
 جــامـعـــة دمشـــــــق
 كلیــــة التربیــــــــــــــة

 قسم المناهج وطرائق التدریس

أملیة لمقرر 
طرائق تدریس التربیة الخاصة 

 إعداد
 سمهان حاجود. ا

 التدریسمدرس في قسم المناهج وطرائق 

 دمشق:
𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏−𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏𝟏 هـ

𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐−𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐𝟐 م

(1)



ول  الفصل أ�
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مفهوم الأهداف2.1. 
 هدافماهية الأ

تعمل التربية لإعداد الفرد القادر على الإسهام في تطوير مجتمعص، والإسهام في إنماء الحضارة الإنساانية، 
ولان تاتمكن التربيااة مان تحقياق طموحاتهااا ماا لام تُحاادد أهادافها بدقاة وذلاام مان خالال تحديااد نماط الإنسااان 

عداده بتقاديم مجموعاة مان ال  معاارف والقايم والمهاارات والمباادخ الأخلاقياة والتاي تعُاد  الذ  تراب بتنشئتص واق
 .ضرورية للوصول إلى أهدافها

تعريف الأهداف

التغيرات التي نتوقع أن يحدثها المنهاج فاي شخصاية يمكننا تعريف الأهداف على أنها "في ضوء ما سبق 
الماتعلم أ  أن الهاادف التعليمااي هااو وصاف لتغياار نتوقااع حدوثااص فااي شخصاية المااتعلم نتيجااة مااروره بخباارة 

ماي محادد، لاذا كاان علاى واضاعي المنهااج تحدياد الأهاداف التعليمياة بدقاة تعليمية وتفاعلص ماع موقاف تعلي
 .ضي بخطوات بناء المنهاج الأخرى"ووضوح قبل الم

.للأهداف حلل الأفكار السابقة، وضع في ضوء نتائج التحليل تعريفا  

بعد دراستم لما سبق ارسم مخططا  وضّح فيص العلاقة بين الأهداف والفلسفة التربوية.
 مثالا  لأهداف تربوية تسعى التربية إلى تحقيقها.أكتب 

؟ ففما هي الأهدا
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الأهداف التربويةمصادر اشتقاق 3.1. 

تُشتق الأهداف من مصادر متعددة.
يعااادا واحااادا  مااان أهااام مصاااادر اشاااتقاق الأهاااداف، فلكااال مجتماااع فلسااافتص، وحاجاتاااص،  الاااذ  :المجتماااع .1

ومشكلاتص وهذه الأبعاد الثلاثة مصادر مهمة وجوهرية للأهداف التربوية.
 فلسفة المجتمع وثقافتص: 

تعُد  فلسفة المجتمع المصادر الأول لاشاتقاق الأهاداف التربوياة، لياتمكن النظاام الترباو  مان إعاداد 
 ف معص، وتحقيق التماسم الاجتماعي.أجيال متمثلة لفلسفة المجتمع وقادرة على التكي

 خياااااة والثقافياااااة : تختلاااااف حاجاااااات المجتمعاااااات البشااااارية تبعاااااا  لظروفهاااااا التاريحاجاااااات المجتماااااع
والاقتصاادية، وعلاى واضاعي المنااهج دراساة هااذه الحاجاات وتحديادها بدقاة، ثام صايااة الأهااداف 

.ل قادرة على تلبية حاجات المجتمعالمناسبة لها بشكل تستطيع بص المناهج التربوية إعداد أجيا
ااانُ المنهااااج مااان إعاااداد حرفياااي وبمعنااى آخااار فااا ن تحدياااد حاجاااات المجتماااع، واشاااتقاق الأهااداف منهاااا تمُحكف

ارفجُ النظاام الترباو  متعلماين، يمكان أن تساتوعبهم ساوق  المجتمع المنشود وصناعيّيص. وفي الوقات نفساص يُخح
.في الوقت الحالي أو في المستقبل العمل المطروحة

تمعاااات الإنساااانية مااان مشاااكلات عديااادة تختلاااف وفقاااا  لظاااروف البلاااد : تعااااني المجمشاااكلات المجتماااع .2
كمشااكلة الأميااة، البطالااة، عماال الماارأة، التصااحر، هاادر لثقافيااة والاقتصااادية الخاصااة بااص )والشااروط ا

الطاقة الخ....( ولابد من تحديد هذه المشكلات بدقة واشاتقاق الأهاداف التربوياة المناسابة لهاا، لتاتمكن 
حلول مناسبة لها. المناهج من إيجاد 

ما هي هذه المصادر؟و  برأيم الخاص من أين تُشتق هذه الأهداف؟
 وعلل أهمية اشتقاق الأهداف منها. هاعدد بعض

.مثالا  وضّح فيص الفكرة السابقة أعط  

.م ذكرها سابقا ، موضحا  بالأمثلةاذكر مصادر أخرى لاشتقاق الأهداف لم يت
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من مصادر اشتقاق الأهداف، ف ذا رفع المجتماع شاعار الإنتااج مان  وهي مصدر أساس :فلسفة التربية .3
هااذه الحالااة إلااى العماال علااى الإسااهام فااي تطااوير  أجاال الحياااة والرخاااء فاا ن فلساافة التربيااة تتجااص فااي

المجتمااع عاان طريااق دفااع عجلااة التنميااة والإنتاااج، وهااذا يتطلااب صاايااة أهااداف تربويااة تركاا  علااى 
.امص وتقديرهإكساب المتعلمين معلومات ومهارات وقيما  مرتبطة بالعمل بكل أشكالص والعمل على احتر 

ومااا فيااص ماان عااادات وتقاليااد وقاايم واتجاهااات، ومااا هااو عليااص ماان حضااارة وفاان، وفكاار  :الإرث الثقااافي .4
وأدب وعلم ومعتقادات دينياة، فماا وصال إلياص الإنساان حتاى اُّن يُعاد  ذخارا  مان المعاارف والمعلوماات، 
تستند إليص الأجيال لتضيف إليص ابتكاراتها الجديدة، وفي الوقت نفسص تسقط بعض عناصار هاذا الإرث 

 يجة التطور والتقدم العلمي أو لعدم ملاءمتها لظروف المجتمع الجديد.نت
إن دراساااة خصاااائص المتعلماااين وطبيعاااتهم فاااي ماااراحلهم العمرياااة المختلفاااة،  :الفااارد الماااتعلم وحاجاتاااص .5

وتحديااد حاجاااتهم وميااولهم، وجعاال هااذه الحاجااات والميااول مصاادرا  أساساايا  للأهااداف التربويااة والمنهاااج 
المدرساي، يحفا  المتعلمااين للاتعلم واكتسااب المعااارف والمهاارات والخبارات والاسااتفادة منهاا فاي حياااتهم 

، كما أنص يسااعد واضاعي المنهااج علاى اختياار الخبارات والمهاارات والمعلوماات، التاي تتفاق المستقبلية
 م العقلية والجسمية والانفعالية.مع قدرات المتعل

: الاااذ  فاارض علااى التربيااة إعاااادة النظاار بأهاادافها ومناهجهااا وطرائقهاااا، التطااور العلمااي والتكنولااوجي .6
عادة النظر بكل ما تقدمص للمتعلم، وبطرا ئق تقديماص لاص والاعتمااد بشاكل جاوهر  علاى الاتعلم الاذاتي، واق

وت وياد الماتعلم بااأدوات البحاث الأساسااية، التاي تمكنااص مان البحاث عاان الحقاائق والمعلومااات، ذلام أنااص 
هائل من المعارف إلى أصبح من المستحيل على المدرسة وعلى المناهج المدرسية أن تنقل هذا الكم ال

 .متعلميها
ويمكن تحديد الأهداف المناسبة للتربية البيئية بتحليل ظروفها، وأوجص النشاط ومن ثم  :ةالبيئة الطبيعي .7

 .ى محتوى مناسب يساعد على تحقيقهاترجمة هذه الأهداف إل
فلكال مقارر طبيعتاص وعلاقاتاص الداخلياة وأهدافاص الخاصاة، ولا بادّ مان مراعااة طبيعاة : المقررات الدراسية .8

.ة أهداف المنهاجاالمقررات والخبرات عند صيا

مصاادرا   علاى اارار المثاال الساابق ضاع مثاالا  يُوضاح لمااذا يجاب أن تكاون فلسافة التربياة
 ؟ من مصادر اشتقاق الأهداف
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:هداف التربوية حسب درجة العموميةأنواع الأ4.1. 
 :للتعبير عن مستويات الأهداف، وهيسنعتمد في هذا المقرر المصطلحات التالية 

: وهااي القاايم الاجتماعيااة التااي تحاادد نااوع التربيااة المطلوبااة وتشااكل فااي النهايااة الإطااار Aimsالغايااات  .1
جوهرياة إنهاا القايم الفلسافية الترباو ، وتشاتق مان فلسافة المجتماع "العاام لنظاام ترباو  وتوجاص كال عمال 

 .p229)  (Mialaret,1979,.التي تعرف نظام التربية"
ليااا فااي المجتمااع، ويمكاان أن تكااون صااريحة أو وتوضااع، وتعاارف الغايااات ماان قباال الساالطات الع

 ضمنية.
دسااتور، قااوانين، »والغايااات الصااريحة هااي تلاام التااي يعلاان عنهااا صااراحة فااي النصااوص الرساامية 

أما الغايات الضمنية، فهي تلم التي يسعى المجتمع لتحقيقهاا مان خالال النظاام الترباو  «. أنظمة
 والمنهاج المدرسي دون الإعلان عنها صراحة.

إعااداد المناااهج لابااد ماان أخااذ كاال ماان هااذه الغايااات الصااريحة والضاامنية بعااين الاعتبااار مااع  عنااد
إعطاء الأولوية للغايات المعلن عنها، لأنها تتمتع بخصائص أسمى، ولأنها تعبر بشاكل عاام عان 

 آراء الأالبية، وتذهب بعيدا  في معنى التطور والتقدم الاجتماعي والأخلاقي والماد . 

توضاع مان قبال المساؤولين : تشتق مباشارة مان الغاياات، وتكاون عاادة أكثار تحديادا ، Goalsالأهداف  .2
 التربويين.

وهي أكثر تحديدا ، والمفروض أن تكاون محاددة  ،: تشتق مباشرة من الأهدافObjectivesالأاراض  .3
بأرقام وتواريخ، كأن نقاول " فاي نهاياة المرحلاة الابتدائياة، يساتطيع الماتعلم أن يكتاب موضاوعا  إنشاائيا  

 أخطاء. 5 - 4ملائية والنحوية من من عشرين سطرا ، بحيث لا تتجاو  أخطاؤه الإ
بوية من أجل الوصول إلى الغايات.ليات تر فالأاراض تعبر عن النتائج المنتظرة من جملة فعا

.الا  يوضح هذه الفكرةأعط  مث
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 الفروق بين المصطلحات .4
إن الأهاااداف تعلااان لأفاااق أقااارب مااان الغاياااات، ولكنهاااا تبقاااى نوعياااة، أماااا الأااااراض فهاااي تتااارجم 

  الأهداف بعبارات محددة بأرقام وتواريخ، وتصبح السلسلة على النحو التالي:
(LÊ THÀNHKOHÔI, 1981,p 45)

 <  أاراض--------  أهداف<  -------اايات  
. أمااا الأهااداف جااذر  للنظااام الاجتماااعي والسياسااي والغايااات بشااكل عااام ثابتااة نساابيا ، لا تتغياار إلا بتغياار

واشتقاقها وطريقة فهمص للغايات. والأاراض فهي تتغير تبعا  لمن يقوم بصيااتها
 :يوضح الفرق بين المصطلحات الثلاث والجدول التالي

تغايا أهداف أغراض
 المعنى العام توجيهات عامة ومثالية محتوى التعليم أاراض محددة وواضحة

التحديد مستوى سلطة سياسية سلطة تربوية سلطة تربوية
 الوقت طويل المدى متوسط المدى قصير المدى

 المسؤول سلطة تشريعية سلطة تنفيذية المنفذون
 المراقبة سلطة سياسية الو ير موجهون، ومديرون

 الصياغة عامة وشاملة عامة سلوكية

Pocztar, La Finalite, Des Objectifs Est.Paris,1982, p91: أخذ الجدول بتصرف من

 .لة عن كل مصطلح من هذه المصطلحاتأعط  أمث
ربما هنام فروق أخرى لم يتم ذكرها بين المصطلحات التالية، برأيم ما هي هذه الفروق؟
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تصنيف الأهداف:5.1. 

: لساالوم الإنساااني إلااى ثلاثااة مجااالاتهنااام العديااد ماان التصاانيفات للأهااداف التربويااة وجميعهااا قساامت ا
 والمجال الحس حركي. -المجال الانفعالي  -المجال الإدراكي 

يهي أن هذا التقسيم إلى المجالات الثلاثة هو تميي  نظر  يهدف إلاى تبسايط الدراساات والبحاوث، من البد
لأن الكائن الإنساني يتفاعل باعتباره كلاح متكاملا  وذلم في كل مواقف التفاعل.

:/ تصنيف بلوم المجال الإدراكيأولا : 
، أشاياء تام حفظهاا ساابقا   التاذكر، أو اساترجاعإنّ الأهداف الإدراكية، هي الأهداف التي تقيس القادرة علاى 

ساااليب تصااميم العمليااات العقليااة والتوصاال إلااى حاال المشااكلة باسااتدعاء الأفكااار المناساابة والأ كمااا تشاامل
.والخطوات التي سبق تعلمها

 :بلوم الذ  يتضمن ستة مستويات هي ولعل من أشهر التصنيفات في المجال الإدراكي تصنيف
نى مستويات التفكير، وفي هذا المستو  يُطْلحبُ من المتعلم أن يتعرف على المعلومات : ويُعد  أدالتذكر .1

والتعميمات التي تعلمها من قبل. أو يستدعيها أو أن يتذكر الحقائق والملاحظات والتعريفات
معرفاة : وفيص نقف على المستوى الأكثر بساطة للفهم والإدرام والتأهب العقلي، يُمحكفنُ المتعلم منالفهم .2

محتااوى الرسااائل التااي يتلقاهااا واسااتخدام الأدوات والأفكااار التااي تصاالص دون حاجااة لااربط هااذه الأدوات 
 بغيرها ودون تقيد بالج ئيات.

وفي هذا المستوى علاى الماتعلم أن يبارهن أن لدياص فهماا  كافياا  كاي يانظم الماادة عقلياا ، فهاو ياذهب 
:رتص علىذكر المعلومات من خلال قدإلى أبعد من مجرد ت

المادة بلغتص الخاصة إعادة صيااة.
 المعلومات )التحويل أو النقل(أن يكون قادرا  على ترجمة.
وهااي قاادرة المااتعلم علااى التنبااؤ بعلاقااات ومعلومااات لاام يساابق لااص أن تحعحلممحهااا، كااأنالاسااتنتاج :

.بية أو مقارنة أو عكسية أو طرديةتكون علاقات سب
 نظيمها في نظام وأسلوب جديدينفكار وت: إعادة ترتيب الأالاستقراء. 

: ويتضاامن اسااتخدام الرمااو  المجااردة فااي حااالات خاصااة ومحسوسااة، وهااذه الرمااو  يمكاان أن التطبيااق .3
تكاون علاى شاكل مباادخ عاماة أو عملياة أو طرائااق يمكان اساتخدامها فاي مجاالات واساعة أو المبااادخ 

ها.والأفكار الأساسية والنظريات التي يجب تذك رها وتطبيق

دراساااتم لمقاااررات أخااارى، أو مااان خااالال عملااام كمااادرس فاااي المااادارس، ضاااع مااان خااالال 
 تصورا  لتصنيف الأهداف.
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: عاا ل العناصاار أو الأجاا اء الموجااودة فااي رسااالة مااا علااى نحااو يوضااح تسلساال الأفكااار فيهااا، التحلياال .4
 ومقارنتها مع الأفكار التوضيحية.

وفاي هاذا المسااتوى يطلاب إلااى الماتعلم أن يفكاار تفكيارا ناقادا  وبعمااق، فاالمتعلم يكااون واعياا  للعمليااة 
د الأسااااباب ويصاااال إلااااى المعلومااااات، ويحااااد العقليااااة التااااي يقااااوم بهااااا، فااااالمطلوب منااااص أن يحلاااال

الاستنتاجات.
ادح وهاذه العملياة توجااب ترتياب العناصار ودماج الأجاا اءالتركياب .5 : جماع العناصار والأجا اء فااي كالح مُوححم

بشكل يُمحكفنُ من إنشاء خطةح أو بنيةح لم يسبق للمتعلم أن رآها أو تعلمها.
ارياا  أصايلا ، وتتايح للماتعلم حرياة  كبيارة فاي البحاث والأهداف من هذا المستوى، تتطلاب تفكيارا  ابتك

 عن حلول للمشكلات المعروضة عليص.
: إصدار حكم علاى قيماة الأدوات والطرائاق المساتخدمة فاي تحقياق هادف محادد وهاذه الأحكاام، التقويم .6

ماادى كانااات الوسااائل والطرائاااق مناساابة للمعاااايير  نوعياااة أو كميااة، وهاااي تحاادد إلاااى أ  إمااا أن تكااون
التطبيقية، وذلم باعتماد جملة من الأحكام التقريرية. والمعايير إماا أن تعطاى للطالاب أو أن يقاوم هاو 

بتحديدها.

.ت كل مستوى من المستويات السابقةضع مجموعة من الأهداف التي تندرج تح
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ثانيا : المجال الادراكي / امثلة عن اهداف المستويات
 التذكر:أهداف تندرج تحت مستوى  .1

لّم مجموعة أبيات من قصيدة معينةأن يحفظ المتع.
لمتعلّم تاريخ وقوع معركة ميسلونأن يذكر ا. 
 يذكر المتعلّم اسم عاصمة السودانأن. 
سبق دراستها(نتشار الأمية في الوطن العربي )أن يعدّد المتعلّم خمسة من عوامل ا.
ماعأن يذكر اسم مؤسس علم الاجت. 

مستوى الفهم: أهداف تندرج تحت .2
لعربية السورية وجمهورية السودانأن يقارن بين المناخ في الجمهورية ا.
ناء أسلام الكهرباء في فصل الصيفأن يفسّر المتعلّم ظاهرة انح.
علّم بأسلوبص بعض أبيات قصيدة ماأن يشرح المت. 
يّن العلاقة بينهاأن يحوّل الأرقام المُعطاة لص إلى رسم بياني يُب. 
 لخص الأفكار الرئيسية في النصيُ أن. 

أهداف تندرج تحت مستوى التطبيق: .3
 يحدد موقع سورية على مصور العالمأن.
خطوات التي تمّت مناقشتها سابقا  أن يحلّ مسألة رياضية باتباع ال. 
أن يعرب المتعلّم الجملة الاسمية بعد دخول كان أو إحدى أخواتها عليها.
 ّل إلى الأخفب عدة مواد من الأثقأن يُرت. 
ئية بالاعتماد على دافعة أرخميدسأن يححل مسألة في يا.
 المجال المعرفي لدرس من اختصاصصأن يضع أهدافا  في.
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 أهداف تندرج تحت مستوى التحليل: .4
 تعلّم أدلة تدعم التعميم القائل:أن يذكر الم

والافتخار" إنّ المتنبي هو شاعر المدح"
 في فكر ابن خلدونأن يحدد العوامل التي أثّرت.
تعايش السلمي والحضار  بين الأممأن يذكر المتعلم شواهد تدعم فكرة ال.
 الماااوطن الأول للحضااااارات أن ياااذكر المااااتعلّم دلااايلا  ياااادعم القاااول اُّتااااي: إنّ ساااورية هااااي

 .الإنسانية
  دولتهمأن يُعلل اختيار الصهاينة أرض فلسطين لإنشاء.

أهداف تندرج تحت مستوى التركيب: .5
وضوعا  في التعبير عن فصل الربيعأن يكتب المتعلّم م.
لّم تركيب أج اء السبورة الضوئيةأن يعيد المتع. 
لنشاط مدرسي يع   تعلّم مادة ما أن يضع المتعلّم خطة.

أهداف تندرج تحت مستوى التقويم: .6
لفن التجريد أن يبد  المتعلم رأيص في ا.
 ها اليونان في تربية أبنائهماتبعأن يقوّم المتعلّم الأساليب التي.
 يُصدر حكما  أدبيا  على قصيدة ماأن. 
و  الأفضل بالنسبة لص معللا  ذلمأن يختار الخليفة الأم. 

 :المجال الانفعاليثالثا : 
وهو )المجال الذ  يضم الأهداف التي تصف التغيرات الداخلية، العادات والقيم وكاذلم التطاور فاي الحكام 

 .(44، 2114. )بشارة، الياس، التكيف(والقدرة على 
 .وسنعرض فيما يلي تصنيف كراثول في المجال الانفعالي
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Krathwohlتصنيف كراثول: 
 : وفي هذا المستوى علينا أن نجعل المتعلم حساسا  لوجود بعض الظواهر والمثيرات.الاستقبال .1

جعال ) :ه إليهاا . مثاالالانتبااوبشكل أكثار تحديادا، ينبغاي حاث الماتعلم علاى اساتقبال المثيارات أو 
 . د مشكلة حقيقية في الثلوث البيئي(المتعلم حساسا  لوجو 

: أن يهتم المتعلم بموضوع أو بظاهرة أو بعمل ما ة التي تلي الانتباه إلى الظواهر: الاستجابالاستجابة .2
 وذلم إشباعا لرابة داخلية.

كافياة مان القاوة والثباات بحياث يأخاذ صافة المرحلاة يكاون سالوم الماتعلم علاى درجاة  : وفي هذهالتقويم .3
العادة أو الاعتقاد.

 ويجب أن يظهر المتعلم السلوم المراوب بص، متناسبا  مع الظروف المحيطة،
( لاايس حبمااا  فااي إرضاااء حتااى نحكاام علااى أنااص قااد ملاام أو )تمثاال( قيمااة مااا. ويكااون المااتعلم )محفاا ا  

 ثل الداخلي للقيمة. اُّخرين أو الخوف من العقاب، إنما من خلال التم
: تنظااايم القااايم المتمثلااة فاااي نظاااام، وتحديااد العلاقاااات بينهاااا ثاام ترتياااب القااايم التااي تأخاااذ صااافة التنظاايم .4

 التفضيل والعمق. 
ظااام متوافااق، وتضاابط : لكاال قيماة مكانهااا عنااد المااتعلم، فااالقيم تناتظم ضاامن نتمييا  قيمااة أو نظااام قاايم .5

 .() سلوم المتعلم

 :حركي –المجال الحس رابعا : 
ويُعارّف إجرائياا : علاى أناص المجاال الاذ  )يغطاي كال الحركاات الإرادياة القابلاة للملاحظاة والتاي تنتماي إلااى 

 .(Harrow 1977,عمليتي التعلم والتعليم( )
، 2111)الوكيال وآخارون  1691ومن التصنيفات الهامة في هذا المجال تصنيف ديف الاذ  وُضاع عاام 

 :ن( ويتضمّ 15 – 14
داخلياا  لمحاكااة الفعال  : وهي أشكال التسميع الداخلي للجها  العضلي يوجص دفعاا  Imitationالمحاكاة  .1

.وتكراره
: وفااي هااذه المرحلااة يااتم أداء الفعاال ماان خاالال التعليمااات، وماان ثاام تمُيّاا  Manipulationالمعالجااة  .2

إلاااى درجاااة مااان التحسااان  داءمجموعاااة مااان الأفعاااال عااان ايرهاااا، وانتقااااء المطلاااوب وتثبيتاااص ليصااال الأ
. وبااالرام ماان تااوفر مقاادار ماان الااوعي، إلّا أن الاسااتجابة لاام تصاال بعااد إلااى اُّليااة والساارعة والجااودة

واستبعاد الأخطاء.

 - " (2114بشارة، الياس، المناهج التربوية" لمؤلّفيْص )للاست ادة عُد إلى كتاب
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: وفي هذا المستوى يصل الأداء إلى مستوى من التحسن، ويتصف بالدقاة Precisionالأحكام والدقة  .3
 .لمتعلقة بالأداء والتحكم بصارف اوالتناسب والضبط، من خلال استرجاع المع

: ويُقصد بص التوافاق باين مجموعاة مان الحركاات وانساجامها بحياث Articulationالتفصيل أو الترابط  .4
الاتفااق والاتسااق الحركاي يصل المتعلم إلى مستوى مان الكفاياة فاي أداء عادد مان الحركاات المتتابعاة 

 .المطلوب
إلى درجة عالية من الكفاية، بأقل قدر مان الاوعي أو : ويُقصد بص الوصول Naturalizationالتطبيع  .5

 .كن أن يصدر فيص على نحو لا شعور التحكم الإراد  ليصل الفعل إلى الحد الذ  يم
 

 معايير الأهداف التربوية6.1. 
 

 
 من المعايير التي يمكن أن نلخصها على النحو اُّتي:عند صيااة الأهداف لابدّ من مراعاة عدد 

 .بوية ومع الفلسفة العامة للمجتمعأن تكون الأهداف والأاراض التربوية منسجمة مع الغايات التر  .1
 أن تكون الأهداف التربوية محددة بدقة ووضوح. .2
 أن تكون الأهداف التربوية واقعية قابلة للتطبيق. .3
اة سلوكية قابلة للملاحظة والقياس بالشكل الذ  يسمح بمعرفة مدى أن تصاغ الأهداف التربوية صيا .4

 تحققها.
أن تكون الأهداف التربوية بمجملها شاملة لجميع النتاجات التعليمية المطلوب تحقيقها عناد المتعلماين  .5

 فلا ترك  على جانب وتغفل آخر.
 أن تكون الأهداف التربوية ملائمة لمستوى المتعلم وخصائصص. .6
 الأهداف التربوية التطور التقني )التكنولوجي(، وآخر ما توصلت إليص العلوم المختلفة. أن تراعي .7
 أن تتلاءم الأهداف التربوية مع الظروف البيئية للمتعلّم. .8
أن يشااارم فااي وضااع الأهااداف التربويااة أكباار عاادد ماان المااربين وماان المعنيااين بااأمور التربيااة وممثلااو  .9

 مختلف شرائح المجتمع.
كالّ هادف مان الأهاداف التربوياة بشااكل ملائام ومواقاف لجملاة الأهاداف العاماة فالا يخاارج أن يصااغ    .11

 عنها ولا يتعارض معها.
  

 برأيم الخاص ما أهم المعايير التي يجب أن تتوافر في الأهداف؟
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عادات.   .11 ألا تتداخل الأهداف التربوية فيما بينها، فيكون هنام تكرار واق

فوائد تحديد الأهداف التربوية7.1. 

 إنّ تحديد الأهداف التربوية وصيااتها بدقة ووضوح يساعد في أمور كثيرة من أهمها:
إلااى  إن توضايح القصااد مان العمليااة التربويااة ياؤد  إلااى تعلاّم أفضاال لأنااص يوجّاص جهااود المعلاّم والمااتعلّم .1

الأهداف المنشودة.
 إن تحديد الأهداف يساعد في اختيار المحتوى وتنظيمص. .2
إن تحدياد الأهاداف يساااعد فاي اختياار الفعاليااات والأنشاطة التاي ينبغااي أن يساتخدمها المعلام والمااتعلّم  .3

 من أجل الوصول إلى الأهداف المنشودة بفعالية كبيرة.
قويم أكثر دقة وموضوعية، لأنم معياار النجااح هاو مادى إن تحديد الأهداف التربوية ينتج عنص تحقق ت .4

تحقق الأهداف التربوية التي سبق تحديدها.
إن تحديااد الأهااداف التربويااة يسااهّل علااى المااتعلّم أن يصاابح مقوّمااا  لنفسااص لأن الأهااداف تعطيااص محكااا   .5

نجا ه. يحكم بص على مدى تقدمص واق
 متعلّم تعلّما  ذاتيا  وتعلّما  مستقلا .إن تحديد الأهداف التربوية يساعد على تعلّم ال .6
إنّ الفائاادة الأكثاار أهميااة لتحديااد الأهااداف التربويااة هااو التأكااد أو البرهنااة علااى نجاااح التعلاايم لأنااص ماان  .7

المستحيل التعرّف إلى أ  حدّ تمكن هذا التعليم أو ذام من تحقيق أهدافص دون تحديد السلوم النهاائي 
. مثااال: إن هاادف تكااوين المااواطن الصااالح يقتضااي بيااان القصااد ماان المراااوب ملاحظتااص عنااد المااتعلّم

كلمة صالح وبيان أنواع السلوم التي تدل على أنّ هذا المواطن صالح أم لا.

؟ أذكر بعضا  منها واشرحها.ل هنام معايير أخرى لم يتم ذكرهاه

؟تحديد الأهداف التربوية؟ ولماذا يجب أن نُحددها مسبقا  هي فوائد برأيم ما 



( )الأهداف، المحتوى(1عناصر المنهاج ): 2 الفصل المناهج التربوية مقرر 

18 

مسبقا   ى تحديد الأهداف التربويةالاعتراضات عل8.1. 

همال العليا التاي لا يمكان ملاحظتهاا بشاكل مباشار، إلا  .1 تركي  الأهداف على الأهداف الدنيا العادية واق
أنّ التاادقيق فااي هااذا الاعتااراض يوضااح أنّ نقطااة الضااعف فيااص ناشاائة عاان الممارسااات الخاطئااة فاااي 

 .م الأهداف وليس في الأهداف نفسهااستخدا
وتحديد ثقافتهم، ومما لاشم فيص أنّ في هذا الاعتاراض مبالغاة، إذ يمكان تحديد كبير لنشاط المتعلّمين  .2

 الاستعانة بطرائق تدريس وفعاليات تساعد على حف  نشاط المتعلم وتنمية ثقافتص.
الحد من تلقائية المعلّم ومرونتاص وتقليال فرصاص فاي الابتكاار والإباداع. إنّ الحقيقاة فاي صافوف الدراساة  .3

د ت يااد مااان مرونااة المعلاّام وتحمياااص ماان الخااروج عااان موضااوع الاادرس فمااان تتجلااى فااي أنّ الأهاااداف قاا
المعروف أنص في المواقف التعليمية ينشاا الكثيار مان الأنشاطة التاي لام يسابق التخطايط لهاا، ويساتطيع 
المعلام الاذ  حادد أهدافاص بشااكل واضاح أن يساتثمر هاذه الأنشاطة التلقائيااة مان أجال تحقياق الأهااداف، 

ف اير واضحة، ف نّ هذه الأنشطة تتحول إلى أعمال عشوائية تخرج المعلّم عن ولو كانت هذه الأهدا
 س، وتؤد  إلى ضياع الجهد والوقت.موضوع الدر 

الفاروق الفردياة باين المتعلماين لأنّ الأهاداف إضرار بعملية تفريد التعلايم وصاعوبة تحقياق مبادأ مراعااة  .4
حااددت مساابقا  لجميااع المتعلمااين، ويمكاان تجاااو  هااذا الاعتااراض بااأن يقااوم المعلاّام بتحلياال خصااائص 
المتعلّمين ومعرفاة مياولهم ورابااتهم قبال تحدياد الأنشاطة التاي مان شاأنها أن تحقاق الأهاداف التربوياة، 

جمياع المتعلّماين بالأنشااطة نفساها، وان يحققااوا الأهاداف فااي فتحدياد الأهاداف لا يعنااي مطلقاا  أن يماارّ 
الوقات نفسااص باال عليناا أن نحاارص علااى تقااديم بادائل متنوعااة ماان الأنشااطة يختاار منهااا المتعلمااون مااا 

يناسب خصائصهم وسرعتهم الذاتية.

حدياد الأهاداف ؟ وماا حججهام ؟ ولماذا اعترض البعض علاى تبرأيم ما هذه الاعتراضات
 ؟في ذلم

 

حديد الأهداف؟قرأ الحجج السابقة بتمعّن، ثم فنّد كل واحدة منها، معللا  لماذا علينا تا
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 المحتوى .2
تاااأتي مرحلاااة اختياااار يُعااد  المحتاااوى أحاااد العناصااار المفصااالية فاااي تكاااوين المنهااااج، فبعاااد تحدياااد الأهاااداف 

 . مية وخبرات مُحددة ومُختارة بدقة(مواد تعلي)المحتوى، حيث تتم ترجمة الأهداف إلى محتوى 
وفاااي هاااذه المرحلاااة يقاااوم المساااؤولون المكلفاااون بتنفياااذ السياساااة التربوياااة بتحليلهاااا بدقاااة مااان خااالال تحليااال 

 النصوص الرسمية واختيار المحتوى المناسب لها .
 .قيام بعدة عمليات تربوية متتابعةوى يتطلّب الإن اختيار المحت

إن التفكيااار الجاااد ، والتحليااال النقاااد  وحاااده، يمكّااان هاااؤلاء الترباااويين مااان عااادم الانحاااراف عااان الغاياااات، 
 .(69- 2114بشارة، الياس، ) اللاإرادية .ويحميهم من الوقوع في المطبات 

نساااتعرض فيماااا ياااأتي تعرياااف المحتاااوى وعناصاااره ومعاااايير تنظيماااص ومشاااكلات اختيااااره ، وأساااس وطرائاااق 
 ومعايير هذا الاختيار.

تعريف المحتوى:1.2. 

الخباارات التربويااة والتجااارب التااي يماار بهااا المتعلمااون والمخططااة فااي ضااوء يمكاان تعريااف المحتااوى بأنااص "
الأهداف التربوية لإدرام النمو الشامل للمتعلم، وتحقيق تطوّر المجتمع ورفاهص، وهذا يتطلّب أن تكون هذه 

 ارة و فق أسس ومعايير مُحددة ".الخبرات مخططة ومخت

ضع تعريفا  للمحتوى يتناسب مع ما تمت دراستص سابقا .

برأيااام الخااااص ماااا هاااي أهااام الصااافات التاااي يجاااب أن يتمتاااع بهاااا القاااائمون علاااى اختياااار 
 المحتوى؟



( )الأهداف، المحتوى(1عناصر المنهاج ): 2 الفصل المناهج التربوية مقرر 

20 

ويفيد تحديد المحتوى فاي معرفاة الخبارات التاي نرياد أن يلام بهاا المتعلماون، وأسااليب تعلمهام لهاذه الخبارات 
 .ها، بهدف تحقيق الأهداف التربويةوطرائق

(61- 2114بشارة، الياس، ) ر المحتوى:مشكلات اختيا 2.2.
كبيار، ألا وهاو الانفجار المعرفي الهائال الاذ  وضاع القاائمين علاى اختياار محتاوى المنااهج أماام تحادح  .1

؟ ولن يكون الحل ب ضافة مواد متطورة وجديدة،وحذف ماواد أخارى، بال الكحم الهائل ماذا نختار من هذا
والفعاليات التعليمية المرتبطة بالخبرات التعليمية، وكاان لاباد مان الأخاذ بأساسايات في تغيير الأنشطة 

عان المعاارف التفصايلية  العلم في كل مادة دراسية والتركي  على المبادخ والعموميات الأساسية، بعيادا  
لنااا  بالإضااافة إلااى ضاارورة التركياا  علاى تعلاايم المااتعلم كيااف يااتعلم، وكياف يفكاار، ولاان يكااون والج ئياة

ذلاام مااا لاام ناا وفد المتعلمااين بااأدوات البحاااث العلمااي كالملاحظااة والتجريااب والتفكياار التحليلااي النقاااد  
وتنميااة الإبااداع والابتكااار ماان خاالال تاادريبهم علااى أشااكال التفكياار التركيبااي الااذ  يقااود إلااى م يااد ماان 

 الاكتشافات.
قا ، فاعتمُادت أهاداف ذات علاقااة تناوع الأهاداف التربوياة وظهااور مجاالات جديادة لاام تكان معروفاة ساااب .2

يجاد حلول لمشكلاتص كالتلوث البيئي والتضخم السكاني.  بالمجتمع وتطوره، واق
كمااا ظهاارت أهاااداف علااى مساااتوى العائلااة والثقافاااة القوميااة، وأهاااداف علااى مساااتوى الفاارد كرعاياااة 

 ومحو الأمية وتعليم الكبار. الموهوبين، والاهتمام بالمتخلفين والمعوقين،
هذا ألقى عبئا  ثقيلا  على واضاعي محتاوى المنااهج لتحقياق التاوا ن باين هاذه الأهاداف وايرهاا كل 

 في بناء المنهاج المدرسي.
تعدد الفلسفات التربوية: إن لتعدد الفلسفات التربوية واختلافها من حيث الأهداف التي تسعى كل منهاا  .3

ات المنهاااج فكاال يجااادل ماان وجهااة نظاار إلااى تحقيقهااا أثاارا  واضااحا  فااي طبيعااة اختيااار معلومااات وخباار 
الفلسافة التااي يااؤمن بهااا، ممااا أدى إلااى عاادم ثباات معااايير اختيااار المحتااوى، فالمااذهب الطبيعااي، ياارى 

ضارورة أنصاره ضرورة التأكيد على طبيعة الطفل دون إراامص على قاراءة كتااب محادد، مؤكادين علاى 
.الاهتمام بالتربية الجسدية

 .السابقللمحتوى على مثال التعريف ضع تعريفا  
 .موضّحا  أهم عناصر المحتوىحلل التعريف السابق 

؟التي تعترض عملية اختيار المحتوىبرأيم الخاص ما هي أهم المشكلات 
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علاااى أن راامااااتي، فيؤكااادون علاااى التعلااايم عااان طرياااق العمااال، مؤكااادين أماااا أنصاااار الماااذهب الب
 .البون المتعلم بدراسة مواد محددةالمعرفة هي وحدة نشاط حية، ويط

نساان عان طرياق المباادخ والقاوانين والفلسفة السلوكية ترى أن عملية التعلم ما هاي إلا صاناعة الإ
ستثارتص للاستجابة لهذه م بالمثيرات المختلفة واالأساسية للتعلم، التي تتلخص في إاناء بيئة المتعل

 المثيرات.
: ومااا صاااحبهما ماان تقاادم اجتماااعي واقتصاااد  أخااذ يضااغط علااى التربيااة، التقادم العلمااي والتكنولااوجي .4

سااواء فااي ا دياااد عاادد المتعلمااين، أو  يااادة مساااحة القاادرات والميااول لااديهم أكثاار ماان قباال، فضاالا  عاان 
 ما في الدول النامية. يادة طموح المتعلمين لاسي

إن هاذه التطااورات ألقاات بثقلهاا علااى محتااوى الاتعلم، وراحاات تضااغط لإعاادة النظاار فيمااا يمكاان أن 
 . صار التغير والتبدل من أهم صفاتصنقدمص لمتعلمينا، في  من 

قااا  : وذلاام باختياار محتاوى يكاون مرناا  قااابلا  للتغييار والتطاوير والتعاديل، وفمبادأ مراعااة الفاروق الفردياة .5
لظروف البيئة، ولطبيعة المتعلمين، مان حياث ماا يحتوياص مان موضاوعات متنوعاة ومتعاددة مان حياث 
مراعااة السارعة الذاتياة للمتعلماين، بحياث يصال كال مانهم للاتعلم الماتقن المطلاوب وفقاا  لسارعتص الذاتياة 

دون تقييده ب من محدد.

عناصر المحتوى3.2. 

:ية يجب أن يتضمن العناصر التاليةإن محتوى كل مادة علم
 :انب العلم المختلفة والمقصود بها: يجب أن يشتمل المحتوى على جو المعارف .1

  ،المفاهيم والمصطلحات الأساسية التي لا يمكن من دونها فهم أ  عنصر من عناصر المعرفاة
 .انين العلم والبرهنة على أفكارنااللغة العلمية، التي تساعدنا على فهم قو إنها مفاهيم 

 الم : التااي تكشااف عاان العلاقااة بااين ظااواهر العاامبااادخ العامااة والقااوانين الرئيسااة(التعميمااات )ال
.الموضوعي وأشيائص المختلفة

نماا  فالمبدأ هو العلاقة بين مفهومين أو أكثر، ولايس المهام هاو تعلام هاذه المباادخ بحاد ذاتهاا، واق
المهم أيضا أن يتعلم المتعلم كيف يربط باين الأساباب والمساببات، وأن يحلال المواقاف، ليكشاف 

كياف يفكار، عواملها، ويقترح الحلول المناسبة للمشكلات المطروحة عليص، وبمعنى آخر تعليماص 
 .وكيف يحلل وكيف يستنتج

؟المنهاج؟ ولماذايجب أن يتضمنها برأيم الخاص ما هي أهم العناصر التي 
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 لاقات صحيحة مع العالم المحيط بصجملة النظريات والأفكار التي تساعد الفرد على تكوين ع. 
المهاااارات العقلياااة والعملياااة: تتحاااول المعاااارف إلاااى مهاااارات، وتصااابح خبااارة مساااتوعبة نتيجاااة التطبياااق  .2

والممارساااة، والمهاااارات قاااد تكاااون عملياااة أو عقلياااة، ولكااال ماااادة مهاراتهاااا وقااادراتها الخاصاااة، فالفي يااااء 
تجااارب، أو أسااااليب حااال المسااائل، وبالإضاااافة إلاااى والكيمياااء والرياضااايات لهاااا مهاراتهااا عناااد تنفياااذ ال

المهاااارات الخاصاااة بكااال ماااادة، فهناااام مجموعاااة مااان المهاااارات المشاااتركة باااين الماااواد، كالقااادرة علاااى 
اساتخراج النقاااط المهمااة، القادرة علااى التصاانيف، والقاادرة علاى التحلياال، والتلخيص،والنقااد، والتصاانيف، 

 وس... الخ.والفهرسة، ووضع المخططات واستخدام القام
: إن تعلاّام المعااارف والمعلوماات وحااده مااا هااو إلّا جاا ء يسااير ممااا يم والاتجاهااات والأنماااط الساالوكيةالقا .3

تسعى التربية إليص، فواحد من أهم أهدافها هو تشكيل الأنماط السلوكية التي ينبغي أن يمارسها الطلباة 
ماعياة والبيئياة والأخلاقياة، مماا يضامن في حياتهم وت ويدهم بالاتجاهات الإيجابية نحو القضاايا الاجت

.جي وللعولمة وللنمو المال الوحشيتقدم المجتمع وتطوّره والتغلب على اُّثار السلبية للتقدم التكنولو 
نما من خلال تقديم نماذج  إن اكتساب هذه القيم والاتجاهات لا يأتي من خلال الشرح والتفسير. واق
يقتدون بها، ومن خلال المشاركة الفعالة في الأنشطة المدرساية، فالعمال التطاوعي ماثلا ، لا يمكان 

نمااا ماان خاالال الأنشااطة المدرسااية الصاافية واللاصاافية  التااي تعليمااص ماان خاالال الاادروس النظريااة واق
تدُرّب الطلبة على تقديم خدماتهم من أجل تحسين الأوضاع المختلفة فاي البيئاة المحيطاة، وتقاديم 

المساعدة لمن يحتاجها.

النشاااط الإبااداعي: الااذ  يساااعد فااي البحااث عاان حاال المشااكلات الجدياادة، ويمتلاام محتااوى خاصااا  لا  .4
بحجم المعرفة، فهنام مان يعارف القليال  يتطابق مع محتوى العنصرين الأوليين، فقوة الإبداع لا ترتبط

 في مجال من المجالات، إلا أنص يعمل ب بداع يفوق إبداع ذلم الذ  يمثل موسوعة معارف.
؟ وهال يولااد كال فاارد مختلفاا  عاان اُّخار بمواهبااص ي المواهااب الطبيعياة التااي نمتلكهاافهال الإباداع هااو فا

وقدراتص؟

.علمين بهاتاذكر بعض القيم والاتجاهات التي يجب أن تُ وّد المدرسة الم
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التاي يحصال عليهاا الإنساان بشاكل جااه ، ولا قدراتاص التاي من المؤكد أنص لا حجم المعاارف المكتسابة 
ذا تادرب الإنساان دائماا  علاى اساتيعاب  يتمتاع بهاا، تساتطيع أن تضامن إمكاناات الإنساان الإبداعياة، واق
المعاارف والقاادرات الجاااه ة، فمان الممكاان أن تضااعف مواهباص الإبداعيااة والطبيعيااة، فالإنساان الااذ  لاام 

ومفصال لان يساتطيع أن والذ  يساتوعب كال شايء بشاكل جااه   تقل،يتدرب على أن يفكر بشكل مس
 يظهر مواهبص، وهذا يتطلب منا الاهتمام بالنشاط الإبداعي، حسب معطيات علمي النفس والتربية.

لقد اقترح علماء النفس لكل مرحلة من مراحال الاتعلم نوعاا  خاصاا  مان أناواع النشااط، وأكادوا أن إهماال 
، وعاادم تدريبااص علاى الأفعااال العقليااة مناذ الطفولااة، يُلحااق باص ضااررا  كبياارا  فااي النماو العقلااي عنااد الطفال

 المستقبل، وهذا يعني ضرورة الاهتمام بالإبداع منذ مراحل المدرسة الأولى.

أسس اختيار المحتوى4.2. 

 :لنقاط التاليةيمكن تلخيص هذه الأسس با
إن وظيفة المحتوى هي تحقيق الغايات والأهداف التربوية، وبالتالي ينبغي أن نختاار  :أهداف المنهاج .1

المحتوى المناسب الذ  يساتطيع أن يوصالنا إلاى هاذه الأهاداف، أ  أن ننظار إلاى المحتاوى علاى أناص 
، وعليااص فاا ن أ  تغيياار أو تعااديل أو إضااافة أو حااذف، أداة لتحقيااق أهااداف معينااة، ولاايس اايااة بذاتااص

 يجب أن يتم في ضوء الأهداف المحددة.
: تسبق عملية اختيار المحتاوى بدراساة علمياة لخصاائص المتعلماين الاذين يوجاص إلايهم حاجات المتعلم .2

ناساب المنهاج، وتحديد ميولهم وقدراتهم وخصائص نموهم، وطرائق تعلمهم، ليتم اختيار المحتوى بما ي
 هذه الصفات، ويشبع ميولهم الراهنة، وينمي لديهم ميولا  جديدة واتجاهات جديدة.

إن التربية عملية اجتماعياة وجادت مان أجال تحقياق تقادم المجتماع وتطاوره، وتاأمين  :حاجات المجتمع .3
 متطلباتص وحاجاتص.

ؤمن بهااا وتحديااد آمالااص وعنااد اختيااار المحتااوى لابااد ماان مراعاااة هااذه الحاجااات والمتطلبااات والقاايم التااي ياا
وتطلعاتص، لتتمكن العملية التربوية من إعداد أجيال قادرة علاى تحقياق مجتماع المساتقبل المنشاود والسايطرة 

على مشكلاتص وتلبية حاجاتص.

هنام العديد من الأسس التي يجب أن توضع فاي الاعتباار عناد اختياار المحتاوى، برأيام 
 ما هي؟
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إن ماا يحادث مان تغييارات واكتشاافات فاي المعرفاة يقتضاي إعاادة النظار  :التطور العلمي والتكنولاوجي .4
ار، كلمااا توصاال العلماااء إلااى اكتشااافات جدياادة فااي بحااوثهم، وهااذا يؤكااد أن بمحتااوى المناااهج باسااتمر 

عملية اختيار محتوى المنهاج، ليسات عملياة ثابتاة، ولا نهائياة، لأن الأصاول التاي يساتند إليهاا متغيارة 
دائما .

طرائق اختيار المحتوى5.2. 

 .  المنهاج هنام عدة طرائق يمكن اعتمادها في اختيار محتوى
ولابد من الإشارة إلى أنص لا توجد طريقة واحدة تعد  الأفضل والأمثل وأن استخدام أو دمج أكثر مان طريقاة 

الماادة العلمياة، تاوى في اختيار المحتوى قد يخفف من الأخطاء والفجوات والمشكلات التي يعاني منهاا مح
 :ومن هذه الطرائق

 :آراء المتخصصين .1

تعُاااد  آراء المتخصصاااين علاااى درجاااة كبيااارة مااان الأهمياااة، وذلااام لأنهااام علاااى دراياااة كبيااارة بالمجاااال 
ه، كماا أنهام يادركون الصاورة الكلياة للعلام، ويعرفاون الذ  يُطلاب إلايهم المشااركة فاي اختياار  المعرفي

 بنيتص الداخلية والعلاقات البسيطة والمعقدة التي تربط بين مفاهيمص.
وفي هذه الطريقة تُشكل لجان يوكل إليها اختيار محتوى المنهااج، ااالبيتهم مان المتخصصاين فاي 

شرفين التربويين ومعلماي الماادة المادة العلمية، وبعض المتخصصين في المناهج وعلم النفس، والم
 الدراسية، على أن يتم الاختيار في ضوء الأهداف التربوية المحددة.

مادة ما؟ اشارح لناا كياف  كيف تتم عملية اختيار المحتوى؟ هل شاركت في إعداد محتوى
 ؟يتم ذلم

 

؟ في اختيار محتوى المقرر الدراسي لماذا يجب أن نعتمد على آراء المتخصصين



( )الأهداف، المحتوى(1عناصر المنهاج ): 2 الفصل المناهج التربوية مقرر 

25 

وفيص يتم تجريب محتوى المنهااج الاذ  تام اختيااره فاي ضاوء معاايير معيناة علاى مجموعاات  :التجريب .2
تجريبية، وبعد ذلم نقارن نتائج المجموعة التجريبية مع نتائج المجموعات الضابطة للحكم علاى مادى 

 صلاحية المحتوى المقترح في تحقيق الأهداف التربوية.
وبهاذه الطريقااة ياتم تحلياال مجاالات العماال المتاوفرة فااي المجتماع والنشاااطات المختلفاة، والتااي  :التحليال .3

علااى التعلاايم إعااداد الكااوادر المناساابة لهااا، وفااي ضااوء ذلاام تااتم عمليااة اختيااار المحتااوى الااذ  يحقااق 
 متطلبات ذلم العمل أو النشاط.

العوامال التاي تاؤثر فاي ناوع المعااارف  وهاذا الناوع مان الدراساات، يقاوم بتحلياال كال :الدراساات المساحية .4
التااي يجااب اختيارهااا، فتاادرس الجوانااب التااي تتعلااق بااالمجتمع والمااتعلم والمااادة العلميااة ذاتهااا والمناااهج 
السابقة أيضا ، وآراء كل من المعلمين والمتعلمين وأولياء الأمور حول محتواها من المعارف لتحديد ماا 

نبغااي تلافياص، ولاايس كال مااا تحتوياص مناهجنااا الساابقة خاطئااا ، يجاب دعماص فااي المنااهج السااابقة، وماا ي
نما في مسواات الاختيار والتنظيم والمعالجة.  فالعيب ليس في المعرفة ذاتها،واق

إن هذه الدراسات المسحية تجعل الرؤية أكثر وضوحا ، عندما نكون بصدد الاختيار مان هاذا الكام 
 الهائل من المعارف.

الطريقاة علاى تعار ف آراء شارائح مختلفاة مان المجتماع للاسترشااد با رائهم فاي وتعتمد هاذه  :مسح اُّراء .5
تحدياد محتاوى المنهااج أو لمعرفاة اتجاهاات الارأ  العاام حاول موضاوعات يثاار الجادل حولهاا كالتربياة 

الجنسية والتربية السكانية... الخ.، أو تحديد حاجات المتعلمين ومشكلاتهم.
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 معايير اختيار المحتوى6.2. 
 

 
 (121، 2114: )بشارة، الياس، معايير المحتوى بالنقاط التالية يمكن تلخيص

: يُعاااد  المحتاااوى صااادقا  إذا أدى إلاااى تحقياااق الأهااداف المطلوباااة مااان جهااة، وأنْ يكاااون واقعياااا  الصاادق .1
العلميااة الجديادة بشاكل مفااهيم ومبااادخ  وأصايلا  وصاحيحا  علمياا ، كماا يعكااس صادق المحتاوى المعرفاة

 الاهتمام ببنية المادة العلمية. وأفكار رئيسة، وبمعنى آخر
 : تعني الدلالة تقرير الأسس والقواعد التي تشمل حقل المادة المقترحة بالإضافة إلىالدلالة أو الأهمية .2

 .تحديد الأفكار الرئيسة وتنظيمها
لااة الأولاى أن مفهااومي السااعة والعمااق متناقضااان، إلّا أنهمااا فااي : يباادو للوهالتاوا ن بااين السااعة والعمااق .3

واقااع الأماار متكاااملان، وياانجم التناااقض بينهمااا ماان طريقااة التنظاايم، فيكونااان متناقضااين عناادما يكااون 
المحتوى بصورة تراكمية أو مجرد جمع للحقائق بدلا  من اساتخدام طريقاة منظماة للعلاقاة باين الحقاائق 

 والمفاهيم والمبادخ.
 ومن هنا ينظر إلى العمق كامتداد لتغطية المادة، أ  الاهتمام ببنية المادة.

: وتتوضااح أهمياة الشاامولية إذا أدركناا أنح دور المناااهج لا يقتصار علااى الجاناب المعرفااي باال الشامولية .4
ولا ، يتعداه إلى الطريقة التي يتم فيها تناول المعرفاة وتعلمهاا وتطبيقهاا، أ  التأكياد علاى طريقاة الاتعلم أ

بالإضاااافة إلاااى الاهتماااام بتشاااكيل الاتجاهاااات وتنمياااة المياااول والمهاااارات، وهاااذه الشااامولية تتطلاااب أن 
 يتضمن المحتوى أنماطا  مختلفة من الخبرات التعليمية لبلواها.

عطائهااا الأولويااة، وأن يُنظاار الاهتمامااات والميااول .5 : ويقصااد بااص دراسااة اهتمامااات المتعلمااين وميااولهم واق
م وميولهم على أنها مرتبطة بمراحل النمو المختلفة التي يمرون بهاا، ويمكان إشاباع هاذه إلى اهتماماته

الميول إما بتنوع موضوعات المحتوى أو المفاضلة باين ماواد دراساية إجبارياة واختيارياة. وهاذا المعياار 
 يتضمن المنفعة والفائدة والتشويق بالنسبة إلى المتعلمين.

وهاااذا المعياااار يحقاااق الفائااادة مااان الماااادة العلمياااة بالنسااابة إلاااى البيئاااة  :التوافاااق ماااع الواقاااع الاجتمااااعي .6
 الاجتماعية والطبيعية التي يعيش فيها الفرد المتعلم.

: ويقصد بها أن يراعي قدرات المتعلمين ومستوى نضجهم وأن يراعي الفاروق الفردياة لتعلمالقدرة على ا .7
 العلمية.بينهم، مراعيا  لمبادخ التدرج في عرض المادة 

: ويقصد بها مدى إسهام المادة العلمية في مساعدة المتعلمين على حالف مشااكلهم، أ  (الفائدة )المنفعة .8
 توظيف المعارف وجعلها ذات قيمة وظيفية مباشرة.

 ؟عايير المحتوىالخاص ما هي أهم م برأيم
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: ويقصاااد بهااااا أن يتخطاااى محتاااوى المنهاااااج الواقاااع الاااوطني والقااااومي لياااربط الماااتعلم بالعااااالم العالمياااة .9
في عصرنا الذ  أصبح فيص العالم قرية صغيرة، تتباادل المعاارف والمناافع فاي  المعاصر حولص، لاسيما

 كل مجالات الحياة.
: وهذا المعياار علاى درجاة كبيارة مان الأهمياة، فالماادة العلمياة والخبارات القابلاة للتقاويم إمكانية التقويم  .11

 أثناء الدراسة وبعدها، تسهم في عملية تخطيط المناهج وبنائها وتطويرها.
 

 معايير تنظيم المحتوى7.2. 
 ؟فكيف يتم ذلم بعد أن تتم عملية اختيار المحتوى تبدأ عملية تنظيم المادة المختارة،

 :المحتوى لا بدم من مراعاة كل منلتنظيم 
: ويعارف علاى أناص مجموعاة المعاارف والمهاارات والخبارات والقايم والاتجاهاات تحديد المجاال أو المادى .1

 .التي يتضمنها منهاج ما
وتعُاد  هااذه الخطااوة عمليااة رئيسااة فااي إعااداد المحتااوى، وتتطلااب دقااة فااي الاختيااار، ودراسااة عميقااة 
لخصائص نمو المتعلم، بحياث تكاون هاذه الموضاوعات المختاارة تتناساب ماع درجاة نماوه وطرائاق 

 تعلمص.
الااالا م : فاااي هاااذه المرحلاااة يقااارر واضاااعو المنهااااج تسلسااال الموضاااوعات والوقااات الترتياااب أو التتاااابع .2

لاكتساب كل منهاا.على أن تكاون الخبارة الحالياة التاي يكتسابها المتعلماون مبنياة علاى أسااس الخبارات 
 ساسا  لخبرة لاحقة.السابقة وأ

: يعنااي الاسااتمرار الاتصااال وتنميااة الخباارات والمهااارات المطلوبااة والتاا ود بمااواد أكثاار عمقااا  الاسااتمرار .3
 كلما ارتقينا بالسلم التعليمي. واتساعا  

والاسااتمرار هااو الصاالة العموديااة فااي تنظاايم محتااوى المنهاااج، أ  الصاالة بااين موضااوعات المااادة 
 الواحدة في سنوات متتابعة، بحيث ي داد التعمق بالمادة العلمية والاتسااع بهاا، وتقتارن هاذه ال ياادة

 .بنضج القدرات العقلية للمتعلمين
ي وحادتها وهاو العلاقاة الأفقياة باين الماواد المختلفاة : التكامل فاي الخبارة يعناالترابط والتكامل في الخبرة .4

 للمنهاج في عام دراسي واحد.
أن التنظاايم الجيااد للمنهاااج هااو ذلاام الااذ  يساااعد المااتعلم علااى أن ياارى العلاقااات بااين المجااالات 
المختلفااة التااي يتضاامنها المنهاااج، أ  تنظاايم خباارات المنهاااج بصااورة تتضااح فيهااا العلاقااات بااين 

 تلفة التي يتكون منها المنهاج.المجالات المخ
 وء التغيرات العلمية والثقافية.: أ  أن يكون محتوى المنهاج مرنا  قابلا  للتغيير والتعديل في ضالمرونة .5
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: وياارتبط هااذا المعيااار بالتقاادم العلمااي والانفجااار المعرفااي الااذ  أدى إلااى تااراكم المعرفااة، التااي التااراكم .6
يجاد العلاقات بين الأفكار.تحتاج إلى دقة في التحليل والفهم و   التطبيق واق

بحياث لا يطغاى الجاناب النظار  علاى الجاناب  أن يحقق محتوى المنهاج التوا ن بين النظر  والعملي .7
العملياة ورباط الأساباب  العملي، فمن المعروف أن الخبرات لا تتكاون ولا تنماو إلّا مان خالال الممارساة

بالنتائج.

خاتمة .3
: الأهداف والمحتوى.إلى عنصرين من عناصر المنهاج همالقد تطرقنا في هذه الوحدة 

 .هاج واختيار المحتوى المناسب لهافالأهداف هي الدليل والمرشد لعملية بناء المن
هاااذه الأهاااداف التاااي يجاااب أن تراعااااي عناااد وضاااعها كااالا  ماااان المجتماااع والماااتعلم والإرث الثقاااافي والبيئااااة 

شاملة متكاملة . كما يجب أن تغُطي مجالات السلوم الإنساني الثلاثاة )المعرفياة، الحاس الطبيعية، لتأتي 
حركياة، الانفعاليااة( وبعاد الانتهاااء مان وضااع الأهااداف تاأتي مرحلااة اختياار المحتااوى، حياث تااتم ترجمااة  –

 .مية وخبرات محددة ومختارة بدقة(الأهداف إلى محتوى )مواد تعلي
طرائااق ماان خالال مشاااركة المختصااين بالمااادة العلميااة واختصاصاايين بالتربيااة وياتم اختيااار المحتااوى بعاادة 

والمناااهج وعلاام الاانفس، وماان ثاام تجريااب مااا تاام التوصاال إليااص، بالإضااافة إلااى إجااراء العديااد ماان الدراسااات 
. حتياجات المجتماع والمتعلماين معاا  المسحية ومسح اُّراء للوصول في نهاية المطاف إلى محتوى يُغطي ا

ختيار المحتوى تبدأ عملية تنظيمص وفق مبادخ ومعايير محددة كالترتيب والترابط والاستمرار والتراكم وبعد ا
.لمين ودرجة نضجهم وحاجات المجتمعوالمرونة لتنظيمص بطريقة تناسب طبيعة المتع



الفصل الثاني

طرائق التدر�س وأ��شطة والتق�یات
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 مقدمة .1
يبدددأ البحدد  عددن الطرائددق والوسددائل الأكثددر فعاليددة للوصددول إلددى بعددد تحديددد الأهددداف، واختيددار المحتددو ، 

النتائج المنتظرة، وتعدُّ الطرائق وأسداليب الدتعلم عنصدر المنهداج ذا الأهميدة المميدذة، فدنذا سدلمنا أن للعمليدة 
يم التربوية قطبين أساسيين، هما المتعلم والمنهاج، فنن الطرائق حلقة الوصل بينهما، واستخدام طرائق التعل

الفعالددة كفيددل فددي تحقيددق الأهددداف ورفددع مسددتو  المتعلمددين، وكثيددراً مددا يُعددذ  الضددعف الددذ  نصددادف  فددي 
المستو  التحصيلي للمتعلمين، إلى أن بعض المعلمين يعجذون عن إيجاد الحل الصدحي  لمشدكلة طرائدق 

 التعليم.

 تعريف طرائق التدريس .2
يمكن تعريف طريقة التدريس بأنها الوسيلة أو الكيفية التي يعمل بهدا المعلدم والمتعلمدون، والتدي بمسداعدتها 
يتوصل المتعلمون إلى اكتساب المعارف والخبرات، وتكوين المهدارات مدن خدلال تنظديم الموقدف التعليمدي، 

 لتحقيق الأهداف المرجوة.وتيسير السبل أمام المتعلمين، للقيام بمختلف أنواع النشاط الموج ، 

بالنظر إلى التعريف السابق يمكدن القدول أن طرائدق التددريس هدي الأسداليب والأنشدطة المختلفدة التدي يقدوم 
مددع بهددا كددل مددن المعلدّدم والمددتعلم تتضددمن أقددواسً وأفعدداسً، وتسددعى لتحقيددق مجموعددة مددن الأهددداف التربويددة، 

 .مراعاة الأسس النفسية للمتعلم

.تعريف السابق واستنتج أهم عناصرهحلل ال

؟كيف يمكنك تعريف طريقة التدريس
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تصنيف طرائق التدريس .3

 :لموقف كل من المعلم والمتعلم وهييمكن تصنيف طرائق التدريس إلى مجموعات ثلا  وفقاً 
: وتضم طرائق الإلقاء والحفظ، حي  يكون فيها دور المتعلم سدلبياً )الطرائق الإلقائية( المجموعة الأولى .1

 .المعلم بالشرح والإلقاء والتفسيرمتلقياً للمعارف، بينما يقوم 
: وتضم الطرائق التفاعليدة كدالحوار والمناقشدة واسسدتقراء المجموعة الثانية )طرائق المناقشة( )التفاعلية( .2

 لمتعلمون فيما بينهم.واسستنتاج، وفيها يتعاون المدرس وا
: ويكددون فيهددا المددتعلم فعّدداسً نشدديطاً، وتقددوم طرائددق هددذه المجموعددة (ئددق الكشددفيةالطراالمجموعددة الثالثددة ) .3

على التعلم الذاتي، حي  يعتمد المتعلم على نفس  في الدراسة والتحصيل.
  طرائددق التدددريس، فيضددعها جميعدداً علددى خددط متصددل يوضدد Edwin Fentonيصددنف إدويددن فينتددون 

طرائدق (، وهذا القطب الأدنى من ، وفي الطرف الأقصدى توجدد )تطورها. يبدأ بعرض المعلومات )المثيرات
 (، وبين قطبي العرض والكشف تقع الطرائق التي تعتمد على المناقشة.الكشف والتنقيب

.ل أن تصنفها وفقاً لمعيار تختاره؟ حاو كن تصنيف طرائق التدريسكيف يم

يوض  الكلام السابق؟ هل يمكن أن ترسم شكلاً 
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 طرائدددق الإلقدددداء بأشدددكالها المختلفدددة، مثدددل )المحاضدددرة والحفددددظ  هددداوينددددرج تحتالطرائدددق العرضدددية
 والتسميع والمراجعة والعرض من خلال الوسائل السمعية البصرية وموقف المتعلم فيها سلبياً.

)وتعتمد على طرح الأسئلة، وتلقي الأجوبة والحوار، وتشمل اسسدتقراء طرائق المناقشة )التفاعلية :
.... الخ، وفيها يتم التعاون بين المعلم والمتعلم بالتناوب.واسستنتاج وتمثيل الأدوار

 البحدد الطرائدق الكشددفية: وتضدم طرائددق الددتعلم الدذاتي، التددي تركددذ علدى نشدداط المددتعلم وجهدده فددي
 فاً يقتصر على التوجي  والإرشاد.عن المعلومات، والحصول عليها، ويكون فيها دور المعلم ضعي

ى قطبي هناك أكثر من طريق  لتصنيف طرائق التدريس وفقاً لمعيار التصنيف من حي  العبء الملقى عل
 .(021، 2102ة. )بشارة، الياس، العملية التربوي

ا المعلددم وطرائددق مركذهددا إذا كددان المعيددار المحددور الددذ  يدددور حولدد  التدددريس، تقسددم إلددى طرائددق مركذهدد .1
المتعلم.

 طرائق تسلطية وطرائق ديمقراطية. إذا اعتمدنا معيار العلاقة بين المعلم والمتعلم، فيمكن تصنيفها إلى .2
 ثة.المعيار الحداثة نصنفها إلى طرائق تقليدية وطرائق حديإذا كان  .3
ذا أخذنا بعين اسعتبار فاعلية المتعلم، تصنف إلى طرائق فعالة وطرائق سلبية. .4  وا 
 وأما إذا اعتمدنا كمعيار العملية العقلية، فنننا نتحد  عن طرائق استقرائية وأخر  استنتاجية. .5

هددذه التصددنيفات، ويمكننددا اعتمدداد المعددايير السددابقة جميعهددا،  تجدددر الإشددارة إلددى أندد  س يوجددد فصددل بددين
فددالطرائق التددي تدددور حددول المعلددم هددي طرائددق تسددلطية، تقليديددة، سددلبية، م لقددة، اسددتنتاجية، أمددا تلددك التددي 

 تتمركذ حول المتعلم فهي ديمقراطية، حديثة، فعالة، مفتوحة استقرائية.
لتددي ذكدددرت فددي الأدب التربدددو  تكشددف لندددا ضددعفاً عامددداً، إن إلقدداء نظدددرة بسدديطة علدددى تلددك التصدددنيفات، ا

علدى عامدل  قامدت ومشتركاً فيما بينها جميعاً، ويتلخص هذا الضعف بأن تلدك التصدنيفات علدى اختلافهدا،
 واحد فقط من مجموعة العوامل التي تقوم عليها طرائق التعليم، مما يناقض وحدة العملية التربوية.

بكددل مددن النشداط المشددترك بددين المعلدم والتلاميددذ واضددحا، حيد  تت يددر طرائددق  ويبددو ارتبدداط طريقددة التعلديم
لجديددة وتثبيتهددا التعلديم وأسداليب توجيد  النشدداط المعرفدي، تبعداً لأشددكال مصدادر اسدتقاء التلاميددذ للمعدارف ا

 وتوذيع محتواها.

فقداً لمعدايير )هل تعدرف تصدنيفاً ثانيداً  محدور العمليدة التعليميدة، العلاقدة لطرائدق التددريس وق
 ؟(فاعلية المتعلم، العملية العقليةبين المعلم والمتعلم، الحداثة، 
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ل علددى اسددتخلاص فالتلميددذ يسددتقي معارفدد  مددن الشددكل الطبيعددي للشدديء أو الظدداهرة المدروسددة، كددأن يعمدد
كبريتدات الحديدد مدثلًا مدن خدلال تجربدة مخبريدة، حيد  يتعامدل مدع الأشدياء الطبيعيدة مباشدرة، أو قدد يكددون 
مصدر المقارنة نموذجاً للشيء أو للظاهرة كنموذج لسد الفرات، أو لشكل طائرة أو غير ذلدك، أو قدد يكدون 

 شكلًا كلامياً سواء أكان كلمة شفوية أو مكتوبة.
( وتعليمدي )مدن لعملية التربوية هي نشاط تعلمي )من حي  هي نشاط ذاتي للمتعلمخر إذا كانت اوبكلام آ

رشدداد مددن قبددل المعلددم فددي آن واحدددحيدد  هددي توجيدد   ( فددنن الطرائددق التددي نملكهددا، يمكددن تقسدديمها تبعدداً وا 
 :هيات أساسية لمصادر اكتساب المعارف، حي  يتفاعل نشاط المعلم والتلاميذ، إلى ثلا  مجموع

 الطرائق الكلامية. .1
 الطرائق الإيضاحية. .2
 الطرائق العملية. .3

ولسنا بصدد الحدي  عن كل هذه الطرائق بالتفصيل، فمجالها ليس هنا، ولكن مما تجدر الإشارة إلي ، ان  
عندددما يوجددد المعلددم فددي موقددف تعليمددي مددع المتعلمددين، فددلا يكفددي أن يكددون مدددركاً لطبيعددة الطريقددة التددي 

مكاناتهددا، بددل سبدددد مددن معرفددة علاقدددة هددذه الطريقددة بكدددل مددن الأهدددداف يسددتخدمها، وك يفيددة اسدددتخدامها، وا 
 المرسومة، وطبيعة المادة ودرجة نضج المتعلم، والوسائل المتوافرة، والإمكانات المادية المتاحة.

 معايير اختيار طرائق التدريس .4
التداريخ كالمحاضدرة واسكتشداف واسستقصداء، وكما رأينا فهناك العديد من طرائق التعليم التي تطورت عبر 

 .الخ... اة، وطريقة العصف الدماغي وطرائق التعلم الذاتي وطريقة التمثيل والمحاك
وكلهدا تعُدددُّ فعالدة وناجحددة إذا مدا اسددتطاع المعلدم أن يسددت ل دوافدع المتعلمددين، ومراعداة اسددتعداداتهم ودرجددة 

 دام التعذيذ.نضجهم، وتوفير شروط التعلم المناسبة واستخ
وظهر حديثاً اتجاه جديدد فدي طرائدق التعلديم يعتمدد علدى أسدلوب اسنتقائيدة أ  أن يلخدذ مدن كدل طريقدة مدا 

 هو ناج  فيها، وعدم اسعتماد على أسلوب واحد ذلك أن الأسلوب يتنوع بتنوع الموضوع والمادة.
 .يقوم على عدد من المعايير إن اختيار طريقة التدريس عمل علمي موضوعي،

 ؟ما هي أهم معايير اختيار الطريقةبرأيك 
؟بك، فكيف تختار الطريقة المناسبةتعليمي مع طلا إذا وجدت نفسك في موقف
 ؟هي المُثلى لهذا الموقف تحديداً  الطريقةأو كيف تحسم بأن هذه 
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 :المعايير، نذكر منهاإن عملية اختيار الطريقة تقوم على عدد من 
: لكددل مدددادة علميددة طبيعتهدددا وقوانينهددا ومهاراتهدددا، التدددي ادة العلميدددة المددراد تدريسدددهابالمدد علاقددة الطريقدددة .1

تتطلب طرقداً مختلفدة، فالطريقدة التدي يمكدن أن تعطدي نتدائج جيددة فدي مدادة الرياضديات مدثلًا )اسدتقراء 
رياضي( قد تفشل في تحقيدق النجداح المطلدوب فدي مدادة التداريخ والطريقدة التدي تصدل  لتددريس العلدوم 
اسجتماعيددة، قددد س تصددل  للعلددوم الفيذيائيددة وهكددذا، والمعلددم الجيددد هددو الددذ  يختددار مددا يناسددب مادتدد 

 العلمية وطبيعتها وعلاقاتها الداخلية.
 : إن كلًا من المحتو  والفعاليدات مدا هدي إس وسدائل وأدوات، وظيفتهداعلاقة الطريقة بالأهداف التربوية .2

الأساسية تحقيق الأهدداف التربويدة المحدددة والمرسدومة، وبالتدالي فدنن أ  اختيدار أو تعدديل أو تطدوير 
للطرائددق، يجددب أن يددتم فددي ضددوء الأهددداف التربويددة، فمددا الفائدددة المرجددوة مددن طريقددة فعالددة وناجحددة 

.ها تبتعد بنا عن الأهداف المحددةولكن

الرياضيات تنميدة مهدارة الحسداب الدذهني عندد المدتعلم فلابدد مدن : عندما يكون هدفنا من تدريس مادة مثال
اختيار الطرائق التدي تناسدب هدذا الهددف والتددريب العملدي علدى هدذه المهدارة، واسبتعداد عدن طرائدق الشدرح 

 .أو طريق  العد والحساب التقليديةوالإلقاء 
ذا كان الهدف من الدرس في مادة التربية القومية تعريدف المتعلمدين بمفهدوم الديمقراطيدة الشدعبية، فدلا بدد  وا 

هم المباشدددرة مددن ذيددارة للمنظمددات الشددعبية وملسسددات الإدارة المحليدددة، بحيدد  يسددجل المتعلمددون ملاحظددات
 .ويتفاعلون مع الواقع

.أعطق مثاسً وضّ  هذه العلاقة

العلاقدددة بدددين علدددى مندددوال المثدددال السدددابق أعدددطق مثددداسً مدددن مدددادة اختصاصدددك وضددد  فيددد  
.الطريقة والأهداف
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:علاقة الطريقة بالمتعلم .3

يجدب اختيدار الطريقدة فدي ضدوء خصدائص المتعلمددين العمريدة، ودرجد  نضدجهم، وطبيعدة تعلمهدم، فطريقددة 
المثال، قد تكون غير فعالة مع متعلمين ص ار السدن، إذا اسدتمر المعلدم فدي الإلقداء  المحاضرة على سبيل

لفترة طويلة، سن متعلم المرحلة الأساسية س يستطيع تركيذ تفكيره لفترة طويلة، بينما قد تكون طريقة فعالة 
لومددات، خددلال فتددرة جددداً مددع المتعلمددين الأكبددر سددناً، وخاصددة إذا مددا أردنددا تذويدددهم بكميددة كبيددرة مددن المع

جد  قصيرة. بينما طريقدة الدربط بالبيئدة واسعتمداد علدى الخبدرات المباشدرة مدع صد ار السدن قدد تكدون مدن أن
   .الطرق في فترات تعلمهم المبكر

: إن اختيددار طرائددق الددتعلم، يجددب أن يكددون واقعيدداً ومناسددباً علاقددة الطريقددة بالإمكانددات الماليددة المتددوفرة .4
 لمتاحة، فلابد من دراسة العقبات ومعرفة الإمكانات قبل اسختيار.للموارد المادية ا

: مدن المعدروف أن كدل درس يتدألف مدن عددة مراحدل، وهدذه المراحدل لهدا ارتباط الطريقة بمراحدل الددرس .5
هذه الأهداف في النهاية يخدم الهدف الأساس للدرس. أهداف خاصة بها. إن مجموع

ق ص  معلماً للصف الرابع، يسدتخدم الشدرح والإلقداء معظدم الوقدت، مدا هدي الطرائدبماذا تن
 ؟ التي يجب أن يستخدمها؟ ولماذا

.أعطق مثاسً وضّ  ذلك

أعطق مثاسً وضّ  ذلك
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 :مثال
في أحد الصفوف عندما يريدد المعلدم مناقشدة قصديدة مدا، فنند  يلجدأ أثنداء التمهيدد إلدى إلقداء بعدض الأبيدات 
مدن قصدديدة مشددابهة، ب يددة إعددادة معلومددات سددابقة إلدى ذاكددرة الطددلاب، لهددا علاقددة بمحتددو  القصدديدة. وأمددا 

ثانية من الدرس، فمهمتها إعطاء معلومات، وشرح مفاهيم جديدة تتضمنها القصديدة، وقدد يتحقدق المرحلة ال
ذلك عن طريق المناقشة أو عن طريق الشروح، أو عن طريق قصة وصفية مثلًا. وفي المرحلدة الثالثدة قدد 

ميدذ علدى قدراءة يكون الهدف تعليم التلاميذ على القراءة بفهم، ويحدد  هدذا عدن طريدق العمدل المسدتقل للتلا
 القصيدة لمرات عديدة .

يقة بما يتوفر من إمكانات مادية.: يرتبط اختيار الطر ارتباط الطريقة بالظروف المحيطة .6

 :مثال
المعلم إلدى اسدتخدام طريقدة قد يكون هدف أحد الدروس، هو تعريف التلاميذ على أنواع المحاصيل، فيلجأ 

الرحلة المدرسية إلى الحقول والبساتين، وكم يكون هذا سهلًا عندما تكون المدرسة في الريف بين الحقدول، 
بينمدا يتعددذر ذلدك فددي مددارس المدددن فيضدطر المعلددم إلدى اسددتخدام طريقدة المناقشددة مدثلًا، مسددتعيناً بنمدداذج 

 حية، أو رسوم أو غير ذلك.

: إن اسددتخدام المعلددم للسددينما والفيددديو، والشددابكة، والصددور واللوحددات ة بالتقانددات التربويددةتبدداط الطريقددار  .7
وغيرها، يفرض علي  اتباع طرائق محددة، س يستخدمها حتماً عند غياب هذه الوسائل والأدوات وهكذا 

لوسائل التعليمية المتوفرة لدي .فنن اختيار طريقة التعليم، يتأثر با

. ضع مثاسً مشابهاً لمادة اختصاصكعلى نسق المثال السابق 
 

.مثاسً مشابهاً في مادة اختصاصك سقن
 

.وض  ذلك بمثال
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: س بدد للمعلدم مدن أن يأخدذ بالحسدبان الدذمن المخصدص لدراسدة الموضدوع الطريقة بعامل الدذمنارتباط  .1
المعدين عندد اختيدار الطريقدة، فددالرحلات المدرسدية علدى الدرغم مددن فوائددها الكثيدرة س يسدتطيع المدددرس 

ل ، فكيف يكدون لأنها تتطلب وقتاً طويلًا، قد يخرج عن حدود اليوم المدرسي بكام استخدامها إسّ نادراً،
.؟صة الدرسية المحددة بخمسين دقيقةالحال مع الح

 : وية من شأنها رفع فعالية الطريقةمبادئ ترب
معلددم ترفددع مددن ب ددض النظددر عددن الطريقددة المختددارة، فددنن هندداك عدددداً مددن القواعددد التربويددة إذا مددا تبعهددا ال

 .(032، 2102الياس  –شارة ب) :فعالية الطريقة وهي
يسداعد علدى تحقيقد ، فدنذا دف من التعليم واضدحاً للمتعلمدين، فوضدوح الهددف أمدام المدتعلم أن يكون اله .1

 في  بأن  سيحصل على نتائج أفضل. حاول المعلم إيضاح أهداف  وشرحها من درس ما، فمما سشك
: أ  علددى مددا قددد اكتسددب  المددتعلم، ومددا يملكدد  مددن معددارف الددتعلم الددراهن علددى الددتعلم السددابقأن يسددتند  .2

ومهددارات وقدديم، فعندددما نعلددم مفهددوم الضددرب، سبددد مددن التأكددد بددأن المددتعلم قددد اسددتوعب مفهددوم الجمددع، 
وعندد مدا نريدد أن نددرس حقبددة تاريخيدة مدا فلابدد مددن الدربط بينهدا وبدين مددا سدبق تعلمد ، بحيد  يصددب  

 ا، ويعرف هدذاالتعلم سلسلة متواصلة كل حلقة في  تعتمد على ما قبلها، وتشكل بدورها قاعدة لما بعده
 المبدأ بمبدأ الربط أو الترابط.

اسددت لال دوافددع المتعلمددين للددتعلم والقيددام بالعمددل، فلابددد مددن إيجدداد مثيددرات تدددفع المتعلمددين للعمددل، وقددد  .3
يكون الدافع خارجياً، أو داخلياً، والدوافع الخارجية هي تلك التي يثيرها المعلم عند المتعلم للدتعلم، وأمدا 

الداخلية فهي التي تولد اهتمام المتعلم لبذل جهوده والوصول إلى ما يريده من أهدداف، ويشدمل الدوافع 
:د المتعلم أربعة جوانب أساسية هيتوفير الدافعية عن

المتعلم بالدرس في بداية الحصة. إثارة اهتمام
.المحافظة على استمرار انتباه المتعلمين
.إشراك المتعلمين في أنشطة الدرس
استجابات المتعلمين. تعذيذ

التركيددذ علددى نشددداط المددتعلم وعلددى طريقدددة البحدد  واسكتشددداف الددذاتي، التددي تسدددم  للمددتعلم باكتشددداف  .4
الحقددائق بنفسدد  مددن خددلال نشدداط  وعملدد ، واحتكاكدد  المباشددر بالأشددياء فقددد أصددب  معروفدداً اليددوم أن 

 ويكون لها معنى عنده. الحقائق التي يكتشفها المتعلم بنفس ، تثبت في ذهن  لفترة طويلة،
اسنتقددال مددن الأسددهل إلددى الأصددعب، ومددن البسدديط إلددى المعقددد، حيدد  يددتم اسنتقددال بددالمتعلم تدددريجياً،  .5

ويتعمق بالمادة العلمية كلما ارتقى بالسلم التعليمي.
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 طرائق التدريس العرضية .5
وسنعرض فيما يلي نماذج من طرائق التدريس المختلفة سواء العرضية منها أو التفاعلية أو الكشفية.

هي من أقدم الطرائق المستخدمة، وتُستخدم عادة عندما يرغب مخططو المناهج في نقدل المعرفدة للطدلاب 
 فهم تلك الحقول ودراستها. ول مختلفة لمساعدة المتعلمين علىمواد دراسية في حقمنظمة على شكل 

والأساس الذ  تقوم علي  هذه الطرائق أنها تعرض المثيدرات علدى شدكل مثيدرات لفظيدة محكيدة أو مكتوبدة، 
 بصرية. -صرية، أو مثيرات سمعية أو مثيرات ب

 :ذه المجموعة عدد من الطرائق منهاويندرج تحت ه
 : طريقة الإلقاء.قة المراجعة، وسندرس كمثال عليهاالإلقاء والحفظ والتسميع وطري

 ؟فما المقصود بهذه الطريقة
: فدي هدذه الطريقدة يدتكلم المعلدم عدن المعدارف والمفداهيم والمبدادئ التدي يهددف نقلهدا إلدى المتعلمددين، الإلقداء

وم بدبعض التجدارب، ويشدرح الحقدائق التدي وقد يعرض المعلم أثناء الإلقداء بعدض الصدور والنمداذج، وقدد يقد
 يعرضها على المتعلمين ويُفسّرها، يُحلل، يُركّب، يستنتج أو يستقرئ بنفس ، كما أن  قد يقرأ بعض المقداطع

 .من مراجع أو كتب اختارها سابقاً 
نصدات وكتابدة بينما يبقى المتعلم سلبياً، ويُعتقد بأن المتعلم بننصات  للمعلم يتخيّل المعلومات من خلال الإ

 .ملاحظات، وأحياناً أخر  المشاهدةال
 ؟سبة سستخدام الإلقاءما المواقف المنا

تُسددتخدم هددذه الطريقددة لنقددل المعلومددات وتذويددد المتعلمددين بنيضدداحات وتفسدديرات لمفدداهيم ومبددادئ وأحدددا  
 .فَهْم أفضل لموضوع أو حد  معيّن معيّنة، بهدف مساعدتهم على تكوين

طدف والمشداعر نحدو الطريقة لتكدوين اتجاهدات إيجابيدة نحدو موضدوع معديّن أو إثدارة العوا كما تستخدم هذه
 وللإلقاء صور مختلفة منها المحاضرة، الشرح، الوصف، القصة، العروض البصرية، والعروض .مسألة ما
 .البصرية –السمعية 

أذكر بعض طرائق التدريس التي تعتمد على عرض المعلومات على المتعلمين.
 ما معنى طرائق التدريس العرضية؟

 ما الأسس التي تقوم عليها؟
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 ؟ما هي خطوات طرائق الإلقاء
المعلم القيام بعدة خطوات منها:استخدام واحدة من طرائق الإلقاء يتطلب من 

 يقوم بعرضهاتحديد المعلومات التي سوف.
 في فقرات متتالية متدرجة مترابطةتنظيم هذه المعلومات وترتيبها.
اختيار الأمثلة والتدريبات.
الوسائل والتقانات التي اختارها يستخدم المعلم.
مددن فقددرات الدددرس أو فددي نهايتدد  قددد يطددرح المعلددم علددى طلبتدد  بعددض الأسددئلة بعددد شددرح كددل فقددرة

.م لما شرح ليتأكد من فهمه
  القواعد والمبادئ التي شرحها لهمقد يُعطي الطلبة بعض التمرينات والتمارين ليطبقوا. 

كاملدة، مدتحملًا العدبء ومن خلال تحليل الخطوات السابقة يتبديّن أن المعلدم هدو الدذ  يقدوم بعمليدة التعلديم 
ات فددي كلد  فدي تنظديم المعلومدات وشددرحها وتحليلهدا، أمدا المدتعلم فددوره اسسددتماع ثدم اسدتذكار هدذه المعلومد

.أوقات أُخر  لحفظها وفهمها

:للإلقاء نقاط ضعف كثيرة منها: عيوب الطرائق الإلقائية
مام المتعلمين للقيام بأية أنشطةس تفس  المجال أ.
تشتت انتباه المتعلمين والملللى تلد  إ.
 ُّل المسلولية واسعتماد على الذاتس تنُمي عند المتعلمين مهارة تحم.
 تعجددذ هددذه الطرائدددق عددن تحقيددق أهدددداف الددتعلُّم الكبدددر ، كددالنمو اسجتمدداعي وتنميدددة القدددرة علدددى

 .لتفكير والإبداع والعمل ضمن فريقا
 رائق مُجهقدة بالنسبة إلى المعلمتعُدُّ هذه الط.

؟يك الخاص ما هي عيوب هذه الطرائقبرأ

منها. ؟ أذكر بعضاً هل هناك عيوب أُخر  لم تذُكر
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:شروط الإلقاء الجيّد

 ،على المعلم أن يتأكد من أن كل كلمة أو عبارة يقولها، مفهومة من ققبَدل المتعلمدين ومألوفدة لدديهم
فالكلمة تقوم بوظيفتها بشكل صحي  إذا عكست الواقع الموضوعي، وأعطت المعنى نفس  بالنسبة 

 .إلى قائلها وسامعها على حدٍ سواء
وضددوع جديددد بنجدداح يتطلددب إحيدداء خبدددرات إحيدداء الخبددرات السددابقة لددد  المتعلمددين فددندراك أ  م

ظهار العلاقات التي تتناسب مع الموضوع الجديد بشدكل مرتدب، فمدثلًا عنددما  المتعلمين السابقة وا 
يُريددد معلددم الكيميدداء إيضدداح مفهددوم التأكسددد لطلبتدد  س بدددن لدد  مددن سددلالهم عددن مدداذا يحددد  للمددواد 

 .عدنية إذا تعرّضت للهواء الرطب؟الم
مادة ء الخبرات السابقة، وربطها بموضوع التعلم الجديد، تتحقق تهيئة المتعلمين لفهم الوهكذا بنحيا

 .الجديدة بصورة فعّالة ونشطة
 فسداح المجددال طدرح الأسدئلة علدى المتعلمدين للتأكدد مدن فهمهددم للمدادة الجديددة ولإشدراكهم بالددرس وا 

 .المذيد من الأسئلة والإجابة عنهاأمامهم لطرح 

مراعاتها؟ علي  يجب التي الشروط الشروط ما الإلقاء، المعلم يستخدم عندما برأيك
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 لتدريس التفاعليّةطرائق ا .6
 

 
هددي مددن أكثددر الطرائددق شدديوعاً بعددد الإلقدداء تعتمددد علددى طددرح الأسددئلة وتلقدّدي الأجوبددة، والمناقشددة والحددوار، 

 .في عملية التعلُّمإشراك المتعلم وفيها يتم التعاون بين المعلم والمتعلّم بالتناوب، وتعتمد على 
ريقدددة . وسدددنعرض كمثدددال عليهدددا الطالتددددريس بالنصدددوص –المناقشدددة  –ار : الحدددو ومدددن الطرائدددق التفاعليدددة

 .الحوارية
 

 الطريقة الحوارية
 

 
هدي طريقددة تتميّددذ بطددابع الأسددئلة والأجوبددة بددين المعلدم والمتعلّمددين مددن جهددة وبددين المتعلمددين بعضددهم مددع 

 .بعض من جهة أخر  حول موضوع الدرس
تعلمدين، ومناقشددة مددا توصددلوا كمدا تددتم مناقشددة بعدض الإضددافات أو الأمثلددة التددي يوردهدا المعلددم أو أحددد الم

 .إلي 
ذا أراد المعلدم أن يسدتخدم طري قدة الحدوار، س بدددّ لد  مدن قدراءة المدادة العلميددة بدقدة وتحليلهدا وتقسديمها إلددى وا 

أجذاء مترابطة، ومن ثم صوغ مجموعة من الأسئلة حدول كدل جدذء ويطرحهدا علدى المتعلمدين بحيد  تدلد  
 .إجاباتهم إلى المعلومات المطلوبة

 .اء والتحليل والتركيباس واسستقر ومن خلال طرح الأسئلة يرشد المعلم طلبت  إلى إجراء القي
  

 المقصود بالطرائق التفاعلية؟ما 
 .أعطق مثاسً على طريقة تفاعلية

 

 ؟كيف تعُرّف الطريقة الحوارية؟ هل تستخدمها مع طلبتك؟ ما أهم ميذاتها
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 خطوات طريقة الحوار
 .(031، 2102: )بشارة، الياس، يص خطوات الحوار بالنقاط التاليةيمكن تلخ

 المعلم المشكلة على المتعلمين يعرض. 
 ناقدددددة  يطدددرح مجموعددددة مددددن الأسددددئلة التددددي تثيددددر تفكيدددرهم، وتجعلهددددم يفحصددددون المشددددكلة بطريقددددة

 .ويتبصرون الحل الذ  يرون 
 معلم تحضير هذه الأسئلة مسبقاً على نحو يسبر المسألة بطريقة منطقية.على ال 
  ،علدددى المعلدددم أن يطدددرح أسددددئلة تثيدددر تفكيدددر الطلبدددة واهتمددددامهم وتقدددودهم للتفكيدددر بشدددكل مسددددتقل

 .ة مستقلة حول الموضوعات المطروحةوتساعدهم على تكوين الأفكار بصور 
 

 
 محاسن طريقة الحوار

  المتعلم مشاركاً فاعلًا في الدرستجعل من. 
  واسعتماد على النفستدريب المتعلمين على الملاحظة والتجريب. 
 تعلمين وتبعدهم عن الملل والتشتتتجذب اهتمام الم. 
  ور عندما يجيبون عن أسئلة المعلمتُشعر المتعلمين بالمتعة والسر. 
 .تثبت المعلومات والخبرات في أذهان المتعلمين، فلا يحتاج لعناء كبير لحفظها 

 

 
  

 برأيك الخاص ما هي محاسن الطريقة الحوارية؟
 

 .منها بعضاً  أذكر تذُكر؟ لم أخر  محاسن هناك أن تجد هل
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صعوبات تطبيق الطرق التفاعلية:

  لكددافي لكددل المعلددم علددى الموقددف داخددل الصددف، وينفددرد بالحدددي ، وس يُعطددي الوقددت اقددد يُسدديطر
 .طالب يرغب في المناقشة

 ار الإجابدات التدي قد يشارك في المناقشة عدد قليل من الطلبة بينمدا يبقدى ارخدرون سدلبيّين بانتظد
 .يقدمها ذملالهم

 ة صد يرة مدن الددرس، ممدا يترتدب قد تكون المناقشات سطحية في كثير من الأحيان وتتناول جذئيّد
همال بقية الدرس. علي  قضاء أغلب الحصة في مناقشة تلك الجذئية وا 

شكل أساسي على الموضوعات اللفظيةتستبعد الخبرات المباشرة في التعلم، وتعتمد ب.
 مما يلد  إلى تشتت انتباه الطلبةقد يبالغ المعلمون في طرح الأسئلة والإكثار منها.

ق فهددم الطلبدة للموضددوعات إلددى ال مدوض والضوضدداء والمقاطعدة والإجابددات الجماعيدة ممددا يُعيدوقدد تدلد  
 .المطروحة

؟صعوبات تطبيق الطريقة التفاعلية برأيك الخاص ما هي
 الطريقة أثناء حصصك؟ علل إجابتكهل تستخدم هذه. 
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الكشفية الطرائق .7

فقدددداً لقدراتدددد   تعتمددددد الطرائددددق الكشددددفية علددددى عمليددددات الددددتعلم الددددذاتي حيدددد  يقددددوم المددددتعلم بعمليددددة الددددتعلم وق
فقدداً لحجددم  واسدتعدادات ، ويقتصددر دور المعلددم علدى الإرشدداد والتوجيدد ، وتختلدف هددذه الطرائددق عدن بعضددها وق

 .لعمل المطلوب من المتعلم ونوعيت ا

اسكتشاف أو اسستقصاء. –اسستطلاع : من الطرائق الكشفية
.اسكتشاف أو اسستقصاءسنأخذ كمثال على الطرائق الكشفية 

طرائق اسكتشاف واسستقصاء:

بأندددد  نددددوع مددددن التفكيددددر عندددددما يتجدددداوذ المددددتعلم المعلومددددات المعطدددداة إلددددى عددددرّف برونددددر الددددتعلم الكشددددفي 
استبصارات وتعميمات جديدة، وحينما يتم الكشف فننما يكتشف نوعاً خاصاً من المعرفدة، معرفدة تبقدى مدع 
المتعلم لفترة أطدول، وهدي أيسدر فدي قابليتهدا للانتقدال إلدى مواقدف أخدر ، كمدا تحتدل منددذلة مهمدة فدي ذهدن 

 م .المتعل

؟؟ ولماذا سُمّيت بالكشفيةلطرائق. برأيك ما هذه اأعطق تعريفاً للطرائق الكشفية
؟؟ ما دور المتعلم فيهامعلم فيها؟ ما هو دور العلى ماذا تعتمد هذه الطرائق

مَن وضع أسس هذه الطريقة؟
 ضع تعريفاً للتعلم الكشفي.

.ذلك على مثاسً  أعطق  اختصاصك؟ مادة تدريس في تستخدمها هل
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وفددي طرائدددق اسستقصددداء يوضدددع المددتعلم موضدددع المكتشدددف، س موضدددع المتلقددي، فيجابددد  بموقدددف يتحدددد  
تفكيددره، ويثيددر ذهندد ، ويذيددد مددن قابليتدد  علددى البحدد  والمعرفددة، وعندددما يصددل إلددى هددذه المرحلددة عليدد  أن 

المقارندة وعليد   .ربالقيدام بالتجدا -جمدع البياندات  -: الملاحظدة خدم مهارات اسستقصاء العلمي وهدييست
أن يسترجع معارف  السابقة، ويعيد تنظيمها، بما يسم  بالتوصل إلدى اكتشداف جديدد يسدتعين بد  علدى فهدم 
الموقف المُحيِّر مشبعاً رغبتد  ودافعيتد  للدتعلم، ومتخلِّصداً مدن القلدق الدذ  سديطر عليد  أول الأمدر، ويشدعر 

م والددتعل .فعد  إلددى مذيدد مددن البحدد  واسكتشداف  ويدبمتعدة اسكتشدداف ولدذة النجدداح، ممددا يعطيد  ثقددة بنفسدد
:الكشفي يتطلب وجود مثير مُعيّن

  مشداهدة مدا تتحدد يتحدّ  تفكير المتعلمين، وقد يكون هذا المثير حدثاً يثير حب اسستطلاع، أو
 .تفكير المتعلمين

 ة مدا بمدا لدديهم سير ظاهر أو نقصاً في المعلومات التي يمتلكها المتعلمون بحي  س يتمكنون من تف
 .من خبرات

 ن عن طريق التجربةأو مشاهدة أو ملاحظة عابرة أو حدثاً يقدم للمتعلمي.

مراحل التعلم الكشفي

 :ثلا  مراحل هيدت  هيلدا تابا في يمكن تلخيص مراحل التعلم الكشفي كما حدّ 
: والهددف مدن هدذه المرحلدة ذيدادة قددرة المتعلمدين علدى معالجدة المعلومدات، مرحلة تشكيل مفداهيم المدادة .1

وتوسديع نظمهددم المفهوميددة عدن طريددق قيددامهم بأنشدطة تعليميددة مختلفددة تسداعدهم فددي اكتشدداف مفدداهيم 
 .أذكر مثاسً على ذلك .م من حل ما قد يعترضهم من مشكلاتجديدة تمكنه

: ويتم في هذه المرحلة تطوير عمليدات الفهدم واسسدتنتاج والتعمديم كدأن يسدتنتج مرحلة تفسير المعلومات .2
.الصيف بسبب ارتفاع درجة الحرارة المتعلمون أن منسوب نهر برد  يقل في

.دريس العامة مراحل التعلم الكشفيس شك بأنك درست في مادة طرائق الت
 ؟المراحلما هذه 
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القددرة علدى اسدتنتاج المبدادئ وتعميمهدا، ويمكدن والعملية المعرفية الواجب توافرها في هذه المرحلدة هدي 
توصدل تسهيل هذه المهمة من خلال طدرح أسدئلة مناسدبة تتجداوذ المعدارف الراهندة، واسدتخدام مدا تدم ال

 .؟(ا يجذب الم ناطيس الحديد فقطلماذإلي  من توقع بعض النتائج )

.صلوا إلي  على حاست جديدةما تو  ( حي  يُطبق المتعلمونتطبيق المبادئ )التطبيق العملي مرحلة .3

:فوائد التعلم الكشفي

 يسددداعد علدددى التدددذكُّر، فالحقدددائق التدددي يكتشدددفها المتعلمدددون بأنفسدددهم تميدددل إلدددى البقددداء فدددي الدددذاكر
 .ينهم إياهاالتي تم تلقنة بتلك بالمقار 

يمكن تطبيقها في مواقف جديدة. 
فددالتعلم نشدداط ولدديس عمليددة الددتعلم الكشددفي يسدداعد المتعلمددين علددى اسستبصددار بطرائددق تفكيددرهم ،

 .سلبية
 الددتعلم باسكتشدداف يددلد  إلددى تعلددم حقيقددي فددلا يمكددن أن يحددد  تعلددم حقيقددي دون إتاحددة الفرصددة

 .عاب والمواءمةيام بعمليتي اسستيللمتعلمين للق
تيةذيادة الدافعية للتعلم على اعتبار أن لعملية اسكتشاف مكافأتها الذا. 

.مثاسً على نسق الأمثلة السابقة أعطق 

ذا؟ ومدا هددي يُلد  الكثيدرون علدى اسدتخدام الدتعلم الكشدفي فددي المددارس، برأيدك الخداص لمدا
 ؟فوائد التعلم الكشفي
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ذا أردنا أن نصنِّف طرائق التدريس حسب الم  :واقف التربوية، يمكن تصنيفها إلىوا 
  التعلديم  -كتشداف الدتعلم باس -الدتعلم الدذاتي  -المناقشدة  -طرائدق تددريس المعلومدات )المحاضدرة

.المبرمج . . .(
( م المبرمج التعلي -التكرار طرائق تدريس المهارات العملية- )التطبيقات العملية.
اسسدددتطلاع  -المشدددروعات  -تمثيدددل الأدوار لمجددداست الوجدانيدددة واسجتماعيدددة )طرائدددق تددددريس ا

 .(التعلم التعاوني -الإسهام في الأنشطة اسجتماعية  -الطريقة التشريعية  -الجماعي 
 العصددف  - اسكتشدداف -اسسددتنتاج  -اسسددتقراء ت )طرائددق التدددريب علددى التفكيددر وحددل المشددكلا

 .حل المشكلات( -الذهني 
وطبعاً من الصعوبة بمكان الحدي  عن كل هدذه الطرائدق ومحاسدن كدل منهدا ومثالبهدا، فمكانهدا لديس هندا، 

.كل مجموعة من المجموعات السابقة واكتفينا بالحدي  عن نماذج من

 التقانات التعليمية .1
ندات التعليميددة ( سدنتناول بالدراسدة كدلًا مدن التقاكدوّن الأول مدن )الفعاليدات والأنشددطةبعدد أن انتهيندا مدن المُ 

 .والأنشطة المدرسية

تعُددرّف التقانددات التعليميددة بأنهددا كددل مددا يسددتعان بدد  لتددوفير التعلدديم مددن مخددابر ومعدددات مدرسددية ووسددائل 
اتصددال. وس يقتصددر الأمددر علددى الأجهددذة والبددرامج، بددل يتعددداه إلددى اسددتخدام الوسددائل والأسدداليب والبددرامج 

ويدددخل ضددمن الأسدداليب والمنتجددات  والمنتجددات العلميددة مددن أجددل تحسددين فعاليددة التدددريس ورفددع كفايتدد ،
العلمية جميع ما أنتجت  العلوم الطبيعيدة والعلدوم الإنسدانية مدن معددات وبدرامج، والتدي تسدتخدم فدي تحسدين 

 .ق فاعلية عليا للأهداف التدريسيةفاعلية التدريس، وتلد  إلى تحقي

 ؟ما تعريف التقانات التعليمية
؟يستخدمها المعلم في أثناء دروس  لماذا يجب أن

التعليمية؟اص ما فوائد التقانات برأيك الخ
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 :قانات التعليمية بالنقاط التاليةيمكن تلخيص فوائد الت
 .مها بطريقة أفضل وأعمقركات واكتساب المعلومات وفهتكوين المد .1
 .المهارات عن طريق العروض العمليةإكساب المتعلمين بعض  .2
 علمين وتحفذهم لمذيد من التعلم.تثير اهتمام المت .3
 سراع بعمليتي التعليم والتعلم.الإ .4
 كثر استعداداً لمذيد من التعلم.تساعد على ذيادة خبرات المتعلم، وتجعل  أ .5
الدددتعلم ركيدددذة علميدددة وطيددددة حيددد  يتدددي  اسدددتخدام الوسدددائل للمدددتعلم فرصدددة المشددداهدة واسسدددتماع  تمدددن  .6

والممارسة فتشترك جميع الحواس لدي ، مما يلد  إلى ترسيخ هذا التعلم ويقلل من احتمال نسيان .
دام إن المعلددم س يسدددتطيع بنمكاناتددد  البشددرية، أن يحقدددق للدددتعلم كددل مدددا يصدددبو إليدد  مدددن قدددوة، وباسدددتخ .7

 عليم مذيداً من القوه والفاعلية.للوسائل المختلفة يعطى الت
: تعنى اللفظية أن المعلم قد يستعمل ألفاظاً يظن أن المتعلمين يفهمونهدا، ولكدن قدد اسبتعاد عن اللفظية .1

س يكون لها نفس الدسلة عندهم كما عند قائلها، فالوسائل المحسوسة تساعد على تكوين صدور مرئيدة 
ن المتعلمين.في أذها

 .يادة المشاركة الإيجابية للمتعلمتلد  إلى ذ  .9
تقَُرِّب التعليم من الواقعية فهي تصل ما بين المجتمع والمدرسة وتحاول التخلص من استجداه التقليدد  .11

لقائم على عرض المعلومات وحفظها.ا
 تكوين بعض استجاهات الإيجابية لد  المتعلمين. .11
.المتعلمين على الإبداع واسبتكارالإسهام في تنمية قدرات  .12

؟ أذكر بعضاً منها.ذكرها؟ ما هيبرأيك هل هناك فوائد أخر  لم يتم 
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 النشاط المدرسي .9
 ؟يما معنى النشاط المدرس

 

 
تعريددف النشدداط المدرسددي بأندد  كددل جهددد عقلددي أو عضددلي مددنظم، يقددوم بدد  المددتعلم، لتحقيددق هدددف  يمكددن
 مُحدد.

تددلد  دوراً مهمدداً فددي تحقيددق الأهددداف التربويددة، أمددا حجددم النشدداط ونوعيتدد   والأنشددطة المدرسددية المتنوعددة
 .ية المنهاج المتبعوأهداف  فيتحدد بدرجة كبيرة بنوع

 

 
 :دة يمكن تلخيصها بالنقاط التاليةللنشاط المدرسي وظائف ع

ارات يدويددة : والمقصدود بهددا اكتسداب المعلومددات والخبدرات، وتكددوين مهدتنميدة المهددارات الأساسدية للددتعلم .1
 ن.وذهنية وتنمية ميول واتجاهات عند المتعلمي

ر  أشددجار الحديقددة، . عندددما يقددوم المددتعلم بنشدداط مددا )جمددع المعلومددات والمعددارف وتكددوين استجاهددات .2
( فهدددو بدددلا شدددك يكتسدددب الكثيدددر مدددن المعلومدددات حدددائط مدرسدددية، رحلدددة علميدددة، الدددخ...إعدددداد مجلدددة 

يمدا بينهدا، ثدم يدربط بعضدها بدبعض، فيكتسدب معدارف وخبدرات والمعارف، حي  يبح  عنها، ويقدارن ف
ذلددك : مددتعلم فددي الصددف الخددامس اسبتدددائي،  كددون لهددا معنددى بالنسددبة لدد ، ومثددال  تثبددت فددي ذهندد ، وي

عندما يتعلم المفعول ب  على سبيل المثال، قد يقع في اللفظية، وس يكون لمفهوم المفعول ب  في قواعدد 
نددد ، ولكنددد  عنددددما يشدددارك فدددي إعدددداد موضدددوع لمجلدددة الحدددائط المدرسدددية، الل دددة العربيدددة معندددى فدددي ذه

سيحتاج لقواعد الل دة، سيدرسدها، ويسدتخدمها عمليداً، عنددها فقدط يصدب  لهدا معندى فدي ذهند ، كمدا أن 
 تعلم بمنظومة المعارف المتكاملة.النشاط يساعد على ربط المعلومات عند الم

ما يمددارس المددتعلم نشدداطاً مددا يكتسددب الكثيددر مددن الميددول، اكتسدداب ميددول واتجاهددات وقدديم جديدددة : فعنددد .3
نُ ميدوسً ايجابيدة  نُ استجاهات السليمة، فهو عندما يرو  أشجار حديقة المدرسة ويعتني بهدار يُكدوِّ ويُكوِّ
نحددو البيئددة، وعندددما يددذور جمعيددة خيريددة، يكددون اتجاهدداً إيجابيدداً نحددو مسدداعدة الفقددراء، وعندددما يقددوم 

نُ استجاهات والميول المناسبة.المتعلم بنشاط   ما يجمع المعلومات ويحللها، ثم بعد ذلك يُكوِّ

 أعطق أمثلة على أنشطة مدرسية تدعم التعلم المدرسي.
 ؟يف كان شعورك؟ بماذا استفدت من أذكر نشاطاً قمت ب  وأنت طالب، ك

 برأيك الخاص ما هي فوائد النشاط المدرسي؟
 ؟يف كان شعورك؟ بماذا استفدت من أذكر نشاطاً قمت ب  وأنت طالب، ك
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: فممارسددة الأعمددال ينمددي لديدد  الكثيددر مددن المهددارات كمهددارة مهددارات يدويددة وذهنيددة عنددد المددتعلمتكدوين  .4
اسددتخدام المجهدددر، ورسدددم المصددورات والجدددداول، وكدددذلك مهددارات ل ويدددة وحسدددابية مددن خدددلال ممارسدددة 

 الأدبية وحل التمارين الرياضية.الأنشطة 
تنمية مهارات التواصل كاسستماع والتحد  والقراءة والكتابة، أ  أن يعبر عن أفكاره وآرائ  بل ة سدليمة  .5

شددفوياً وكتابددة، وأن يصدد ي ل خددرين، ويفهددم أفكددارهم، بددذلك يددتعلم كيددف يعبددر عددن رأيدد  ويحتددرم آراء 
ارخرين.

اً من فريق يتعلم المتعلم مراحل تخطيط وتنفيذ النشداط ومدا قدد يتطلبد  تنمية مهارات العمل باعتباره جذء .6
مددن ذيددارات ومقددابلات ودراسددات، كمددا أندد  يددألف العمددل الجمدداعي، ويحترمدد  ويقدددر الجماعددة، ويتدددرب 

.تنمو لدي  مهارة العمل ضمن فريق على حياة المجتمع بأنواعها المختلفة، وبذلك
ق الأنشدطة التدي يقدوم بهدا المتعلمدون لحدل مشدكلات تدرتبط بحيداتهم تنمية القدرة علدى التفكيدر عدن طريد .7

.ية قدرتهم اسبتكارية والإبداعيةاليومية، وتنم
رات التخطيط والتنفيذ والتقويم.تنمية مها .1



الفصل الثالث

المد�ل لطرائق تدر�س التربیة الخاصة



 مفهومها وأهدافها التربية الخاصة: أولا 
 : مقدمة

 اهتمام نتيجة مرموقة مكانة الحالي الوقت في الخاصة التربية ميدان احتل

 غير الأطفال مجال في وغيرهم والأطباء النفس وعلماء التربية وعلماء الباحثين

 موقعـا يمثل ـذأخ قد عاديين الغير الأطفـال موضوع بأن القـول  ويمكن العاديين،

 
 
 . الأولويات سلم في متقدما

 واجهــت التي التربوية الميادين من الخاصة التربية أو العاديين غير ميدان دعوي        

  يحتـل وأصبـح بسـرعـة وتطـور  نمـا حتى التحديـات من العديـد
 
  مكانـا

 
 بيـن بـارزا

 هذا كان قريب عهد منذف العالم بلدان في المخلفة والتربوية العلمية الميادين

 السمعية والإعاقة البصرية الإعاقة فئات أفراد بعض رعاية يقتصرعلى الميدان

 الذين الأفراد وتربية برعاية يعترف لا وكان ، الجسمية والإعاقة ، العقلية والإعاقة

 . الفئات هذه خارج الإعاقات من أخر نوع أي من  يعانون 

 :ين التربية العامة والخاصة كالآتيوتجدر الإشارة إلى توضيح الفرق ب

هي التربية التي تهتم بالإفراد العاديين وتتبنى   Normal Education:التربية العامة

ا في كل فئة عمرية أو صف دراس ي،بالإضافة إلى طرق التدريس  ا موحد  منهاج 

الجمعية في تدريس الأطفال العاديين في المراحل العمرية المختلفة،و تستخدم و 

.ئل تعليمية عامة في المواد المتنوعةسا

المتخصصة التربوية البرامج من مجموعةهي :  Special Education:التربية الخاصة 

 معلم يستطيع لا والتي قيناالمع الأفراد حاجات لمواجهة خاص بشكل والمصممة

وذلك من أجل مساعدتهم على تنمية قدراتهم إلى ، تقديمها العادي الصف

.ذواتهم ومساعدتهم على التكيف كن و تحقيقأقص ى حد مم

 الخاصة التربية أهداف

 القياس أدوات خلال من وذلك العاديين غير الأطفال إلى التعرف -

 . الخاصة التربية فئات من فئة لكل المناسبة والتشخيص



 . الخاصة التربية فئات من فئة لكل التعليمية البرامج إعدادا -

 لتنفيذ وذلك ، الخاصة التربية فئات من ةفئ لكل التدريس طرائق إعداد -

 . الفردية التربوية الخطة أساس على التربوية البرامج أهداف وتحقيق

 التربية فئات من فئة بكل الخاصة والتكنولوجية التعليمية الوسائل إعداد -

 . الخاصة

 تقليل على أمكن نا والعمل ، عام بشكل ، الإعاقة من الوقاية برامج إعداد -

 . الوقائية البرامج طريق عن عاقةالإ  حدوث

 على ومساعدتهم توجيهم بحسن وذلك الطلاب بين الفردية الفروق مراعاة -

 . وميولهم واستعداتهم قدراتهم وفق النمو

 وتوجيهها الموهوبين قدرات من للاستفادة العلمي البحث وسائل تهيئة -

 . نبوغهم مجال في أمامهم الفرصة واتاحة

 يستطيع حتى قدراته لتنمية المناسبة الفرص توفيرو  الفرد كرامة تأكيد-

. الأمة نهضة في المساهمة

 الخاصة والتربية العامة التربية أهداف بين الفرق

 هذه وتبدو ، الخاصة والتربية العامة التربية أهداف بين واضحة فروق هناك -1

  بين واضحة الفروق
 
 : التالية النقاط في منهما كلا

 بفئات الخاصة التربية تهتم حين في العاديين، بالأفراد العامة التربية تهتم -2

 . العاديين غير الأفراد

  العامة التربية تتبنى -3
 
  منهاجا

 
 حين في دراس ي صف أو عمرية فئة كل في موحدا

  الخاصة التربية تتبنى
 
 فيما التربوية الأهداف منه تشتق ، فئة لكل مناهاجا

 .بعد

 في العاديين الأطفال تدريس في جمعية تدريسية طرائق العامة التربية تتبنى -4

 التعليم طريقة الخاصة التربية تتبنى حين في المختلفة التعليمية المراحل

 . الغالب في العاديين غير الأطفال تدريس في الفردي

 تتبنى حين في ، المختلفة المواد في عامة تعليمية وسائل العامة التربية تتبنى -5

 . العاديين غير الأفراد بفئات خاصة تعليمية وسائل الخاصة التربية



 : المثال سبيل وعلى

 الخريطة تستخدم حين في ، العادي الطفل تعليم في الخريطة تستخدم -

 في(  Optacon)  الاوبتكون  جهاز يستخدم الطفل مع الناطقة أو المجسمة

 تدريس في الجهاز هذا مثل لايستخدم حين في ، للمكفوفين القراءة تدريس

 . العاديين طفاللل  القراءة

 حين في ، الصم تدريس في(  Sign Language)  الإشارة لغة تستخدم -

 . العاديين الأطفال تدريس في اللغة هذه مثل لاتستخدم

 اللغوية الإضطرابات ذوي  الأفراد مع الصناعي النطق جهاز يستخدم -

  كالمعوقين
 
  ، عقليا

 
 خدملايست حين في ، الدماغي بالشلل والمصابين ، وسمعيا

 . وهكذا......  العاديين الأطفال مع

  فإن ، والعامة الخاصة التربية أهداف بين فروق من يكن ومهما
 
 يهتم منهما كلا

 في والخاصة العامة التربية فتشترك ذلك ومع.  الخاصة بطريقته ولكن ، بالفرد

  الفرد مساعدة هدف
 
 حد أقص ى إلى واستعدادته قدراته تنمية على ، كان أيا

 المناسبة الظروف توفير خلال من وذلك ، أهدافه تحقيق على والعمل ،ممكن

 . لتحقيقها

والفرق بينها ةفئات ذوي الاحتياجات الخاصبعض : ثانيا 

عرف الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصة  children with special needs:ي 

عتبرهم هم أولئك الأطفال الذين يختلفون على نحو أو آخر عن الأطفال الذين ي

 :ويصنفوا إلى الفئات الآتية. المجتمع عاديين

 .الإعاقة العقلية  -أ 

 .الإعاقة السمعية -ب 

 .الإعاقة الجسدية -ج 

 .الإعاقة الانفعالية -د 

 .الإعاقة البصرية -ه 



 .صعوبات التعلم -و 

 .الاضطرابات الكلامية واللغوية -ز 

 .التفوق العقلي -ح 

ين ليسوا فهم الأطفال الذ :  At risk childrenأما  الأطفال تحت الخطر

حاليا معرفين على أنهم معاقين أو عاجزين و لكن يعتبرون أن لديهم فرصة 

كبيرة و غير عادية لان يتعرضوا للإعاقة،هذا المصطلح عادة يستخدم مع 

ذلك بسبب الأوضاع المحيطة بالولادة أو لرضع و الأطفال ما قبل المدرسة و ا

 .ت نمائية في وقت لاحقالبيئة المنزلية لذلك يتوقع أن يتعرضوا إلى مشكلا 

وسوف نتناول في الجزء التالي الفرق بين بعض فئات ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .موضع اهتمام المقرر الحالي وهم الفائفين والمتأخرسين دراسيا 

 ينتفوقوالم وبينالموه الفرق بين .1
لا يستطيع أحد القول بأنه يمكن استخدام مصطلحات مثل موهوب ومتفوق     

ع ومتميز وذكى بمعنى واحد ، ومن الناحية اللغوية تكاد تتفق المعاجم ومبد

ا غير عادى ا فطري  يعد استعداد   Giftednessالعربية والإنجليزية على أن التفوق 

المعنى لمصطلح  فيإما كمرادف  Talentبينما يرد مصطلح الموهبة  0لدى الفرد

أكانت قدرة عقلية أم قدرة  التفوق ، وإما بمعنى قدرة موروثة أو مكتسبة سواء

إلا أن  0اا  وتعقيد  ر يبدو أكثر تشعب  أما من الناحية التربوية فإن الأم 0بدنية 

مراجعة شاملة لما كتب حول هذا الموضوع تكشف بوضوح عن عدم وجود 

 0تعريف عام متفق عليه بين الباحثين المهتمين بعلم نفس الموهبة  والتفوق 

يستخدم للإشارة إلى مجموعة من الأفراد لديهم قدرات أن مصطلح الموهبة       

، أو أدبية ( ، علومرياضيات)  مجالات معينة علمية فيخاصة تؤهلهم للتفوق 

، (، نجارةميكانيكا ) ، أو عملية ( رسم ، موسيقى) ، أو فنية( شعر ، صحافة)

 الدراس يوليس بالضرورة تميزهم بمستوى مرتفع من حيث الذكاء أو التحصيل 

 0بصورة ملحوظة بالنسبة لأقرانهم 



النقاط  فيوجود فرق  بين الموهبة والتفوق يتضح  Gagneبينما يرى جانيية  

 :  التالية 

، فالمتفوق لابد أن يكون ينطوى على وجود موهبة وليس العكسالتفوق  - أ

 0موهوبا وليس كل موهوب متفوقا 

 0لتفوق بيئى ل الرئيس يللموهبة وراثى بينما المكون  الرئيس يالمكون  - ب

، والتفوق نتاج لهذا النشاط أو نشاط أو عملية الموهبة طاقة كامنة أو - ت

 0تحقيق لتلك الطاقة 

 .الموهبة تقاس باختبارات مقننة بينما يشاهد التفوق على أرض الواقع  - ث

، بينما يقابل التفوق ابل القدرة من مستوى فوق المتوسطالموهبة تق - ج

 .الأداء من مستوى فوق المتوسط

، إلا أنهم فوق ومع كل الاختلافات بين الباحثين حول تعريف الموهبة والت     

، فلا يوجد اختلاف بينهم على أن المعنى العام والإطار الشامل له يتفقون على

المجالات العقلية  فييظهر سلوكا  الذيالفرد الموهوب أو المتفوق هو الفرد 

يستدعى تدخلا تربويا لإثراء وتنمية ، مما فة يفوق كثيرا من أقرانه الآخرينالمختل

 0هذه القدرات والوصول بها إلى درجة من النمو تسمح بها طاقاته وقدراته 

تفوق يستخدمان بمعنى واحد أن كلا من الموهبة وال ما سبقويستخلص م        

مجال ما أو أكثر من  في، وذلك للدلالة على المستوى المرتفع من أداء الفرد تقريبا

تحظى بالقبول والاستحسان     التيت الأكاديمية أو غير الأكاديمية المجالا 

: ويفسر  ذلك بسببين هما  0 الاجتماعي

مختلف  فيأن الذكاء هو أحد العناصر والمكونات الأساسية اللازمة للتفوق (  أ) 

، وأن نوع الذكاء يختلف من مجال إلى آخر فنجد للفرد العقليوجوه النشاط 

الأعمال  في الميكانيكي، والذكاء الفنون التشكيلية فيمهم  البصري الذكاء 

 0الميكانيكية 

 هيإن قدرات الفرد ومواهبه ليست خاضعة لعوامل الوراثة فقط ، وإنما ( ب ) 

لعوامل البيئية نموها لتفاعل تلك العوامل مع غيرها من ا فيعلى الأقل تخضع 



مو إذا ما توافرت لها البيئة الن في، حيث تأخذ هذه القدرات والخبرات السابقة

 0المناسبة وفرص التنمية والتدريب اللازمين 

أولئك التلاميذ الذين بأنهم  Gifted childrenوبذلك يمكن تعريف المتفوقين 

ا في مجال دراس ي أو  لديهم القدرة على أن يكون مستواهم التحصيلي مرتفع 

وا من أفضل أفراد أكثر، مقارنة بغيرهم بنسبة تميزهم وتؤهلهم لأن يكون

 .المجموعة التي ينتمون إليها

هم الأفراد الذين يصلون في أدائهم إلى  Talented Childrenأما الموهوبون 

مستوى مرتفع في مجال من المجالات الغير أكاديمية كمجال الفنون والألعاب 

القيادة لمختلفة والمهارات الميكانيكية و الرياضية والمجالات الترفيهية ا

 عندما كذلك الموهوب جتماعية و غير ذلك من المجالات، ويعتبر التلميذالا 

 : تيةالآ الشروط من شرط أي له يتوافر

 بأحد تحديده وتم الأقل على 120 مقدارها ذكاء نسبة لديه يكون  أن-

 . الذكاء تقيس الاختبارات التي

 الاستعداد : مثل الخاصة الاستعدادات من عال مستوى  لديه يكون  أن-

 .القيادة او الفني أو لميالع

 . الابداعي التفكير على القدرة من عال مستوى  لديه يكون  أن-

 Gifted With Learning)التعلم  صعوبات ذوو  الموهوبون وهناك     

Disability) مواهب يملكون و  التعلم صعوبات من يعانون  هم التلاميذ الذينو 

 الأداء، من مرتفعة مستويات قتحقي من تمكنهم مميزة عادية غير عقلية وإمكانات

 أو التحصيل مظاهر تجعل التعلم في يواجهون صعوبات الوقت نفس في ولكنهم

 ضعف إلى الأكاديمي تحصيلهم انخفاض ويعزى , منخفضا فيها الأكاديمي الانجاز

 .الدافعية  إلى والافتقار الذات مفهوم

 : ييل ما التلاميذ من الفئة هذه تميز التي الخصائص برز أ ومن

 وبعض ة،عو نتم عقلية وأنشطة ابتكارية، قدرات يبدون  التلاميذ هؤلاء أن-

.المواهب أو العقلي التفوق  جوانب بعض امتلاكهم إلى يشير مما القوة، جوانب



 لديهم، الصعوبات بأنماط الوعي مظاهر من الكثير يبدون  التلاميذ هؤلاء إن-

ا تؤثر والتي عليها، المترتبة والمشكلات  .الأكاديمي مستواهم ىعل سلب 

 تحقيق من تمكنهم بارزة، عادية غير عقلية إمكانات أو مواهب يملكون -

 التعلم، في نوعية صعوبات من يعانون  لكنهم عالية، أكاديمية أداء مستويات

 فيها وأداؤهم صعبة، الأكاديمي الإنجاز أو التحصيل مظاهر بعض تجعل

ا منخفض ا انخفاض   . ملموس 

 ين تأخرالتعلم والم صعوبات التعلم وبطيئذوي الفرق بين  .2
 
:ادراسي

هناك خلط بين فئة بطيئى التعلم وفئات أخرى مثل المتأخرين دراسيا،    

وسوف نتناول هذه الفئات الثلاثة بش يء من التفصيل  وذوى صعوبات تعلم

 :تيفي الجزء الآ

ا        Underachiever  المتأخرين دراسي 

ن يكون مستوى تحصيلهم الدراس ي أقل من مستوى هم أولئك التلاميذ الذي

أقرانهم العاديين من الذين في مستوى أعمارهم و مستوى صفوفهم 

الدراسية،كما يقصد بالمتأخرين دراسيا التلاميذ الذين يكون تحصيلهم 

.الدراس ي أقل من مستوى ذكائهم

Slow Learnerبطئ التعلم 

علم من ناحية الزمن،أي يشير إلى مصطلح يشير إلى وصف حالة التلميذ في الت

سرعته في فهم و تعلم ما يوكل إليه من مهام تعليمية مقارنة بسرعة فهم و تعلم 

-75أقرانه في أداء نفس المهام التعليمية وتتراوح نسبة الذكاء لهذه الفئة مابين 

درجة و الكثير من رجال التربية الخاصة لا يعتبر هذه الفئة من فئات  00

 .عقليالتخلف ال



Learning Disabilitiesصعوبات التعلم 

ا في واحد أو أكثر من العمليات النفسية      تعني صعوبات التعلم اضطراب 

الأساسية و التي تدخل في فهم أو استخدام اللغة المكتوبة أو المنطوقة و التي 

ة قد تظهر في عدم القدرة على الاستماع و التفكير و الكلام و القراءة و الكتاب

والتهجئة أو إجراء العمليات الحسابية ويشتمل المصطلح على حالات مثل 

الإعاقة الأكاديمية و الإصابة المخية و الخلل الوظيفي المخي البسيط 

والدسيليكسيا و الحبسة النمائية ولا يشتمل المصطلح على الأطفال الذين 

عية يعانون من مشكلات تربوية ناتجة في الأساس عن إعاقة بصرية سم

حركية أو تخلف عقلي أو اضطراب انفعالي أو حرمان ثقافي أو اقتصادي أو 

.بيئي

 :وتقسم صعوبات التعلم إلى

:  Development Learning Disabilitiesصعوبات نمائية  - أ

و يشمل هذا النوع على المهارات التى يحتاجها الطفل بهدف التحصيل فى 

 :إلى  و ينقسم هذا النوع،الموضوعات الأكاديمية 

و الإدراك وإذا أصيب أي ، الذاكرة ، و تشمل على الانتباه : صعوبات أولية  -1

 .منها باضطراب فانه يؤثر على النوع الثانى 

 .وهى خاصة باللغة الشفهية و التفكير : صعوبات ثانوية  -2

:  Academic learning Disabilities صعوبات تعلم أكاديمية - ب

واضحة فى الصعوبات النمائية تبدو ل المدارس و مشكلات تظهر بين أطفاوهى 

حيث يكون عندئذ لدى ، بذلك يعجز عن تعويضها من خلال وظائف أخرى و 

الطفل صعوبة فى تعلم الكتابة أو التهجى أو القراءة أو إجراء العمليات 

 : وتشتمل على .الحسابية 

 صعوبات بالقراءة .

 صعوبات بالكتابة.



  الكتابيصعوبات بالتهجئة والتعبير.

 صعوبات بالحساب. 

 صعوبات بالقراءة (Dyslexia)  

تتمثل صعوبة القراءة في تباين ملحوظ في قدرة الطفل على القراءة وعمره     

القراءة أو  تلعثمو ، من صعوبة فك رموز الكلمات يعاني الطفل حيث. زمنيال

، ييز اللفظ الخاص ببعض الكلماتو صعوبة تمأ، ضعف في لفظ الحروف

و قد يعاني . ياأحيانا نقصا في التمييز السريع للمعلومات الواردة من حاسة الرؤ و 

آخرين يجدون صعوبة في تعلم و ، الطفل من كتابة ولفظ الكلام بشكل معكوس

 .الكلام و الأرقام و اللغات الأجنبية

  صعوبات بالكتابةDysgraphia)) 

 يستطيع بعض الأطفال عدم الانسجام بين البصر والحركة، فقد لا  تمثل     

صعوبة في كتابة بعض الحروف  مسك القلم بشكل صحيح، وقد يواجه آخرون

تتضح صعوبات الكتابة في ضعف القدرة على اللمس ومد اليد ومسك ، فقط

الأشياء وإفلاتها، وضعف القدرة على تمييز التشابه والاختلاف بين الأشكال 

. اليدين بكفاءةوالأشياء، وضعف القدرة على استعمال إحدى 

 صعوبات بالتهجئة والتعبير الكتابي 

التي يتطابق لفظها مع تهجئتها، في ضعف القدرة على تهجئة الكلمات  وتتمثل   

ضعف القدرة على تهجئة الكلمات التي تشتمل على جذور ولواحق أو سوابق و 

باستخدام قواعد ربط هذه الأجزاء مع بعضها بعضا، وضعف القدرة على 

ضعف القدرة على تهجئة بعض الكلمات فيما بعد، و كلمة ثم كتابتها  مشاهدة

بة التي يختلف لفظها عن كتابتها اختلافا كبيرا والتي تشكل صعوبة للطل

 .الأسوياء أيضا

 صعوبات بالحساب(Dyscalculia)  



وتتمثل هذه الصعوبات في عدم القدرة على فهم المصطلحات الأساسية في      

القدرة على تنفيذ العمليات الحسابية، وهناك صعوبة لدى  الرياضيات وعدم

كالمقارنة بين كميات أو )بعض التلاميذ في التفكير الكمي اللازم لمعرفة الكميات 

( مثل توالي الأرقام وتوالي العمليات الحسابية)، وفهم التوالي (قدرة القياس

مفاهيم عدم القدرة على تعلم مصطلحات و )وكذلك لديهم صعوبات لغوية 

(.حسابية أو ترجمة مسائل حرفية إلى تمارين حسابية

 :أعلاه  التي تم عرضها يوضح الفرق بين هذه الفئات الثلاثةوالجدول التالي   

التأخر الدراس يبطء التعلمالتعلم صعوباتالفئة/المحك

محك 

 الاستبعاد

عدم وجود إعاقة مصاحبة لها 

تأثير مباشر كالتخلف العقلي أو 

عاقة السمعية أو البصرية أو الإ 

الانفعالية أو الظروف البيئية 

 والاجتماعية 

ضعف في القدرة العقلية لا يصل إلى  

 درجة التخلف العقلي
عدم وجود أي إعاقة حسية 

 الأسباب

تنشأ داخل ( مستترة)إعاقة خفية

الفرد عبارة عن خلل وظيفي في 

أداء الجهاز العصبي المركزي وليس 

ي الدماغ،أي قصور في أداء إصابة ف

الدماغ أو الجهاز العصبي المركزي؛ 

بمعنى أنها لا تتم بالطريقة 

العادية، وهذه الأسباب لا تعالج 

 وإنما يتم الحد من أثارها فقط

 ضعف عام في القدرة العقلية

سباب وراثية لما قبل الولادة وما لأ 

 بعدها

/ التدليل الزائد / إهمال الأسرة 

والمشاكل / المربياتالاعتماد على 

الغياب / الأسرية كالطلاق 

/ الخوف والفزع/القلق/الفقر/

الظروف البيئية كتوقف 

الدراسة بسبب البراكين والزلازل 

والمشاكل الصحية  والفيضانات

/ واختلاف اللهجات واللغات /

 والظروف الاجتماعية ، والمدنية

 /وتراكم الصعوبة في المراحل/

علم زحمة الفصل وشخصية الم

. وقدرته

فما فوق على مقياس وكسلر 00 على مقياس وكسلر 90وحتى  76من  فما فوق على مقياس وكسلر 00 نسبة الذكاء



التأخر الدراس يبطء التعلمالتعلم صعوباتالفئة/المحك

الخدمة 

المقدمة

تشخيص طبي ثم نمائي وأكاديمي 

لمعرفة نقاط القوة والاحتياج ثم 

للتقليل من  -تصميم خطة فردية 

تطبق داخل غرفة  -أثار الصعوبة

تقييم الحالة حسب المصادر ويتم 

ما تعلمه في الفصل وغرفة المصادر 

باتفاق معلم صعوبات التعلم 

ومعلم الفصل العادي وهناك 

العلاج الطبي بالعقاقير تحت 

إشراف طبيب متخصص لمن 

 .يعانون من النشاط الزائد

في الفصل العادي ويتم تشخيص 

الحالة بواسطة فريق متخصص 

يضم الأخصائي النفس ي والاجتماعي 

ومعلم الفصل وولي الأمر وضرورة 

مراعاة الفروق الفردية في الفصل 

وإعداد خطة تربوية فردية داخل 

الفصل لكل تلميذ والمرونة في 

الأساليب التعليمية وتقديم برامج 

تستهدف أولياء الأمور بهدف كيفية 

التعامل مع طفلهم وأخيرا تهيئة 

 .تلميذ للانخراط في المجال المهنيال

العادي وعمل دراسة في الفصل 

حالة عن طريق المرشد 

ي وتقديم دروس التلاميذ

إضافية للتعويض عن المهارات 

 .المفقودة

التحصيل 

الدراس ي

قصور في بعض المهارات الأكاديمية 

قد يؤثر على بعض المواد الدراسية 

ذات العلاقة ، وهناك تباين واضح 

 بين درجات مادة وأخرى 

غالبا  انخفاض واضح في جميع المواد

لا يستطيع مواصلة تعليمه ما بعد 

الثانوي يبدع في النواحي المهنية 

 *بعكس الأكاديمية 

انخفاض واضح في مستوى 

التحصيل وخصوصا في المواد 

التي تحتاج إلى حضور ذهني ، 

وإذا زال سبب القصور لديه 

 زالت المشكلة

المشاكل 

النمائية

اضطراب في العمليات النفسية 

م واستعمال اللغة الأساسية كفه

المنطوقة والمكتوبة والتي تبدو في 

اضطراب الاستماع والتفكير 

 والكلام والقراءة والإملاء والحساب

كالتمييز والتحليل   نمائيةمشاكل 

وأي سلوك له علاقة بالقدرات 

 .العقلية 

 نمائيةلا يوجد لديه مشاكل 

 واضحة

المظاهر 

 السلوكية

/ ت تشت/ نشاط زائد :قد يصاحبها

عدم الاستمرار في / اندفاعية 

وكل هذه المظاهر بنسب / المهمة 

 .متفاوتة

كمهارات  التكيفيقصور في السلوك 

الحياة اليومية والتعامل مع الآخرين 

ولكن بدرجات غير عالية مع بروزهم 

 . في المهارات المهنية

إحباط دائم وسلوك غير مرغوب 

 .فيه وعدم تقبل التوجيهات



 العاديينو الخاصة الاحتياجات ذويل تدريسال في رقالف: ثالثا
المناهج : ذوي الاحتياجات الخاصة والعاديين يكمن في نقطتين همالالفرق في تدريس 

 .وطرق التدريس

ناهج في التعليم العام تختلف عن مناهج التربية حيث الم :ناهج الم فيالفرق  -1

 من قبل افالمن. الخاصة
 
لجنة متخصصة والتي تتناسب هج للعاديين توضع مسبقا

مع المرحلة الدراسية والجانب العمري لهذه المرحلة، أما ذوي الاحتياجات الخاصة 

 
 
 خطة ولكن يتم وضع . لا يمكن وضع المناهج مسبقا

 
منهج لكل طفل على حده وفقا

لقدراته واستعداداته ومدى أدائه في تعليمه للمهارات المختلفة فكل طفل له خطة 

 لمعايير  فردية خاصة
 
 لقدراته الأدائية وتوضع الخطة الفردية وفقا

 
به توضع وفقا

تحديد الأهداف يتم مدى أداء الطفل في تعليم المهارة، و و معينة مثل الفترة الزمنية 

ويتم وضع الأهداف الفرعية في الخطة . طويلة المدى، والأهداف قصيرة المدى

 .تحقيق المهارةوتحديد المواد أو الوسائل التعليمة اللازمة ل

  اهناك أيض  : الفرق في طريقة التدريس -2 
 
والوسائل  ا في طريقة التدريساختلاف

في  ةالفردي ق التدريسطر  تتبنىفي الغالب  ، حيثالمستخدمة في العملية التعليمية

، في حين تتبني طرق تدريسية جماعية في لذوي الاحتياجات الخاصةالتدريس 

يقوم المعلمون مع ، أيضا  في المراحل التعليمية المختلفةالتدريس للطفال العاديين 

المبتدئين من الأطفال العاديين بتعليمهم على كتابة الاسم والحرف وجمع الأرقام 

وطرحها والإملاء والخط وغيرها، أما بالنسبة للطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة 

 أو إطعام نفس
 
ه أو أن يلبس بمفرده أو فيعتمد تعليمهم على استعمال الحمام مثلا

تعليمه طريقة غسل اليدين من كيفية رفع أكمام القميص إلى فتح صنبور الماء 

ده ووضع قطعة الصابون مكانها وغسل ي. وكيفية تعامله مع الصابون بيده بالفرك

 .بالصابون وتنشيف يده بالمنشفة

حتى الهدف من تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة هو مساعدتهم بذلك يكون و 

يصبحوا إلى حد ما مثل أقرانهم العاديين، وقد نصل إلى ذلك الهدف من خلال تغيير 



وعلى المعلم عندما يشعر أن الطفل اكتسب مهارة . أو تعديل سلوك هؤلاء الأطفال

 .أن ينتقل إلى مهارة أصعب منها هفعليمعينة 

 الاحتياجات لذوي  التدريس عند مراعاتها يجب التي التربوية الاعتبارات بعض هناك 

 :يلي فيما الاعتبارات هذه وتتمثل ، الخاصة

/ الفاكهة" البيئة مثلعند تدريب الطفل على التعرف على عناصر معينة في  .1

ثم استخدام " إذا كان هذا ممكن "ماذج الحقيقيةيرجى استخدام الن "الخضار

 مجسمات ثم صور واضحة ذات ألوان مطابقة للواقع ثم استخدام صور أبيض

 .ظلهأسود ثم الرسم البسيط ثم الشكل و و 

ضرورة استخدام المداخل الحسية للطفل عند التدريب حتى يمكن تكوين صورة  .2

نستخدم " فاكهة الفراولة"متكاملة لدي الطفل عن الش يء الذي يتدرب علبه مثال 

يت بتثلتكوين صورة كاملة عنه مما يساعد في " البصر/ اللمس / الشم / التذوق 

 .ة لديهالمعلوم

يجب التركيز على ما نريد /..." الحجم / الوزن / الطول " بالنسبة للمفاهيم مثل   .3

 في بداية التدريب حتى يستوعب الطفل ما هو 
 
تدريب الطفل عليه فقط خصوصا

مطلوب منه وذلك عن طريق تثبيت خصائص الأشياء ثم تغيير فقط الخاصية التي 

 .نريد تعليمها للطفل

ت المعرفية تسير في النمو والتطور من مرحلة العينية إلى مرحلة معرفة أن العمليا .4

 المحسوسة فاهيمالعمليات المجردة و هذا يستلزم تدريج التدريب لدي الطفل من الم

المجردة مثل  المفاهيمحتى ( المادة الصلبة والسائلة والغازية/  الحرارة والضوء)مثل 

مثل  ضا من الكليات حتى الجزئياتأيو ( الذرة والجزئ والعنصر/ الطاقة والشغل)

 . تركيب جسم الإنسان ككل ثم تناول الأجهزة والأعضاء والأنسجة والخلايا

 غرفة استخدام ويمكن  المدارس في الفئة لهذه العزل  سلوك استخدام تقليل إلى الميل .5

الأطفال وتشجعهم  العمل على إتاحة الفرصة لهؤلاءو  الفئة هذه تعليم في المصادر

. عتماد على ذاتهمعلى الا 



تساعد على استبدال سلوك غير مرغوب فيه  التخطيط الجيد لأنواع النشاط التي .6

 أنو . المسؤولية وتحمل بالصبر الفئة هذه علمم يتحلى أن يجبو بسلوك مرغوب فيه 

ا يكون   .السلوك تعديل تكنيكات استخدام على قادر 

رجة في التدريب استخدام طرق متدحصر عناصر الموقف التعليمي و ضرورة  .7

  متنوعة حتى يمكن توصيل المعلومات إلى الطفل ووسائل واستخدام أدوات

نفسح المجال أمامهم إلى  وقدراتهم بحيث اعتماد الخطط الفردية على ميولهم .9

المهارة  نعمل على تثبيت لكيالتكرار والتمرين مع ضرورة  التعليم الدافعية والرغبة في

أن تكون فترة العمل قصيرة حتى و فيه  ي للسلوك المرغوبالتعزيز الإيجابو  .المتعلمة

  .ليشعرون بالمل لا



الفصل الرابع

طرائق تدر�س المت�خٔر�ن دراس�یاً



 :مقدمة
الخاصة يختلفون عن  الاحتياجاتذوي  التلاميذمن المتعارف  عليه أن 

العاديين من حيث أنهم لا يستفيدون من الطرق التقليدية المستخدمة  التلاميذ

استخدام استراتيجيات وطرق  التلاميذؤلاء في التدريس لذا يلزم لتدريس له

ث ينوع في يحب الاختلافلى المعلم مراعاة هذا تدريس خاصة ومتنوعة، فينبغي ع

 .الإستراتيجيات وطرق التدريس المقدمة لهم كلا على حسب قدراته واحتياجاته

 ، وفيما يلى بيانعدد من الاستراتيجيات العلاجية والاثرائيةيتناول هذا الفصل 

:ذلك

ا التدريس العلاجي: أولا
 
 للتلاميذ المتأخرين دراسي

 عموما إنها إلا متنوعة الخاصة  الاحتياجات ذوي   تدريس طرق  أن من الرغم على

 تشخيص ويتضمن, العلاجي التشخيص ي بالمنحى تسميته على اتفق ما إلى تستند

 /لتدريسل التخطيط /التلميذ تقييم) :ويتناول  لمعالجتها خطة ووضع المشكلة

 الطرائق تصنيف ويمكن .(التدريس فاعلية تقييم /التدريسية الخطة تنفيذ

 :هما رئيسيين نموذجين إلى العلاجي التشخيص ي المنحى إلى المستندة التعليمية

 أن مفاده افتراض على الأسلوب هذا ويعتمد: العمليات تدريب نموذج – 1

 هنا ومن الطفل لدى داخلية تاضطرابا عن تنجم والسلوكية الأكاديمية المشكلات

 على القادرة التعويضية وأ التصحيحية التربوية البرامج يصمم نأ المعلم على

 الاضطرابات / الحركية الإدراكية الاضطرابات) :وهي الاضطرابات تلك معالجة

 السمعية الاضطرابات/ اللغوية النفسية الاضطرابات /الإدراكية البصرية

 )الإدراكية

 مهارات على المباشر التدريس الأسلوب بهذا ويقصد: المهارات دريبت نموذج – 2

 عناصر إتقان للطفل يسمح الأسلوب وهذا معطاة مهمة لأداء ضرورية محددة

 المهمة وإتقان تعلم على يساعد مما عناصرها بتركيب يقوم ثم ومن المهمة

 .منتظم تسلسل وفق بأكملها التعليمية



العلاجي يالتشخيصالتدريس  إستراتيجية
Diagnostic-Remedial Instruction 

: تعريفال

 Instructionalنوع من المعالجات التعليمية   نهأ العلاجي دريسيعرف الت         

Treatments   يتم من خلالها تشخيص وتصحيح اخطاء التعلم التى وقع فيها

سة بطرق أثناء تعلمهم لموضوعات الدرافى معلوماتهم او مهارتهم  التلاميذ

التدريس الجماعية ومن ثم مساعدتهم على تصحيح تلك الأخطاء بالأساليب 

 بهم الى اتقان تعلم تلك المعلومات او المهاراتالعلاجية المناسبة 
 
 .وصولا

كما يعرف بأنه مجموعة من الجهود والإجراءات التربوية التي يقوم بها المعلم 

ن تحول المعوقات الحسية داخل الفصل للارتقاء بالمستوى التحصيلي لم

والمعرفية والنفسية دون وصولهم إلى مستوى التحصيل العادي، والذين يعانون 

من صعوبات في التعلم، وهذا الارتقاء يتم بشكل فوري يقتضيه الموقف 

التدريس ي، أو فيما بعد حين تتوافر لدى المعلم مجموعة من العناصر التي 

 .اتتطلب التخطيط لإجراءات علاجية له

 :ويتضمن التدريس التشخيص ي العلاجي عمليتين هما

 
 
 :  عملية التشخيص : أولا

بشكل كمى )  التلاميذعلم لدى عملية يتم بمقتضها التعرف على اخطاء الت      

واستقصاء اسباب حدوثها ، توطئة لتقديم الوصفات العلاجية التعليمية ( وكيفى

 .لتصحيحها 

 ما معنى اخطاء التعلم ؟

و يكون أفى التعلم، عندما يواجهون صعوبة لديهم أخطاء  التلاميذنقول أن         

. لديهم ضعف فى تعلم معلومات او مهارات معينه 

- :وتتمثل هذه الصعوبات أو ذلك الضعف فيه     

 .عدم قدرتهم على تعلم هذه المعلومات أو القدرات بشكل تام  -



 .د ن تعلمهم لها ليس على المستوى المنشو أو أ -

.ن تعلمهم لها يفتقر الى الصحة والدقة المتوقعه أأو  -

 :أنواع اخطاء التعلم 

 .نقص فى المعلومات  -1

 .عدم القدرة على التعبير عن الاجابة الصحيحة  -2

 .خلط فى المعلومات  -3

 .عدم القدرة على التطبيق فى مواقف جديدة  -4

 Misconceptions.  التلاميذسيادة  بعض التصورات الخاطئة لدى  -5

 .التسرع فى التعميم  -6

 .عدم الدقة أو السرعة فى اداء المهارة  -7

 . التلاميذخطاء التعلم لدى أأسباب وقوع  

 Learningدنى من متطلبات االتعلم المسبقة عدم توفر الحد الأ  -1

Prerequisites  او المعرفة القبليةPrior Knowledge  اللازمة لتعلم

 .ن معلومات ومهارات الموضوع الجديد مما يعوق تعلم ما به م

 . التلاميذانخفاض مستوى الدافعية للتعلم لدى  -2

 .صعوبة المحتوى وعدم مناسبته للقدرات العقلية للطلاب  -3

 .عدم مناسبة اجراءات التدريس المستخدمة فى تدريس المحتوى  -4

.التلاميذسرعة تقديم المحتوى بصورة لا تتناسب مع سرعة التعلم لدى  -5

 .من التدريبات والأنشطة خلو الموقف التدريس ى  -6

 .لها او الاجابة عنها  التلاميذصعوبة الاختبارات او عدم ألفه  -7

 .ضعف المعلم  -9

:أساليب تشخيص اخطاء التعلم 

  Clinical Interviews التشخيص عن طريق المقابلات الاكلينيكية  -1

 . Observationالتشخيص عن طريق الملاحظة  -2

Diagnostic Tests .يصية التشخيص عن طريق الاختبارات التشخ -3



 
 
 :عملية العلاج : ثانيا

 Corrective Teachingلى ذلك التدريس التصحيحى إتشير عملية العلاج     

،  التلاميذالمتضمن تقديم وصفات علاجية لتصحيح اخطاء التعلم الحادثة لدى 

 :بالاساليب التالية  بالاستعانة

 .  Books  Alternativeالعلاج عن طريق الكتب البديلة -1

  Exercise books - Booklets و كتيبات التدريب أالعلاج عن طريق كتب  -2

 .  Flash Cardsالعلاج عن طريق بطاقات التوضيح  -3

 Instructionalبأحدى تقنيات التدريس   الاستعانةالعلاج عن طريق  -4

Technology. 

 Small Cooperativeالعلاج عن طريق المجموعات الصغيرة المتعاونة -5

Groups  .

 . Modelingالعلاج عن طريق النمذجة  -6

. Reteachingعادة التدريس إالعلاج عن طريق  -7

ى هو تصحيح صعوبات ن الهدف المباشر للتدريس العلاجأنه على الرغم من أ   

، فالتحليل ن يتوقف عند هذه النقطةأ ينبغى ، فإن اهتمامنا لا تعليمية معينه

شف اخطاء التعلم شخيص والعلاج سوف يكالدقيق لنتائج التقويم خلال الت

النهائية ، والنتيجة عوامل المسببة التى يمكن تعديلها، وعن الالتى يمكن منعها

ن تنتهى الى تصميم تدريس افضل وطرائق تدريسية أللتدريس العلاجى ينبغى 

 .اكثر فاعلية 

:لتدريس العلاجيا  خطوات
العلاجي يتم تقييم الطفل  في التخطيط: اكتشاف الحاجات الخاصة بالطفل  -1

بطريقة يمكن بها تحديد حاجاته الخاصة بوضوح ويشمل هذا التقييم العوامل 

س بدقة ميول الطفل ومستوى التي قد تؤثر في نمو وأداء الطفل المدرس ي ويعك

، وتعتبر الحاجات الجسمية الخاصة للطفل وذكائه وحاجاته الاجتماعية تحصيله

 .س يقوم عليها التخطيطوالانفعالية والتربوية أس



 تعليمية قصيرة المدى  -2
 
 سنوية وأهدافا

 
ـ  فالأهداف السنوية يجب :تحديد أهدافا

 على عمله مع نهاية 
 
أن تكتب بحيث تصف ما يتوجب على الطفل أن يكون قادرا

العام ، أما الأهداف قصيرة المدى فيجب أن تشمل على السلوك الذي سيتم 

 .فيها السلوك ومحك التحصيل الناجح  تحصيله والظروف التي سيحدث

ـ  إن أي مهمة أو مهارة سيتم تعلمها يجب :تحليل المهمة التي سيتم تعلمها  -3

تجزئتها إلى المهمات الفرعية المكونة لها ، وأن هدف تحليل المهمة هو تبسيطها 

 .للتأكد من النجاح

النقطة  ـ يجب أن يبدأ تدريس الطفل من:تصميم التعليم في مستوى الطفل   -4

 ومن 
 
التي يستطيع الاستجابة عليها بشكل مريح بحيث تقدم المهمات السهلة أولا

ثم زيادة تعقيد المهمة بشكل تدريجي ، أن النجاح على سلسلة من المهمات 

 
 
 .البسيطة سوف يعزز الطفل ويسهم في الرغبة في إتقان مهمات أكثر تعقيدا

ـ قبل بدئ التدريس يجب :لاستجابة تقرير كيف تدرس واختيار القناة المناسبة ل -5

تحديد الكيفية التي يستجيب فيها الطفل والواقع أن هناك نوعان من 

 ، أما النوع 
 
الاستجابة ، الأول يتمثل في الاستجابة الحركية ومعالجة الأشياء يدويا

الأطفال بعض الأصوات أو يستخدم الثاني فهو الاستجابة اللفظية إذ قد يصدر 

 .قة كوسيلة للاستجابة للغة المنطو ا

ـ فحين يعاني الطفل :تعديل المهمات لكي تتناسب مع المشكلات المعرفية للطفال  -6

من صعوبات معرفية فمن المهم تعديل طبيعة المواد الشفهية والبصرية المقدمة 

 .للطفل أو تعديل طبيعة استجابة الطفل أو اختيار مهمة أقل صعوبة 

ـ هناك أنواع كثيرة من المكافآت وأن أكثر هذه :طفل اختيار المكافآت الملائمة لل -7

 هي التي تدخل الفرح والسرور على قلب الطفل
 
.المعززات تأثيرا

 .ـ إن التعليم الزائد يساعد على الاحتفاظ بالمادة التعليمية:توفير التعليم الزائد  -9

م ـ وذلك بإعلام الطفل بصحة الاستجابة فالطفل بشكل عا:توفير تغذية راجعة  -0

.يرغب في معرفة ما إذا كانت الاستجابة مقبولة 



إن أحد الإجراءات الهامة في التربية العلاجية هو : تحديد مدى تقدم الطفل   -10

قياس الحد الذي يميل إليه الطفل بما يحرزه من تقدم ونجاح في ضوء 

.الظروف التعليمية المستخدمة

:التشخيص العلاجي التدريس ممتى يستخد
أو ( المعلومات)وى موضوع الدراسة يغلب علية الجانب المعرفي إذا كان محت .1

الجانب المهاري الأكاديمي بمعنى أن تكون غالبية المحتوى في شكل معلومات 

 (الخ........مثل المهارات الحسية ، )أو مهارات أكاديمية أساسية 

إذا كان الهدف من تدريس موضوع الدراسة تنمية أساسيات المادة العلمية  .2

تنمية المهارات الأساسية  أو 

 إذا كان موضوع الدراسة صعبا وتكثر فيه أخطاء التعلم  .3

 (هرمي)إذا كان بالإمكان تنظيم تتابع المحتوى بشكل تدرجي  .4

 إذا توافرت الإمكانات اللازمة لتطبيق إجراءات التشخيص والعلاج  .5

6.  
 

  لها توافر معلم مؤهل للتدريس بهذه الإستراتيجية ومفضلا

عة لدى المتعلمين وأولياء الأمور للتعلم بهذه الإستراتيجيةوجدت قنا .7

Direct Instruction  ستراتيجية  التدريس  المباشرا

: تعريفال
ستراتيجية  التدريس  المباشر  بأنها طريقة في التعليم والتعلم ايمكن تعريف  

أداء  متمركزة حول المعلم تجمع بين قيام المعلم بشرح معلومات أو عرض كيفية

المهارات لعدد كبير من المتعلمين في صف دراسـي ،وبين قيام هؤلاء المتعلمين 

ذات علاقة بهذه ( الخ.. أسئلة ـ تمارين ـ تطبيقات )بممارسة أنشطة تعليمية 

المعلومات أو تلك المهارات، ومن ثم تلقيهم تغذية راجعة من المعلم تتعلق بأدائهم 

 في هذه الأنشطة



:س المباشرخصائص التدري
تقديم موضوع : يسير  التدريس  وفق هذه الإستراتيجية في عدة مراحل  .1

عرض من المعلم للمعلومات والمهارات المتضمنة في /الدرس، يليه شرح 

موضوع الدرس،ثم حل المتعلمين لأسئلة أو ممارستهم لتمارين بشكل جماعي 

 في البيتوأخيرا ممارستهم لتطبيقات بشكل فردي ومستقل في الصف ثم 

توظف هذه الإستراتيجية خصيصا لتدريس موضوعات الدراسة ذات الطابع  .2

 المعرفي وذات الطابع المهاري 

يلعب المعلم فيها الدور الرئيس في الصف ،لذا يقال عن هذه الإستراتيجية  .3

إستراتيجية متمركزة حول المعلم أو يقال عنها إنها  إستراتيجية  موجهه  أنها

ك لأن المعلم يكون مسئولا بدرجة كبيرة عن العملية من قبل المعلم ،ذل

التعليمية بالصف فهو المنوط بها؛إذ يتولى شرح المعلومات أو عرض المهارات 

على المتعلمين، ويطرح أمامهم التمارين والتطبيقات ويزودهم بنتائج حلولهم 

لها ؛أي يوضح لهم أوجه الصواب أو الخطأ في هذه الحلول؛بمعنى أنه 

بتغذية راجعة عن أدائهم،ويصحح أخطاء التعلم لديهم ؛كما يتولى  يزودهم

 الهواء، الحرارة،)مسئولية وإدارة هذه العملية وتهيئة عوامل بيئة الصف

وذلك لجعلها بيئة مناسبة للتدريس ( الخ...نظام الجلوس الضوء،

 الفعال،إضافة لتوفيره للمواد والأدوات والأجهزة التعليمية المطلوبة

 هذه الإستراتيجية في  التدريس  الجمعي أي لتدريس الصفوف تستخدم .4

 الدراسية التي بها أعداد كبيرة من المتعلمين

 في المتأخرين دراسيا التلاميذ مع فعالا يكون  والصريح المباشر التعليم أن .5

 بناء وكيفية جالمنه مكونات تحليل إلى يحتاج فهذا الأكاديمية المهمات تنفيذ

 .سلةالمتسل السلوكيات

 التي التدريس أساليب من أخرى  عديدة أساليب مع المباشر التعليم دمج يمكن .6

 التعليم أسلوب مع استخدامه فيمكن المتأخرين دراسيا التلاميذ مع تستخدم

 الفردية الخصائص ذلك في يراعى و للمفاهيم، البديلة والتفسيرات الفردي

.للتعلم التخطيط عملية في للطفل



 التلاميذستراتيجية بكفاءتها في تنمية تحصيل يقاس نجاح هذه الإ  .7

للمعلومات أو المهارات محل التدريس،وليس بقدرتها على تنمية عمليات 

عملية التصنيف ، المقارنة ،التعميم، الاستنتاج،التحليل )التعلم لديهم مثل 

لذا يقال إن هذه الإستراتيجية تهتم بنتائج التعلم أكثر من كونها (. ونحوها

، المهارات/ المتعلمين المعلومات  أي أننا من خلالها نعلم.عمليات التعلم تهتم ب

ولا نعلمهم ـ غالباـ كيف يستخدمون هذه المعلومات ليتعلموا هذه المعلومات 

.بأنفسهم

:التدريس  المباشرمتى يستخدم 
 ،المفاهيم)إذا كانت أهدافه تتعلق بتعلم المتعلمين أساسيات المعرفة  .1

الخ أو للمهارات الأكاديمية الأساسية مثل …،النظريات ،وانينالق ،المبادئ

 المهارات الحسابية

إذا كان عدد المتعلمين في الصف الواحد كبير ويكون التعليم الجماعي هو  .2

البديل الوحيد المتاح أمامنا

إذا كانت المعلومات أو المهارات صعبة الفهم بدون شرح مباشر من المعلم أو  .3

سهولة لدي المتعلمين للإطلاع عليها في مصادر تعلم أخرى تكون غير متاحة ب

إذا كان المطلوب تدريس أكبر كمية من المعلومات أو المهارات في أقل وقت  .4

  .ممكن

إذا كانت هنالك ضرورة لأن يخضع تعلم المتعلمين للتوجيه  المباشر   .5

والضبط والربط من قبل المعلم

رات الأكاديمية الدنياإذا كان غالبية المتعلمين من ذوي القد .6

استراتيجية التعلم باللعب
: التعريف

يمارسه الأطفال بشكل ( موجه أو غير موجه ) نشاط بأنه التعلم باللعب  يعرف

، ويستغله الكبار عادة ليسهم في تنمية و جماعي لتحقيق المتعة و التسليةفردي أ

، المهارية (فية المعر ) لعقلية اهم وشخصيتهم بإبعادها المختلفة سلوكي

. ، الوجدانية (الجسمية)



ذوي من منطلق أن اللعب هو حياة الطفل وقد نبعت هذه الاستراتيجية  

وعمله، ولغته وأداته القريبة منه والمحببة إليه، والباعثة للكثير من  الاحتياجات

ل ضل أدوات التعلم عند الطفالمرح والسرور في حياته، واللعب بعد هذا هو أف

. ، بكل ما يعنيه التعلم له ولشخصيتهحتياجاتذوي الا 

هذا ويعتقد كثير من الأشخاص أن المعوقين بإمكانهم أن يلعبوا بالألعاب 

العادية، أو أن يمارسوا ألعاب العاديين، إن مثل هذا الافتراض قد يكون 

صحيحا على المستوى النظري، إنما على المستوى العملي فمثل هذا الافتراض 

دراسة، خاصة وأن بعض الأطفال المعوقين، على الأقل، لديهم  بحاجة إلى

إن ما . احتياجات لعب خاصة بهم، مختلفة تماما عن احتياجات لعب العاديين

 :ذكر يبين لنا وجود اتجاهين في النظر إلى ألعاب ذوي الاحتياجات الخاصة

 .نالاتجاه الأول وينظر إلى أن المعوقين، يمكنهم ممارسة ألعاب العاديي-

الاتجاه الثاني ويشير إلى أن المعوقين لديهم احتياجات لعب مختلفة تماما -

 .عن العاديين

وبناء على هذين الاتجاهين يمكن لنا أن نخلص باتجاه ثالث يربط بين هذين 

الاتجاهين، وينص على أن المعوقين يستطيعون أن يمارسوا بعضا من ألعاب 

 . احتياجات لعب خاصة بهمالعاديين، وفي نفس الوقت لديهم أحيانا 

. وانطلاقا من هذا الاتجاه لمعلم المعوقين الاستفادة من برامج الألعاب التي تقدم

كما يمكنه الاستفادة بصورة خاصة من برامج الألعاب في تدريب الحواس لدى 

 : وفيما يلي نماذج من الألعاب. المعوقين

 : ألعاب في تربية حاسة البصر .1

النظر ، من خلال حاجته لمواقف يبنى من خلالها  يحتاج أي معوق لفرص

فالمعاق سمعيا يجب أن يشجع على الملاحظة والنظر لتعويض . انطباعات بصرية

إعاقته السمعية، وبطيء التعلم يجب أن يشجع على استخدام عينيه، والطفل 

. المقعد كذلك



أجل إن معظم الإعاقات يمكن أن يشجع أصحابها على النظر والملاحظة من 

تفيده في الرؤية الغنية ذاتها وتزوده بوقت لاستمتاع وتغني : تكوين خبرات بصرية

 : خبراته وذاكرته ،ومن هذه الألعاب 

دحرجة الكرة، مسكها باليدين، لعبة حارس المرمى، : ألعاب الكرة وتشمل  - أ

قذف الكرة في صندوق كرتوني، لعبة ساعة الجولف ويستعمل فيها العص ي 

. وكرات التنس

 .رسم نماذج وتلوينها : اللعب بالألوان  - ب

 . قص الصور من المجلات وإلصاقها على بطاقات - ت

مثل تحريك حزمة ضوء بواسطة البطارية الكهربائية على : اللعب بالضوء  - ث

الحائط ومتابعتها، استخدام المرآة لعكس الضوء ومراقصته، لعبة القفز على 

. ظل فرد آخر

. هي الجولات والرحلات تربية حاسة البصر  وسائل أهم - ج

وتكون هذه الزاوية . ويمكن عمل زاوية ، ووضع أشياء مختارة للنظر إليها

كمعرض للشياء الممتعة، وتغير الأشياء بين حين وآخر، هذا ويمكن أن تشمل 

المعروضات نماذج من صنع الأطفال، أصدافا أوراق شجر ، أزهارا ، صورا، 

  .الخ... أشياء حمراء، أشياء زرقاء

، ات النامية مثل القمح، الفاصولياكما يمكن أن تشمل الزاوية على بعض النبات

. لمراقبة نموها

: ألعاب في تربية حاسة السمع .2

كل الأطفال بحاجة لأن يتعلموا كيفية الإصغاء من أجل أن يتذكروا الأصوات ، 

 . ويتعلموا بالتالي الكلام

أولئك الذين يستخدمون  خاصة لدى ذوي الاحتياجاتإن السمع مهم لدى 

 . حاسة السمع كتعويض عن حاسة مفقودة

ويمكن التحدث مع الطفل لكي يصغي، ويتكلم ويقلد ، كذلك يمكن عمل جولات 

سماعية، خلالها يقف الطفل، ويسمع ويسجل في قائمة ما يسمعه من أصوات، 

كما يمكن تشجيع الطفل على سماع الراديو، . ويلاحظ الفروق بين الأصوات

 . المسجل، والتلفزيون 



 : ألعاب في تربية حاسة اللمس .3

يمكن أن تكون ألعاب اللمس ذات أهمية خاصة بالنسبة للمكفوفين والمعاقين 

فعن طريق اللمس يطور الكفيف أداءه للتعويض عن حاسة . جسميا والمقعدين

البصر، كما أن الطفل المقعد يستطيع أن يقض ي وقتا ممتعا إذا طور ضبط 

اد من حساسية أصابعه من خلال الألعاب والنشاطات المختلفة منذ يديه وز 

والطفل البطيء التعلم والمنسحب بحاجة للتشجيع على اللمس مع . الصغر

 . إعطائهم تعزيزات

: ومن أمثلة الألعاب الخاصة بتربية حاسة اللمس

 . الدهان بالأصابع - أ

، نماذج لأشياء منه: ل الرطب وعمل اللعب بالرم - ب

. شكال عليهأو طبع أ

 . اللعب بالطين - ت

 . اللعب بالماء لتوضيح مفهوم الحرارة والبرودة - ث

 كبديل تستخدماللعب بعجنية الملح التي  - ج

.  للصلصال

 عجنية الملح

 : ألعاب في تربية حاسة الذوق  .4

إلى تدريب حاسة الذوق لديهم من منطلق أن بعض  ذوي الاحتياجاتيحتاج 

جة شديدة ـ يستخدمون لسانهم كأفضل وسيلة أو خاصة من هم بدر عاقين الم

. حتى الوسيلة الوحيدة في اكتشاف أفضل لبيئتهم والتمتع بها

:هما  مبدأينعلى تحقيق  التعلم باللعب يقوموبذلك 

وتشويقه  التلميذالتشويق والإثارة؛ حيث تعمل هذه الألعاب على تحفيز  -  

 .هداف وبالتالي حدوث التعلمللاستمرار فى التعلم لتحقيق المزيد من الأ 

حواس الألعاب جميع  خاطبحيث ت :تلاميذمراعاة الفروق الفردية بين ال - 

 .ه ومهاراتهوفق قدرات المتعلم ذوي الاحتياجات



نموذج لتطبيق الألعاب في عملة التعلم 
حتى تحقق الأهداف التربوية بشكل فعال في العملية التربوية من خلال 

 :لمعلم أن يتبع الخطوات التالية طريقة تدريس يجب على ااستخدام اللعب ك

 .تحديد الأهداف التربوية المراد تحقيقها  -

وهنا لابد أن . تحديد نوع اللعبة المراد تنفيذها لتحقيق الأهداف التربوية  -

- :نذكر ما يلي 

للمنهج ومحقق للهداف  يجب على المعلم أن يختار اللعبة بشكل مناسب - أ

.التربوية 

عقليا ، ) أن تكون اللعبة ضمن مستوي النضج لدى المتعلم  يجب - ب

 (.جسميا 

يجب أن يكون المعلم لدية المعرفة الكاملة بقواعد اللعبة و قوانينها ، مع  - ت

.ات الموقف التعليمي أن لزم الأمرإمكانية إضافة تعديلات حسب مقتضي

ل تعريف المتعلم بقواعد اللعبة وقوانينها وكيفية اللعب بشكل كام -

 .وواضح قبل البدء باللعب 

يفضل دائما اللعب من خلال فرق أو جماعات أو زمر متعاونة لتحقيق - -

 .أهداف أوسع في العملية التعليمية التربوية 

يكون يكون دور المعلم موجة ومرشد ومحافظ على النظام إثناء اللعب و - -

 .الحكم بين الفرق المتنافسة 

 .ء اللعب ولكن ضمن قواعد اللعبة إعطاء الطلبة الحرية الكاملة أثنا -

توجيه الطلبة أثناء اللعب بحيث يلعب كل فريق يجب على المعلم تعديل و  -

 .ضمن القواعد و المبادئ الخاصة باللعبة 

يجب على المعلم أن يلاحظ سلوك الطلاب أثناء اللعبة و بالتالي تكوين  -

ئها أو تعديلها أو أفكار عنهم من الناحية المعرفية و النفسية ، ليتسنى  إنما

 .تطويرها 



 التعلم باللعب زايام
 .للمتعلم بشكل يدفعه للمشاركة الفعالة إثارته -

 .قرب إلى الواقع العمليأزويد المتعلم بخبرات ت -

 . شيع جو من المتعة والمرح والتشويق ي -

 .فسة والتعاون وفقا لأهداف اللعبةوفر عنصري المناي -

 .وقتا طويلاسهل تعلم العمليات التي تستغرق ي -

 .بسط العمليات المعقدة وبالتالي يسهل تعلمهاي -

 . لمعلومات بشكل هادف وأكثر دافعيةم اقدي -

 نماذج لألعاب تعليمية تستخدم في تدريس العلوم
 لعبة المجموعة الشمسية -1

 اللعبة أهداف   : 

أن يحدد الطالب الكواكب القريبة من الشمس والكواكب البعيدة عن   ( 1

 الشمس

 أن يرتب الطالب الكواكب حسب بعدها أو قربها من الشمس(  2

يجيب الطالب في المادة والحصول على المعلومات بطريقة سهلة (  3

 أدوات اللعبة:  

صور للكواكب مغلفة تغليف   قطعة من الفلين السميك ـ قماش من الجوخ ـ 

 حراري وخلفها لاصق للتثبيت

 خطوات اللعبة: 



ويبدأ الطلاب بترتيب ، جموعات ويحدد وقت للطلاب توزع اللعبة على الم

تنتهي اللعبة بعد سماع الجرس  .الكواكب حسب قربها أو بعدها عن الشمس 

 .وانتهاء المدة المحددة 

 تركيب إجزاء جسم الحيوان -2

 أهداف اللعبة   :

 .أن ترتب الطالبة أجزاء جسم الطائر   ـ1

 طيور بصغارهاأن تذكر الطالبة كيفية عناية ال  ـ2

 .التسلية والتشويق وتحبيب الطالبة في مادة العلوم   ـ3

 أدوات اللعبة:  

لوحة من الفلين السميك ــ صورة طائر يتكون من عدة أجزاء منفصلة عن 

 .بعضها وخلف كل جزء لاصق لتثبيته على قماش الجوخ 

 خطوات اللعبة: 

ى أن تنتهي من جميع تبدأ الطالبات في كل مجموعة بتركيب أجزاء الطائر إل

 .تذكر كيفية عناية الطيور بصغارهاالأجزاء وتسمي الطائر التي حصلت عليه ثم 

وتنهي اللعبة بانتهاء الوقت المحدد للمسابقة ثم تعلن اسم المجموعات الفائزة 

 ويتم تشجيعها



 دوائر المعادلاتلعبة  -3

 أهداف اللعبة   :

 .لات كيميائية أن تتمكن التلميذة من تكوين معاد

 أدوات اللعبة:  

كتب عليها في الزاوية العليا من اليسار تعليمات اللعبة ومغلفة (  A3) ورقة  -1

 
 
 حراريا

 
 .تغليفا

أقسام في كل قسم منها كتبت المواد  9مقسم إلى   دائري من الورق  قرص -2

   الداخلة في التفاعل ومغلف
 
ابل ويثبت بشكل ق( أ ) ويسمى القرص . حراريا

 .للدوران 

أقسام في كل قسم منها كتبت المواد  9قرص دائري من الورق مقسم إلى  -3

 ويسمى القرص ( أ ) الناتجة عن التفاعلات المكتوبة في القرص 
 
ومغلف حراريا

 .ويثبت بشكل قابل للدوران ( ب )

 ( .ب ) ورأسه من جهة القرص ( أ ) سهم ذيله من جهة القرص  -4

 الذاتي بطاقة التقييم -5

 .دبابيس قابلة للفك- 6

 خطوات اللعبة: 

 .وثبت أحد الأقسام عند ذيل السهم ( أ)أدِر القرص 

حتى تصل إلى ناتج تـفاعل يتناسب مـع القسم السابق في ( ب)أدِر القرص 

 .وثبته عند رأس السهم( أ ) القرص 

 .اكتب المعادلة الكيميائية الناتجة

 .قسامكرر الخطوات السابقة مع بقية الأ



 .تأكد من صحة الحل باستخدام بطاقة التقييم الذاتي

 لعبة السلالم و النجمات -4

 أهداف اللعبة   :

 (.عنصر، مركب ، مخلوط)أن يميز الطالب بين أشكال المادة  

 أدوات اللعبة:  

 إلى خلايا مرقمة بالتسلسل و مرسوم عليها سلالم 1
 
 مقسما

 
ـ قاعدة تحوي جدولا

 كنو نجمات في أما

 .متفرقة    

عنصر أو مركب أو ) ـ بطاقات كتب عليها في الجزء الأسفل أحد أشكال المادة 2

 و في الجزء( مخلوط 

من الخلف إرشادات تنقلها بين خلايا اللعبة ثم تغلف العلوي مثال عليه و  

 
 
 حراريا

 و مثبت فيها لاصق بجهتين و ذلك لتغطية الجزء 3
 
ـ بطاقة فارغة مغلفة حراريا

 سفل من البطاقاتالأ 

 .السابقة و الذي يحوي الإجابة الصحيحة 

 خطوات اللعبة:

 ـ يعطي المعلم اللعبة بأجزائها للمجموعات1

 ـ تقترع كل مجموعة لمعرفة من يبدأ اللعب2

 ـ يقرأ التلميذ المثال و يصنفه إلى مركب أو عنصر أو مخلوط3

و يتقدم . ع على الإجابة ـ يتأكد التلميذ من صحة إجابته برفع الغطاء الموضو 4

 من الخطوات 
 
 عددا

بها سلم يصعد  حسب ما هو مكتوب خلف البطاقة فإن صادف ووصلت خلية  

خلية بها نجمة يحق له سحب بطاقة أخرى أو   إن وصلإلى نهاية السلم و 

كانت إجابته خاطئة يعود بنفس  و إن. الاستعانة بصديق يساعده في الإجابة 



إلى آخر  ة في الإرشادات و يكون الفائز هو أول من يصلعدد الخطوات المحدد

 .خلية

 استراتيجيات الذكاءات المتعددة
Multiple-Intelligences Strategies 

درات والإمكانات المختلفة لدى القعلى تفاوت ذكاءات المتعددة ال يقوم مفهوم    

ضعيفة  مكانات قد تكون الفرد الواحد بما يعنى أن بعض هذه القدرات والإ 

 التلاميذ المتأخرين دراسياويمتلك  .بينما يكون بعضها الآخر قويا،  لدى الفرد

والتي تظهر بوضوح  -وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة  -بعض الذكاءات المرتفعة 

في بعض  مجالات هذه الذكاءات مثل الرسم والموسيقى والتربية البدنية 

ورغم ذلك لم  ، لدى أقرانهم العاديين والتمثيل والتي قد تتفوق على مثيلاتها 

المتأخرين يستفد منها المعلمون في تحسين مستوى التعليم الأكاديمي لدى 

على  دراسيا للمتأخرينالتدريس فى  الاعتمادلذلك فمن الضروري  .دراسيا

إستراتيجيات تركز فى أنشطتها على استثمار ما لديهم من جوانب قوة في ضوء 

تعددة  نظرية الذكاءات الم

الذكاء وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة بأنه القدرة على حل " جاردنر " ويعرف 

المشكلات ، أو ابتكار نواتج ذات قيمة في نطاق ثقافة واحدة على الأقل ، وسياق 

 :كما يرى أن أي فرد يمتلك ثمان ذكاءات وهى كالآتي ، خصب وموقف طبيعي 

على تناول ومعالجة واستخدام بناء ويعنى قدرة الفرد : الذكاء اللغوي  .1

اللغة ومعانيها في المهام المختلفة سواء في التعبير عن النفس أو في 

 .مخاطبة الآخرين

ويتمثل في القدرة على التفكير المنطقي وحل : الذكاء المنطقي الرياض ي  .2

. ييز بين النماذج وإدراك العلاقاتالمشكلات والاستدلال والاستنتاج والتم

ويعنى القدرة على إدراك العالم البصري المكاني : البصري المكاني الذكاء  .3

والتعبير ، والتعرف البصري ، بدقة من خلال مهارات التمييز البصري 

.والاستدلال المكاني ، والصور العقلية ، البصري 



ويشير إلى القدرة على ربط أعضاء الجسم : الذكاء الجسمي الحركي  .4

أو استخدام ، واللاعب الرياض ي ، مثل الممثل بالعقل لأداء بعض المهام 

 .والميكانيكي، والنحات ، الجراح  اليدين لإنتاج بعض الأشياء مثل الطبيب

ويشير إلى قدرة الفرد على إدراك وإنتاج الصيغ : الذكاء الموسيقي  .5

ونوعية ، والجرس الموسيقي ، الموسيقية المختلفة التي تتمثل في الإيقاع 

 .الصوت 

ويعني قدرة الفرد على التواصل والتفاعل الاجتماعي : الاجتماعي  الذكاء  .6

 .الإيجابي مع الآخرين 

، ويشير إلى قدرة الفرد على إدراك مشاعره ودوافعه: الذكاء الشخص ي  .7

واستخدام المعلومات المتاحة في التخطيط لشئون حياته واتخاذ 

 .القرارات المناسبة له 

 .ر مثل النباتات والحيوانات والصخو  .9

 :فتعريال

تقوم على تنويع الأنشطة والطرائق والأساليب تي تدريس الالاجراءات هي 

ليكونوا  التلاميذالتدريسية لمخاطبة أنواع الذكاءات المتعددة التي يمتلكها 

 .نشطين وفاعلين في الوصول الى المعلومة وتحقيق الأهداف المرغوبة 

 ج التأخر الدراسيعلاالتطبيقات التربوية للذكاءات المتعددة في 

، المعلم من جهة: على كل من  للمتأخرين دراسياتعتمد التطبيقات التربوية 

واختيار إستراتيجيات التدريس المناسبة لأفراد هذه الفئة من جهة أخرى والتي 

. يجب أن تهتم بجوانب القوة لديهم إلى جانب اهتمامها بجوانب ضعفهم 

مهنيا من خلال القراءة والإطلاع المستمر فبالنسبة للمعلم يجب أن ينمى نفسه 

 -كما يجب عليه أن يغير، للمتأخرين دراسياعلى كل ما هو جديد في مجال تعليم 

في طريقة عرضه بحيث ينتقل من الأنشطة اللغوية إلى  -بشكل مستمر 

كما يجب ، أو يؤلف بين عدة ذكاءات بأنشطة مبتكرة، الخ ..استخدام الصور 

وهذا ، وانب القوة لدى أفراد هذه الفئة في الذكاءات المختلفة عليه الاهتمام بج

يعنى أن التدخل التربوي لهؤلاء الأطفال يجب أن يركز على جوانب القوة لدى 



وفضلا عما سبق فإن تقييم ، كل تلميذ خاصة تلك التي تجمع بين عدة ذكاءات 

مجالات  هؤلاء التلاميذ لابد أن يكون شموليا متعدد الأبعاد بحيث يشمل

 .الذكاءات المختلفة

كذلك يجب عليه التخطيط للدرس والاهتمام في تحضيره بالأنشطة التي تستثمر 

وأن يهتم ، الذكاءات المختلفة سواء كانت لغوية أو فنية أو مسرحية أو موسيقية 

بالمواهب والقدرات الخاصة التي قد توجد لدى بعض التلاميذ واستثمارها في 

 . العملية التعليمية

وبالنسبة لمعلمي الأنشطة غير الصفية مثل الرسم والموسيقى والتربية البدنية 

حتى يحدث تكاملا علوم ون لهم دور أساس ي في مساعدة معلم اليجب أن يك

 .للمتأخرين دراسيامهنيا بينهم بما يخدم العملية التعليمية 

يجب  فأنها ياللمتأخرين دراسوأما بالنسبة إلى استراتيجيات التدريس المناسبة 

أن تتمش ى مع تفاوت القدرات لدى الفرد الواحد بما يعنى أن كل فرد لديه 

ولذلك فإن نظرية الذكاءات المتعددة تجعل ، جوانب ضعف ويمتلك جوانب قوة

 لمتأخرين دراسيااالمعلمون الذين يستخدمونها في التدريس ينظرون للطفال 

من ذكاءاتهم مثل الفن  كأشخاص يمتلكون نواحي قوة في مجالات كثيرة

والموسيقى والرياضة البدنية والإصلاح الميكانيكي وبرمجة الكمبيوتر ، ومن ثم 

 .استثمارها في تعليمهم الأكاديمي 

ولقد أوضحت أدبيات البحوث النفسية والتربوية أن أساليب التدريس القائمة 

لمتأخرين اليم على نظرية الذكاءات المتعددة تعتبر من الأساليب الفعالة في تع

لأنها تجعل المعلمين ينوعون فى الأنشطة والمواقف التعليمية التي  دراسيا

يستخدمونها للوحدة الدراسية الواحدة مما يتيح لكل تلميذ داخل حجرة 

 .الصف أن يستفيد من الأنشطة التي تتوافق مع نوع الذكاء المرتفع لديه

وفقا لنظرية  أخرين دراسياللمتالأنشطة التعليمية التي تصلح في التدريس 
:وهى كالآتي  الذكاءات المتعددة

: الذكاء اللغوي  .1



تعتمد أنشطة هذا الذكاء على الجانب اللغوي مثل سرد القصص التي تنسج 

فيها المفاهيم والأفكار والأهداف التعليمية والتسجيل الصوتي على الكاسيت 

اعر واستخدام المهارات والذي يعتبر وسيلة بديلة للتعبير عن الأفكار والمش

 .والاشتراك في المناقشات ، اللغوية في التواصل  والاستماع 

 : الرياض ي  -الذكاء المنطقي  .2

من أمثلة الجانب المنطقي لهذا الذكاء أن يذكر التلميذ الأشياء التي تندرج تحت 

أو ، الرياضية حل المسائلو يأ، الثلاث الغازية والسائلة والصلبةحالات المادة 

..العناصر الكيميائية حساب العدد الذري لبعض مثل الألعاب الرقميةيقوم ب

 : الذكاء المكاني  .3

والرسوم البيانية لتوضيح ، ة هذا الذكاء الصور الفوتوغرافيةتستخدم في أنشط

كما يمكن للطفل أن يستخدم خياله لتحويل موضوع الدرس إلى صور ،  الفكرة 

يرسم صورة تعبر عن موضوع الدرس الذي  ويمكنه أيضا أن، ذهنية للشياء 

. لمفهوم النباتالجديدة إلى رسومات مثل رسم صورة  المفاهيمأو يحول ، يدرسه

 : الذكاء الحركي  .4

وتستخدم فى أنشطة هذا الذكاء أعضاء الجسم المختلفة مثل استخدام الأصابع 

الذرات في التفاعل في العد أو استخدام حركات الجسم لإظهار حركات 

أو ألفاظ محددة من الدرس  علمية أو التعبير بالإيماءات عن مفاهيم، الكيميائي

حيث يقوم التلاميذ بتحويل معلومات الدرس من نظم رمزية لغوية أو منطقية 

.  دوران القمر حول الأرضإلى تعبيرات جسمية حركية مثل انقسام الخلية أو 

 : الذكاء الموسيقي  .5

قصة دورة حياة الإيقاع الموسيقي مثل ترديد  تعتمد أنشطة هذا الذكاء على

أو التعبير عن ، أو تهجئة الكلمات على الإيقاع ، في صيغة إيقاعية  الفراشة

. جوهر الدرس بالأناشيد المصاحبة بالموسيقى أو بالإيقاع 

: الذكاء الاجتماعي  .6



مثل تعتمد أنشطة هذا الذكاء على التفاعل الاجتماعي الإيجابي مع الآخرين    

، لمختلفة أو عرض ومناقشة موضوع مامشاركة الأقران في الأنشطة الاجتماعية ا

والذي يمكن أن يتم من خلال اشتراك التلميذ مع فرد محدد من زملائه  في كل 

كأن يشترك الطفل مع زملائه في ، مرة أو بمشاركة أعضاء جدد من الصف 

، معين  لعنصر قة بحيث يحمل كل تلميذ بطا تصنيف العناصر الكيميائية

 .  نوع العناصرويصطف التلاميذ في طابور وفقا لترتيب 

 : الذكاء الشخص ي  .7

ووعيه بمشاعره وتفكيره ، تعتمد أنشطة هذا الذكاء على إدراك الفرد لذاته 

والتخطيط الصحيح لشئون حياته مثل جعل التلاميذ يعبرون عن ، ومعتقداته 

، اعرهم وتقليل النقد الموجه إليهم وتقدير مش، أنفسهم داخل حجرة الدراسة 

بالإضافة إلى مساعدتهم على تحديد أهدافهم سواء كانت قصيرة المدى مثل 

أو تحديد أهداف ، تحديد التلميذ لثلاثة أشياء يحب أن يتعلمها هذا اليوم 

.طويلة المدى مثل تعبير التلميذ عن رؤيته لنفسه بعد عشرين سنة من الآن 

 :طبيعة ذكاء التعامل مع ال .9

تتركز أنشطة هذا الذكاء على استكشاف الأشياء الموجودة في البيئة الطبيعية  

ومن أمثلة أنشطة هذا الذكاء ، مثل النباتات والحيوانات والطيور والصخور 

قيام التلاميذ بزراعة بعض نباتات الزينة في أحواض صغيرة داخل حجرة 

تصنيف نباتات الحديقة وفقا وتشجيعهم على ، الدراسة أو في حديقة المدرسة 

، ( الجذر والجذع والساق والأوراق ) أو وفقا لأجزائها ، لأنواعها أو ألوان أزهارها

 .وأيضا اصطحابهم في زيارة للريف للتعرف على هذه الأشياء في بيئتها الطبيعية

 الذكاءات المتعددة وأنشطة وأدوات التعلم المناسبة لها والجدول التالي يوضح 

مات الاستراتيجياتتعلي  نوع الذكاء أمثلة على نشاطات التعلم أمثلة على أدوات التعلم

أقرا عن التالي، أكتب 

حول، تحدث عن، 

 الخ.…استمع إلى 

الكتب الأشرطة، 

 الخ..الكراسات، الطوابع

المحاضرات، والنقاش، وألعاب 

الكلمات، والرواية، والقصة، 

 الخ .…وكتابة المجلات

اللغوي 



مات الاستراتيجياتتعلي  نوع الذكاء أمثلة على نشاطات التعلم أمثلة على أدوات التعلم

مية، فكر بشكل حدد الك

 ..دقيق، أعط قيمة

آلات حاسبة، وأدوات 

علمية، وألعاب رياضية 

 والمعالج الرياض ي

العصف العقلي، حل 

المسائل، التجربة العلمية، 

الحساب العقلي، الألعاب 

 الخ…الرقمية

لرياض ي ا

المنطقي

أنظر إلى الرسم التالي، 

ألاحظ، أرسم خريطة 

 .عقلية

الرسومات والخرائط، 

يو، ومجموعة والفيد

الليجو، وأدوات فنية، 

وخداع البصرـ والكاميرا، 

 والصور 

تمثيل مرئي، نشاطات فنية، 

ألعاب تخيلية، تخطيط عقلي، 

 الاستعارة، المرئيات

المكاني 

البصري 

، ارقص، مثل ..أبن

 بشكل ظاهر، المس 

بناء أدوات، وأدوات 

الرياضية، والطين، أدوات 

 اللمس

مال الدراما، والرقص، واستع

اليدين في التعليم، وأنشطة 

 اللمس، نماذج الاسترخاء

 –الحركي 

الجسدي

اقرع، … غن مقطع

 …استمع إلى

الشريط المسجل، 

 …والأدوات الموسيقية

الأغاني التي تختارها، عزف 

الألحان، الاستماع إلى الأغاني، 

 .تأليف الأغاني

الموسيقى

تعلم ذلك، تفاعل مع 

الأخذ بعين الاعتبار، 

 ... ون فيتعا

ألعاب، لعب الأدوار، 

 …حفلات

المحاكاة، تداخلات الجماعة، 

تجمعات اجتماعية، الصديق 

 الخاص أو الزميل

الاجتماعي

اربط ذلك مع حياتك، 

 على اعتبار 
 
اتخذ قرارا

 ...أن

أدوات فحص الذات تعليمات فردية، دراسة 

منتقاة، خيارات في المجالات 

 الدراسية، وتقدير الذات

 الشخص ي

الذاتي

اجري تجربة،   افحص 

النبات، لاحظ البيئة من 

حولك، قم برحلة للريف 

 ، تأمل الطبيعة

نماذج طبيعية من البينة 

...( تربة -حيوان -نبات)

 -الرحلات والزيارات الميدانية

التجارب  -الخبرة المباشرة

 العملية

التعامل مع 

 الطبيعة



 تدريس العلوم نشطة الذكاءات المتعددة فيتطبيقي لأ مثال

في مادة العلوم ينبغي " سرعة الرياح" تدريس درس عن العلوم معلمعندما يريد 

: أن 

ذكاء )يعرض على الطلبة رسومات وصوراً توضح تأثير الرياح على الأشياء  -

 (.أشجار، أسلاك الكهرباء، علم المدرسة( )مكانيبصري 

. (ذكاء موسيقي)يشغل مؤثرات صوتية تمثل شدة الرياح  -

ذكاء جسدي )بسيطة لقياس سرعة الرياح  ةيكلف مجموعة من الطلبة تصميم أدا -

(.حركي –

مجموعة من الطلبة كتابة قصة قصيرة عن أحد البحارة الذين قاموا  منيطلب  -

.(ذكاء لغوي)بتصنيف الرياح السطحية حسب شدتها 

سائل ساعة من خلال بعض الم/ الطلبة تحويل العقدة إلى كيلومتر منيطلب  -

.(رياضي –ذكاء منطقي )الرياضية المتعلقة بسرعة الرياح باستخدام آلة حاسبة 

.(تخيلي –ذكاء تصوري)يكتب المفاهيم المتعلقة بالدرس على اللوح بالألوان  -

الطلبة التفكير لمدة دقيقة واحدة في شكل الحياة على سطح الأرض في  منيطلب  -

 (. يشخصذكاء )حالة سكون الرياح وعدم حركتها 

يقسم الطلبة إلى مجموعات ويطلب إليهم فك جهاز الانيمومتر والتعرف على  -

 (. اجتماعيذكاء )أجزائه 

يطلب من الطلبة الخروج لفناء المدرسة والتحرك في الطبيعة وتحديد أي الأماكن  -

 (.ذكاء التعامل مع الطبيعة) بها سرعة رياح أعلى 



 Educational packages الحقائب التعليمية

رة تبلورت فك. تمثل الحقيبة التعليمية أحد نماذج التعلم الفردي          

الرزم التعليمية مع تطور البرامج التي تهدف إلي مراعاة الفروق / الحقائب

 .لمتأخرين دراسيااللتلاميذ  الفردية بين المتعلمين  خاصة

: التعريف
عرف  
 
تعتمد نظام التعلم الذاتي وحدة تعليمية  أنهاالرزمة التعليمية /الحقيبةت

وتوجه نشاط المتعلم ، تحتوي على مادة معرفية ومواد تعليمية منوعة مرتبطة 

بأهداف سلوكية ،ومعززة باختبارات قبلية وبعدية وذاتية، ومدعمة بنشاطات 

دم المناهج الدراسية وتساندها تعليمية متعددة تخ

 :الرزمة التعليمية وحدة تعليمية  /و الحقيبة

 ذ من أسلوب النظم منهجا في إعدادها  تتخ .1

 محددة الأهداف بصورة سلوكية   .2

 التعلم من خلالها فرديا وذاتيا   .3

 تراعي الفروق الفردية  .4

 تشتمل على مواد تعليمية متعددة   .5

 تشتمل على أنشطة ومهارات هادفة متنوعة   .6

 تتنوع فيها أساليب  التقويم وأوقاته   .7

لا على المحتوى العلمي  يتوافر فيها دليل استخدام مشتم .9

 مستوى التعلم المستهدف من خلالها هو الإتقان .0

 الحقيبة التعليمية مكونات
تتكون  الحقيبة التعليمية من مجموعة من المكونات تختلف في عددها وترتيبها  

 
 
بحسب وجهة نظر المصمم والموقف التعليمي الذي يتبناه ، وهي لا تخرج عادة

 (التقويم وأدواته -الأنشطة التدريسية  -الدليل :  )لتالية الرئيسة اعن المكونات 



 الدليل : أولا

يوضع على شكل كتيب صغير أو صفحات منفصلة ويتضمن معلومات واضحة  

عن موضوع الحقيبة ومحتوياتها وفئة المتعلمين المستهدفة ومستواهم التعليمي 

 :   و يشتمل على معلومات عامة عن 

ذي يوضح الفكرة الأساسية التي تعالجها الحقيبة ، وبقدر ما ال:  العنوان .   1

 يحقق الهدف منه 
 
 ومحددا

 
 0يكون العنوان واضحا

 -وهي تتضمن إرشادات توضح للمعلم والمتعلم :  التعليمات للمعلم والمتعلم .   2

أسلوب التعامل مع الحقيبة وخطوات العمل  -كل في النسخة المخصصة له 

 .دام الاختبارات ومواقيتها  فيها وطريقة استخ

تبين للمتعلم الغرض من استخدام طريقة : مسوغات استخدام الحقيبة .   3

الحقيبة لدراسة الموضوع وتوضح له أهمية دراسة المحتوى ، كذلك تهدف إلي 

 .الوصول لاقتناعه بأهميتها 

 من أدوات وأجهزة ونماذج مجسمة: مكوناتها المطبوعة وغير المطبوعة .   4

   0الخ .   …وورقية وشفافيات وأفلام وأشرطة 

لتحديد نوع المتعلمين الذي يوجه إليهم برنامج الحقيبة : الفئة المستهدفة .   5

 0الخ .. …كبيان حدود العمر والصف الدراس ي 

التي تصف النتائج المتوقع تحقيقها في أداء المتعلم بعد : الأهداف السلوكية .   6

 .الحقيبة وبعد إتمام البرنامج بكامله  كل مرحلة من برنامج 

الأنشطة التدريسية   :ثانيا

تشتمل كل حقيبة تعليمية  على مجموعة من الأنشطة والاختيارات التي     

توفر للمتعلم فرص الانتقاء بما يناسب اهتمامه ورصيده الثقافي ، كما توفر 

دمة له من أجل تحقيق هذه الأنشطة التفاعل الإيجابي بين المتعلم والمواد المق

 :الأهداف المحددة بإتقان عالٍ ، ومن هذه الاختيارات 

بحيث تحتوي الحقيبة على مجموعة من : وسائل تعليمية متنوعة  .1

الوسائل الملائمة لتحقيق الأهداف المحددة وممارسة النشاطات المؤدية 

 .إليها 



 أو  حسب نوع التعليم المتبع سواء كان:  أساليب وطرائق متنوعة   .2
 
فرديا

 وبما يلائم طبيعة الموضوع وأنماط التعلم والفروق الفردية بين 
 
جمعيا

المستهدفين ، كتنوع الأسئلة والاعتماد على الصور البصرية والسمعية أو 

 .المزج بين عدة طرق 

من حيث التدرج بالمتعلم من السهل إلى :  مستويات متعددة للمحتوى  .3

 .الصعب 

ته التقويم وأدوا: ثالثا

يعد التقويم من العناصر الأساسية في العملية التربوية بشكل عام وفي الحقائب  

التعليمية بشكل خاص ، فهو يبين مدى نجاح الحقيبة في ما صممت من أجله ، 

كما يشخص الجوانب التي تحتاج إلى تحسين وتطوير فيها  ويوضح التقويم أثر 

دى تحقيق المتعلمين للهداف أساليب التدريس المتبعة ومدى فاعليتها  و م

ويتكون برنامج التقويم في .  المحددة بعد إنجازهم مختلف أنشطة الحقيبة 

 :الحقائب التعليمية من الاختبارات  التالية 

 (: المبدئي ) الاختبار القبلي . 1

ويهدف إلى تحديد مدى استعداد المتعلم لتعلم مادة الرزمة و ما إذا كان  

حدة أم لا، و يساعد في تحديد نقطة البدء التي تبدأ منها يحتاج لدراسة الو 

دراسة موضوع الحقيبة ، فقد يبدأ من أولها أو من قسمها الثاني أو الثالث 

وهكذا ، كما يساعد المعلم على تنظيم المتعلمين وترتيبهم  في مجموعات 

 .متقاربة، لتحقيق أكبر تفاعل مع البرنامج 

 : الاختبار البنائي   . 2

مجموعة من الاختبارات المرحلية القصيرة تصاحب عملية التعلم باستمرار  

لتزويد المتعلم بتغذية راجعة وفورية تعزز تعلمه وتدفعه للتقدم بعد كل اجتياز 

، إذا 
 
 ذاتيا

 
 وفرديا

 
 وتكوينيا

 
 وتجميعيا

 
صحيح لكل خطوة   ويكون التقويم بنائيا

 
 
 0اعتمد فيه المتعلم على نفسه تماما

 ( :البعدي )  الاختبار النهائي  . 3



ويتم بعد إكمال المتعلم لتنفيذ نشاطات الحقيبة والغرض منه تحديد مقدار   

إنجاز المتعلم للهداف ومدى استعداده للبدء بحقيبة أخرى ، فإذا ظهر من 

نتقال نتيجة هذا الاختبار أن المتعلم قد حقق المستوى المطلوب فإنه يمكن  الا 

، وإلا فيعود إلى البدائل الأخرى لاستكمال ما لم أخرى تاليةبه إلى حقيبة 

 .يتحقق 

 :والشكل التالي يوضح مخطط لتنفيذ الحقيبة التعليمة

 خصائص الحقائب التعليمية
-  

 
 متكاملا

 
 تعليميا

 
وضع بموجب خطة : تشكل الحقيبة التعليمية برنامجا

 .يده ويرغب فيه من معارفاسة ما ير مدروسة ، وعملية منظمة تتيح للمتعلم در 

 للتعلم الذاتي  -
 
 لاعتبار : تشكل برنامجا

 
، المتعلم محور العملية التعليمية نظرا

 .وهو الذي يقرر متى يبدأ ، وأين ، وأي الوسائل يستخدم 

 –حيث يشترط إتقان الوحدة الدراسية : توافر التعلم من أجل الإتقان  -

 
 
 أو مهارة

 
 .قبل انتقاله إلى وحدة تالية%  05 -  90بمستوى ما بين  -معلومة



ة باستخدام الأفلام وأجهزة فهناك المجموعات الكبير  :ع أنماط التعليم تنو  -

ء تجربة وتقاسم ، وكذلك نمط المجموعات الصغيرة، كالاشتراك في إجراالعرض

 .، وهناك استراتيجية التعلم الفردي الملازمة للحقيبة الأدوار لتنفيذها

 لظروف كل متعلمحيث عامل ا: عة المتعلم تراعي سر  -
 
، لزمن يصبح خاضعا

 بأن
 
، كما يجاري أقرانه أو يلحق بمن سبقوه فالمتعلم بطئ التعلم ، ليس ملزما

 .يضطر للانتظار حتى يلحق به غيره أن سريع التعلم لا 

، المتعلم تعدد الأنشطة يلبي احتياجات إن: توفر الأنشطة والوسائل المتعددة  -

 أو يستمع واسهمن استخدام ح مكنهوي
 
، فقد يفضل المتعلم أن يشاهد فيلما

 
 
 .   إلى شريط مسجل أو يجري تجربة أو أن يقرأ كتابا

وهي المعلومات التي تعطى بعد أداء العمل وتقوم : تلتزم التغذية الراجعة  -

كما تفيد في تقويم أداء المعلم  هداف،علم للوصول إلى الأ تبضبط سلوك الم

لالة عدد المتعلمين الذين أتقنوا المهمات المطلوبة فتقوم التغذية الراجعة بد

 .بتعزيزه أو تصحيح مساره قبل الانتقال إلى مهام أخرى 

وجود تعليمات بصورة سلوكية و  أي أن تحديد الأهداف: م الإيجابية في التعل -

ل يجعيمية ح طريقة التعامل مع المواد التعليضتو خاصة لتحقيق كل هدف، 

 .في عملية التعلم للمتعلم إيجابي

 أهمية الحقائب التعليمية
تكمن أهمية الحقيبة التعليمية في أنها تمكن المتعلم من الممارسة العملية   

للخبرات والمهارات المسموعة والمرئية والحسية المناسبة ، كما أنها تمكنه من 

ة والتدقيق الحصول على المعلومات واكتسابها ، وفسح المجال للملاحظ

والتعامل مع المواد بشكل مباشر إلى الدرجة التي تمكن من تحقيق الأهداف 

 :ويمكن إجمال أهميتها بما يلي .المطلوبة 

تتيح فرصة للمتعلم لكي يختار الأنشطة التعليمية بحرية وتسمح له  -

 .بالسير في البرنامج حسب مستواه وسرعته

ط بين المعلم والمتعلم تتيح الفرصة لإيجاد نوع من التفاعل النش -

 ويجد فيها المعلم والمتعلم مجالا للتسلية والخبرة التربوية النافعة -



 .تجنب التلاميذ الضعاف من الشعور بالنقص أو الخوف من الفشل  -

 .تحقق مبدأ التعاون بين المعلم والمتعلم  -

 .تعود التلاميذ على تحمل المسؤولية وتقديم المساعدة والتوجيه  -

التعزيز بشكل مستمر ، وذلك عن طريق تزويد التلميذ تحقق مبدأ  -

 .بتغذية راجعة من خلال المعرفة الفورية لنتائج التعلم 

 مثال تطبيقي لحقيبة تعليمية في  درس العلوم
 الابتدائي للصف الخامس -منهج العلوم 

: درسالحجم                                                 عنوان ال: عنوان الوحدة

 أحجامنا

: الأهداف السلوكية: أولا

: عزيزي الطالب بعد دراستك لهذه الحقيبة يتوقع منك أن تكون قادرا على أن

 .تشرح مفهوم الحجم -1

 .تعدد أدوات قياس الحجم -2

 .تذكر وحدات قياس الحجم -3

  بحاجات المتعلم اوارتباطه االحقيبة وأهميتهوصف  : ثانيا

قيبة التعليمية صنعت من أجلك لتساعدك على التعلم عزيزي الطالب هذه الح

الذاتي وذلك حتى تصل إلى أقص ى قدر ممكن من المعلومات الخاصة بوحدة 

الحياة فأنت أيها الطالب لك حجم وكل الأشياء  الحجوم كمفهوم لصيق بنا في

: التاليةة الموضوعات الرئيسإلى من حولك   وسوف  سنتطرق سويا 

 .مفهوم الحجم -1

 .أدوات قياس الحجم -2

 .وحدات قياس الحجم -3

الفهرس لجميع مكونات الحقيبة ابتداء بالتقويم القبلي وانتهاء بدليل  :ثالثا 

 الصحيحة  الاجابات

ويهدف إلى تحديد الخبرات السابقة لدى المتعلم ومدى ما . )التقويم  القبلي -1

( . عن الموضوع الذي تعالجه الحقيبة لديه من معلومات

 (. البالونات)النشاط الأول -2



(. الأباريق)النشاط الثاني -3

(. المخبار المدرج)النشاط الثالث -4

 .التقويم النهائي-5

 .دليل الاجابات الصحيحة-6

 :التعليمات والإرشادات الخاصة بكل من المعلم والمتعلم :رابعا

 فأنت لست%  100بإجراء الامتحان القبلي وفي حال حله بنسبة  قوم - أ

 بحاجه لدراسة

: محتويات الحقيبة وفي حال الخطأ قومي بالتالي - ب

+ الوسائل المستخدمة + شرح النشاط والهدف منه ( )1)انتقل للنشاط رقم  -1

التقويم البنائي المصاحب للنشاط إما أن تكون موضحة في + اجراءات النشاط 

 (. مع كل نشاط لغرض توضيحه الدليل أو يكون هناك ورقة مرفقة

ويم الموجودة في نهاية النشاط حيث ستجد بعد دراسة النشاط قم بحل التق -2

الإجابة الصحيحة في ملحق دليل الإجابات الصحيحة علما بأن محك الاتقان 

00 .% 

 . فأكثر % 00لا تنتقل من نشاط إلى آخر الا في حال حصولك على  -3

 .قويم النهائي المرفقبعد الانتهاء من دراسة الحقيبة على المعلمة إجراء الت -4

 : شرح الأنشطة: خامسا

 (: البالونات) 1نشاط 

............. ................................................................:..............الأهداف الخاصة

............... .............................................................................(..........1)وسيله 

................... ................................................................:........إجراءات النشاط

 ...............................................:........................1قويم الخاص بنشاط رقم تال

 .يتم عرض جميع الأنشطة  وهكذا.......................(: الأباريق) 2نشاط 

 وأدواره م التلاميذ المتأخرين دراسيا معل خصائص
 تلاميذإن المعلم الصف العادي الذي يعمل في صفوف يتم فيها دمج ال   

يختلف عن أي معلم آخر، حيث أنه يتحمل العديد من  المتأخرين دراسيا



نه أن يكون على قدر كاف من الإعداد الجيد المسؤوليات والأدوار مما يتطلب م

حيث يحتاج معلم الصف العادي إلى تكييف .  للقيام بعمله على أكمل وجه

أساليب ووسائل التدريس وتعديل المنهج الدراس ي ليراعي الفروق الفردية بين 

لا يتعلمون بنفس  تلاميذفدون أن يدرك معلم الصف العادي أن ال. تلاميذال

ريقة، ودون أن يبادر هذا المعلم إلى ابطاء سرعة التدريس عند السرعة أو الط

 تلاميذالضرورة، وشرح المفاهيم والمهام والواجبات الدراسية بوضوح، وتعليم ال

 تلاميذ، لن يحقق التلاميذكيف يتعلموا، وتنويع طرق التدريس ليتعلم جميع ال

لصف العادي التعاون كما انه يلزم على معلم ا. تقدما ملموسا المتأخرين دراسيا

ذوي الاحتياجات  تلاميذمع معلم التربية الخاصة لتوفير الفرص المناسبة لل

الخاصة فيما يتعلق بالتهيئة للدمج، والتخطيط له، وتنفيذه، وإلا أصبح الدمج 

لذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية مجرد شكل جديد من أشكال 

 :المتأخرين دراسيا التلاميذص معلم خصائومن أهم  العزل 

حب مهنة التدريس والتصرف بإيجابية في جميع المواقف التي أتعرض  .1

 .لها

 .التحلي بقدر كاف من الصبر والسماحة .2

الإيمان بمبدأ الدمج وبقدرة الطفل المعاق على التعلم إذا ما اتيحت له  .3

 .الظروف المناسبة

 .حتياجاتلديه معرفة كافية بالخصائص النمائية من العاديين وذوي الا  .4

القدرة على تفسير المعلومات الواردة في التقارير الطبية والتربوية حول  .5

 .الأطفال

القدرة على ملاحظة وتسجيل سلوك التلاميذ في المواقف الصعبة  .6

 .المختلفة

 .امتلاك المهارات اللازمة للقيام بعمليتي القياس والتشخيص .7

ة وصياغة الأهداف امتلاك المهارات اللازمة لبناء خطة تربوية فردي .9

 .السلوكية الملائمة لكل تلميذ حسب إعاقته

لديه خبرة كافية بالوسائل والمعينات التي يمكن استخدامها لتسهيل  .0

 .عملية التدريس



إنارة ـ ) يمكنه تهيئة بيئة تعليمية مثيرة ومحفزة ومريحة داخل الصف  .10

 .لكل من العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة(.تهوية ـ تدفئة

كنه تعديل اتجاهات التلاميذ العاديين نحو زملاءهم ذوي يم .11

 .الاحتياجات

 .ـ يمكنه بناء علاقات إيجابية مع أسر الأطفال ذوي الاحتياجات .12

دم  دور معلم التربية الخاصةيختلف 
َّ
ق عن دور المعلم العادي سواء كان ي 

سية خدمات للتلاميذ غير العاديين من ذوي الاحتياجات الخاصة في صفوف درا

خاصة بهم مستقلة، أو كانوا مع زملائهم من التلاميذ الأسوياء أو العاديين ضمن 

 .  الصفوف الدراسية النظامية

 :ففي الحالة الأولى

دم خدمات للتلاميذ غير العاديين من ذوي الاحتياجات الخاصة في صفوف •    
َّ
ق ي 

تعامل مع فئة دراسية خاصة بهم مستقلة ويكون على معلم التربية الخاصة أن ي

التلاميذ غير الأسوياء على أساس فهم تام لخصائصهم النفسية وسلوكهم 

.  وحاجاتهم وميولهم واهتماماتهم

 :وفي الحالة الثانية

الأسوياء أو العاديين ضمن الصفوف   مع يتمُّ فيها تعليم هؤلاء التلاميذ•  

يم التعليم وإعادة وعلى المعلم مسؤولية كبرى تتمثل في تصم. الدراسية النظامية

تكيّف المنهج بشكل يسمح بتعليم التلاميذ كل على حسب طاقته وإمكاناته 

 .وقدراته، وهذا بحد ذاته ضاغطا مهنيا

 المتأخرين دراسيانحو التلاميذ  دور معلم الفصل العاديأما 

 .الملتحق بالبرنامج تلميذزمة عن البالمعلومات اللا  التربية الخاصةتزويد معلم  .1

 .1في غرفة المصادر تلميذداد جدول الفي إع التربية الخاصةيق مع معلم التنس .2

حيث يوضع الطفل في الفصل الدراس ي العادي مع تلقيه مساعدة خاصة بصورة فورية في حجرة خاصة ملحقة بالمدرسة حسب جدول ثابت  1

.وعادة ما يعمل في هذه الحجرة معلم أو أكثر من معلمي التربية الخاصة الذين أعدوا خصيصا للعمل مع ذوي الاحتياجات الخاصة 



 .طور مستوى ادائه في الفصل العاديومتابعة ت تلميذملاحظة ال .3

 .وتعزيزه  تلميذاستخدام الأساليب الحديثة في تعديل سلوك ال .4

الفصل  تلاميذلدى  المتأخرين دراسياالتلاميذ تعديل الاتجاهات الخاطئة عن  .5

 . العادي

المتأخرين  تلاميذفي الأمور التي تخص  التربية الخاصةتبادل المشورة مع معلم  .6

 :مثل  دراسيا

. طرق التدريس - أ

 .الاستراتيجيات التعليمية  - ب

 تلميذأساليب التعامل مع ال - ت

 .أساليب تأدية الامتحانات   - ث

 وضع الاختبارات وتقييم التلاميذ - ج

في العديد من المهام  لخاصةمعلم الفصل العادي مع معلم التربية اويشترك 

 :ومنها ما يلي

  التحضير اليومي وفق الأهداف السلوكية وبناء على الأسس التربوية . 

  التسلسل المنطقي عند كتابة الأهداف مراعاة . 

  مراعاة الفروق الفردية عند صياغة الأهداف . 

 والضعف لدى المتعلم تحديد نقاط القوة . 

 ا لمعرفة الإستراتيجية التي استخدمها تحليل أنماط الأخطاء ودراسته

. أثناء الإجابة  التلميذ

 والمتنوعة ابتكار الوسائل التعليمية المناسبة .

 استثمار وقت الحصة في الشرح والتدريبات والأنشطة .

  الاستخدام المتنوع للإستراتيجيات التدريسية .

 التمكن من المادة العلمية والقدرة على تحقيق أهدافها . 

 ييم الأهداف السلوكية والقصيرة وملائمة طريقة التقويم كما وكيفا تق

. وشمولية 



الفصل الخامس

طرائق تدر�س المتفوقين عقلیاً



 :معنى التفوق. 1
قونعرف ی زملائهم رعة سالذین یتعلمون بقدرة وسرعة تفوق  ةبالطل :بأنهم تربویاً  المتفوِّ

یصلون في تحصیلهم الدراسي إلى مستوى یضعهم ضمن  إذ الزمني،المساویین لهم في العمر 
للتعلیم والبحث  المصري القوميمن المجموعة التي ینتمون إلیها (المجلس  %20-15أفضل 

 ).22 ،2000 ،العلمي والتكنولوجیا
) Maryland( "رلاندما"ه قدّم قینالمتفوِّ التربیة الأمیركي تعریفاً للموهوبین و  وقد تبنى مكتب

بأنهم: أولئك الذین یظهرون تحصیلاً مرتفعاً في تقریره إلى الكونغرس الأمریكي؛  1971عام 
 المجالات التالیة منفردة أو مجتمعة:وإمكانات وقدرات في 

 .)General Intellectual Ability(قدرة عقلیة عامة . 1
 .)Specific Academic Aptitude(استعداد أكادیمي خاص . 2
 .) Creative Or Productive Thinking( إبداع وتفكیر منتج. 3
 .)Leadership Ability(قدرة قیادیة . 4
 .)Visual Performance Arts(فنون بصریة وأدائیة . 5
 ).Psychomotor Ability( )Alkin, 1994, 544(قدرة نفس حركیة . 6

ق بأنه: "من تقدّم وتموتعرف وزارة التربیة في الجمهوریة  یز العربیة السوریة الطالب المتفوِّ
على أقرانه في مجال التحصیل العلمي، أو أحد مجالات الأنشطة العلمیة لامتلاكه قدرات وملكات 
خاصة تجعله أكثر قدرة على الاكتشاف والتقصي والإبداع والابتكار وبدرجة أكثر عمقاً إضافة إلى 

).   5 ،2015 ،ارة التربیةالتحصیل العلمي السریع (وز 
قینل الطلبة وتتفق المعاییر الموضوعة من قبل وزارة التربیة في قبو  ع ما سبق إذ م المتفوِّ

 أكدت على:
 عدم الرسوب في أحد صفوف مرحلة التعلیم الأساسي.. 1
) في امتحان شهادة التعلیم 3100) درجة فما فوق من أصل (2800أن یكون حاصلاً على (. 2

 الأساسي.
درجة فما فوق  )600یتقدّم لاختبار القبول المركزي الذي تجریه وزارة التربیة؛ ویحصل على (. 3

 ).19 -18، 2015) درجة (وزارة التربیة، 1000من أصل (
قال الطالب )171 ،1990 ،الشخص(ویعرف  الذي یتمیز بالتحصیل الدراسي  :بأنه متفوِّ

المرتفع في مجالات دراسیة متنوعة كما أنه یتمیز بقدرات عقلیة مرتفعة مع سمات نفسیة معینة 
 ترتبط بالتحصیل الأكادیمي المرتفع مع قدرات عالیة في التفكیر الابتكاري.
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) إلى نقطتین أساسیتین حول التفوق 11-9 ،2014 ،زحلوق( وفي هذا السیاق تشیر
 هما: ؛التحصیلي

  الأولى: هي أن الطالب الذي یكون تحصیله الدراسي مرتفعاً فوق أقرانه في الامتحان الشهري
قاً؛ إذ أن التفوق المؤقت لا یقدّم دلیلاً على التفوق التحصیلي  أو الأسبوعي لیس بالضرورة متفوِّ

تي تسبق المستمرة في السنوات الللطالب، بل لابد من تاریخ دراسي جید وحافل بالنجاحات المتمیزة 
 السنة التي هو فیها.

  الثانیة: التفوق التحصیلي على نوعین: التفوق التحصیلي العام ویقصد به التفوق التحصیلي
في جمیع المواد الدراسیة، والتفوق التحصیلي الخاص ویقصد به التفوق التحصیلي في مادة أو 

 متوسطاً وعادیاً في المواد الأخرى. عدد قلیل من المواد الدراسیة في حین یكون
كما عرفت التفوق التحصیلي بأنه: ارتفاع التحصیل الدراسي فوق المستوى المتوسط؛ 
ق تحصیلیاً هو الذي یرتفع في إنجازه أو تحصیله الدراسي بمقدار ملحوظ فوق الأكثریة أو  فالمتفوِّ

ق تحصیلاً یكون مس  فعة.توى ذكائه غالباً من درجة مرتالمتوسطین من أقرانه، وبالتالي المتفوِّ
قینف برامج و  دماتخیحتاجون إلى هم و  ،مؤهلین مهنیینتحدیدهم من قبل أشخاص یتم  المتفوِّ
قیق تح جلأوذلك من  ؛تي تقدّم لهم في المدرسةة إلى البرامج التربویة العادیة الإضافتربویة 

 ).Clark, 1997, 27( مساهماتهم لأنفسهم وللمجتمع
قینخصائص الطلبة . 2  :المتفوِّ

هناك عدد من المنطلقات التي یجب أخذها بعین الاعتبار عند البحث في خصائص الطلبة 
قین  ؛ یمكن إجمال هذه المنطلقات بالآتي:المتفوِّ

 قینلأول: لا یمكن القول بأن ا المنطلق  لدیهم خصائص لا توجد لدى غیرهم، بل یمكن المتفوِّ
قینالقول إن تلك الخصائص توجد لدى الكثیر من الطلبة، لكن ما یمیز  ذه الخصائص وجود ه المتفوِّ

 لدیهم بمستوى یرتفع ارتفاعاً ملحوظاً إذا ما قورن بأقرانهم من المتوسطین.
 قین: ترتبط خصائص المنطلق الثاني د من بهم؛ كالحاجة إلى مزیبالحاجات الخاصة  المتفوِّ

 از، والحاجة إلى التقدیر، والحاجة لبرامج دراسیة خاصة بهم.... الخ.الإنج
  :قیننوعیة المشكلات التي تواجه المنطلق الثالث یواجهها  والتي تختلف عن تلك التي المتفوِّ

ج العقلي نضالعادیین؛ كالضجر، والشعور بالتعالي والغرور، ونقص التزامن (وهو الفرق بیّن ال
 وبیّن النضج الاجتماعي والعاطفي والجسدي).

 :الترابط بیّن التفوق العقلي من جهة، والتفوق التحصیلي من جهة أخرى؛  المنطلق الرابع
فالتحصیل دلیل موثوق على الذكاء إذا لم تحط بالطالب ظروف استثنائیة تحد من هذا الترابط 

 ).56-55 ،2014 ،(زحلوق
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لبرامج ا عند تصمیممن المعاییر الهامة الواجب مراعاتها هذه الخصائص  إلىف التعرّ  ویعدّ 
 ).38 ،2006 ،ة لهم (وهبةقدّمالتربویة الم
) 2009؛ وشرف، 2010كدراسة كل من (صوص، عدید من الدراسات والبحوث قامت وقد 

قینبدراسة خصائص  قیناوقد اختلفت الدراسات والبحوث في تقسیم خصائص  ،المتفوِّ ولكنها  ،لمتفوِّ
 ترتكز حول كونها خصائص عقلیة وانفعالیة وجسمیة واجتماعیة.

 لخصائص العقلیة:. ا1. 2
قینتعد الخصائص العقلیة الأساس الذي تبنى علیه معظم برامج تربیة  تربیةي الف المتفوِّ

 ویأتي في مقدّمة هذه الخصائص العقلیة: الخاصة؛
 قالذكاء؛ إذ یصل معامل ذكاء ال یتراوح معامل ذكاء  ، في حینویزید عن ذلك 120إلى  متفوِّ

 .115إلى  80 بیّنالعادي 
   ارتفاع مستوى التحصیل؛ إذ یفوق تحصیله الدراسي المستوى العادي للتحصیل بما یساوي
44%. 
  4-2یّن به ما عن زملائه في المدرسة قدّمت في التعلم؛ إذ أن متوسط سرعة رعة والیسرالس 

 .سنوات
 .القدرة على العمل المنتج دون الاعتماد على أحد بشكل كامل 
  .حب الاستطلاع بعمق واتساع والفضول العلمي 
  المرونة والقدرة على تغییر الحالة الذهنیة. 
   التقلیدیة والقدرة على إنتاج نوعیة جدیدة من الوعي بالأخطاء وأوجه القصور في الحلول

 التفكیر.
  الحساسیة و  ،التفكیر الإبداعي؛ إذ یتمیز عن أقرانه بالطلاقة والمرونة والأصالة وغزارة التفكیر

 للمشكلات والاعتماد على النفس.
  قینالسرعة والمنطقیة في عملیات التفكیر عند الطلبة قال دراسیاً؛ ذلك أن منطلق المتفوِّ  متفوِّ

رحفمن سماتهم العقلیة الأساسیة القدرة على ط ،ومنطقه لا یكتفي بكلمة (لأن...) بصورة مقتضبة
التعمق في و  ،وحل المشكلات ،السبب والنتیجة بیّنوالفهم الجید للعلاقات الموجودة  ،التساؤلات

 بخیت؛ 4 ،2005 ،سید سلیمان وحسن؛ 24-21 ،1992 ،الموضوعات (أبو سماحة وآخرون
 ).288 ،2012 ،وهمام

قالخصائص العقلیة لل )et al Webb( "ویب وآخرون"ویلخص  ین بقدرة عالیة على متفوِّ
القراءة المبكرة، وحصیلة جیدة من المفردات، وقدرة عالیة على التركیز والانتباه لوقت طویل، وقدرة 

الٍ وبدون تمرین، وحب ععلى حفظ كمیة كبیرة من المعلومات، وتعلم المهارات الأساسیة بسرعة 
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للاستطلاع وأداء الأعمال بطرائق متنوعة ومختلفة، وتركیب الأفكار والأشیاء بطریقة غیر عادیة، 
 ).61 ،2014 ،وتعدد في المیول والمواهب (زحلوق ،وببدیهة حاضرة

 الخصائص الانفعالیة: .2. 2
زحلوق،؛ 33-29، 2013یب، الخط؛ 72، 2000(عبید، عدد من التربویین أمثال أورد 

من أهمها: ؛) عدداً من الخصائص الانفعالیة63، 2014
 عالات والسیطرة على الانف وإدراكها، الذكاء الانفعالي؛ یتجلى ذلك في فهم انفعالات الآخرین

 وتسخیرها لتحقیق التكیف الشخصي والاجتماعي. ،الذاتیة
   قونالثقة بالنفس؛ یتمیز التي یقومون  والثقة بالأعمال ،الاعتزاز بالنفسبقدر عالٍ من  المتفوِّ
 والإصرار والمثابرة في أداء الأعمال. ،بها
   قین أنّ إذ الشعور بالمسؤولیة والضبط الداخلي؛ ث قادرون على تقریر ما سوف یحد المتفوِّ
 وبالتالي قادرون على التحكم والسیطرة على البیئة المادة والاجتماعیة بدرجة كبیرة. ،لهم
  قمتفوِّ الدافعیة؛ تتضح الدافعیة في تحقیق الإنجاز والتفوق في مجالات اهتمام ال. 
   قونالسعي للكمال؛ حیث یضع والتفكیر  ،معاییر عالیة لأهدافهم وتصرفاتهم وعلاقاتهم المتفوِّ

 وبالتالي فهم یشعرون بالقلق الإیجابي لعدم تحقیق الكمال. ،دائماً بإتقان الأشیاء والموضوعات
  ة بالسمات الممیزة للفردقدیر الذات؛ تتعلق هذه الخاصیت. 
  القیادیة؛ یتجلى ذلك بقدرتهم على إدارة الحوار والنقاش والتفاوض بشأن القضایا الحیاتیة، 

إقناعهم ى والقدرة عل ،یؤدي إلى امتلاك قدرة التأثیر بالآخرین ممّا ،وحل المشكلات والنظرة الثاقبة
 .وتوجیههم وقیادتهم

   مد الآخرون عتی في الوقت الذي ،نحو التعلم اً ذاتی اً دافع فهم یمتلكونالاستقلالیة في التعلم؛
قونیفضل في حین  في تعلمهم على المعلم،  .الفردیة الطرائق التعلیمیة المتفوِّ

  فحسب التفاعلیة بینما یفضل الآخرون الطرائق العرضیة القائمة على المشاهدة. 
قینالبرامج التربویة الخاصة بالطلبة  .3  :المتفوِّ

قینیجب التخطیط بعنایة للبرنامج الذي سوف یوضع للطلبة  ات مقرّر ف الفي مختل المتفوِّ
 تیح الفرصةیأن  مفترضفإنه من ال المتبع،نوع البرنامج  ومهما كان التربویة،نشطة الدراسیة والأ

قینللطلبة  طلب تكمیات متزایدة من العمل الذي یبو  كافیة،بمرونة وحریة  لأداء الأعمال المتفوِّ
عزز ت تحمل مسؤولیات أكبرو  ،جهةمن  ، وبلوغ الكمال الذي ینشده المتفوِّقالاعتماد على الذات

قینوذلك بما یراعي خصائص الطلبة  ،جهة أخرىمن  ثقتهم بأنفسهم یجمع و  ذكر،سابقة ال المتفوِّ
قینالطلبة  رعایةالمربون على أن برامج   أن تحقق الأهداف الآتیة: جبی المتفوِّ
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 قینالطلبة  قدرات توظیف  أمینتممكن، من خلال حد  أكبرتهم وإمكاناتهم إلى واهتماما المتفوِّ
قین جعلهم یحققون مستویات عالیة من التفوق في التحصیل بما ی المتطلبات اللازمة للمتفوِّ

 .ادیميالأك
  من خلال توفیر الحریة والإحساس بالمسؤولیة وتدریبهم  الذاتي،اكتساب القدرة على التوجیه

 والتفوق في العمل. لدیهم الإنجاز دافعوإشباع  الوقت،ییف مع على التك
  قینتنمیة الصفات القیادیة لدى  مع.یشعرهم بالمسؤولیة نحو الذات والأسرة والمجت ممّا ؛المتفوِّ
 .تنمیة الشعور الإیجابي نحو كل ما هو مفید 
 وتحمل الأفكار المتشعبة والمتعارضة. ،كتساب القدرة على تحمل وجهات النظر المتباینةا 
  142 ،2001 ،الإیمان بالبحث العلمي (الطنطاويوزیادة  ،ق التفكیرائتطویر طر(. 

قینوقد ضم الأدب التربوي في مجال رعایة  هذا ة نماذج مختلفة للبرامج التعلیمی المتفوِّ
 التجمیع،رامج هي: ب ،وغالبیة هذه البرامج یمكن تصنیفها في مجموعات رئیسة الفئة،الخاصة بهذه 

یعة التنفیذ ي الأهداف وطبحیث تتشابك وتشترك فیما بینها ف ،التسریعبرامج و  ،الإثراءبرامج و 
 ).8 ،2008 ،(مجاهد

 :)Grouping Programs(برامج التجمیع  .1. 3
قینتربیة وهو نظام متبع في برامج  قینیُسمح فیه بتعلیم  المتفوِّ وي الاستعدادات ذ المتفوِّ

 ،متجانسة مجموعات فيالمتشابهة أو المشتركة والاهتمامات الخاصة و  المتقاربة،المتكافئة والمیول 
 & kirk( هؤ كیرك وزملافي دراستهم. وقد أكد  لتحقیق أكبر قدر ممكن من التقدم الأكادیمي

others(  قینأن الهدف من تجمیع روا وتعلیمهم معاً هو تهیئة الفرص لكي یتفاعلوا ویستشا المتفوِّ
والتقلیل من مدى التباین في القدرات والمستویات الأدائیة من خلال  عقلیاً،عن طریق نظرائهم 

سهل استفادة ی ممّا بحیث یسهل تزویدهم بالمواد والخبرات التعلیمیة المناسبة متكافئة،مجموعات 
قین  ).189 ،2001 ،(القریطي لعملیة التربویة بشكل أكبرمن ا المتفوِّ

 هي:؛ أنواع ةویمكن تصنیف التجمیع في ثلاث
قینالتجمیع عن طریق إنشاء فصول خاصة ب -  داخل المدرسة العادیة. المتفوِّ
 ).45 ،2008 ،(طنطاوي التجمیع عن طریق إنشاء مدارس خاصة -
قون؛ وفي هذا النوع یدرس الطلبة التجمیع عن طریق العزل الجزئي - م في مع زملائه المتفوِّ

الصفوف العادیة، ویتم تجمیعهم خلال فترة محدودة من الیوم الدراسي، حیث یُقدّم لهم تعلیماَ خاصاَ 
 ).2 ،2015 ،(العیساوي

 :إیجابیات برامج التجمیع 
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  قینتجاوز المشكلات الشخصیة والدراسیة؛ لأن تیجة یشعرون بالسأم والملل والإحباط ن المتفوِّ
 ،2014 ،وى العقلي (زحلوقهم من حیث المستنوجودهم في الصف العادي مع أقران لا یماثلو 

124.( 
  قینتهیئ للطلبة الاهتمامات  شاركونهمیمع طلبة  والتنافس العلمي الشریف فرصاً للتفاعل المتفوِّ

 .نفسها والمیول والقدرات
  قیناجات الطلبة تلبیة احتی فيتساعد دریس معمقارنة بالوضع الذي یقوم به المعلم بالت المتفوِّ

 .عادة یتعامل مع المستوى المتوسط منهم إذالطلبة العادیین 
  قینیزود الطلبة دیات التي وذلك من خلال مواجهتهم للتح ،برؤیة أفضل لقدراتهم الفعلیة المتفوِّ

 .راتوبالتالي ازدیاد وتیرة نمو هذه القد ،ة لهمقدّمتنطوي علیها الممارسات المختلفة والأنشطة الم
  قینتشیر الدراسات إلى أن دعم الطلبة  لبعضهم یكون أكبر عندما یعملون سویاً  المتفوِّ

 ).149 ،2001 ،(الطنطاوي
 :سلبیات برامج التجمیع 
 .تؤدي هذه الصفوف إلى تطویر الشعور بالاستعلاء وحب الذات والامتیاز 
  ن تكون توقعات الطلبة وتصوراتهم خارج نطاق الحیاة الیومیة.إلى أیؤدي هذا الأسلوب 
  قینافتقاد الصفوف العادیة لحیویة ونشاط الطلبة توزع، نظراً لعدم المحافظة على الالمتفوِّ

 ).6 ،2007 ،العتیبي( الطلبة نبیّ الطبیعي للقدرات العقلیة 
تجمیع عن طریق ال أسلوبفي الجمهوریة العربیة السوریة تعتمد وزارة التربیة وفي هذا السیاق 

قرس الباسل المختلطة للاكمد المحافظات، جمیعإنشاء مدارس خاصة في   ق،دمشین في متفوِّ
قینومدارس  حیث  .خلالسویداء...او  والقنیطرة والرقةحلب واللاذقیة وریف دمشق ودرعا في  المتفوِّ

قینأحدثت مدارس  في  1998\7\4تاریخ  )3\4( 543\1197بموجب البلاغ الوزاري رقم  المتفوِّ
قینمحافظات الجمهوریة العربیة السوریة كافة لتضم الطلبة  ل الإقبال على تحصیلیاً، وفي ظ المتفوِّ

قینمدارس  المتضمن  2012\4\11) تاریخ 13\4( 543\930أصدر البلاغ الوزاري رقم  المتفوِّ
قین (محافظة قینریف محافظة) لیصبح عدد مدارس \افتتاح مدرسة ثانیة للمتفوِّ ) مدرسة 21( المتفوِّ

 ).6 ،2015 ،(وزارة التربیة
 :)Enrichment Programs(برامج الإثراء . 2. 3

 لمتبع معایشیر مفهوم الإثراء التعلیمي إلى الترتیبات التي یتم بمقتضاها تجوید المنهج 
وذلك بإدخال خبرات تعلیمة إضافیة لجعله أكثر اتساعاً  وهادفة،العادیین بطریقة مخططة  ةبلطلا

قینبحیث یصبح أكثر ملائمة لاستعدادات  وعمقاً،وتنوعاً  لیة لعقوإشباعاً لاحتیاجاتهم ا المتفوِّ
قینع یشج ممّا ،)59 ،2006 ،والتعلیمیة (وهبة على القراءة والاطلاع والبحث وإجراء  المتفوِّ
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ذه البرامج لتلبي ه قدّموت ،قافیة كل بحسب استعداداته ومیولهوالقیام بالرحلات العلمیة والث التجارب،
. )115 ،2004 ،المتمیزة (أبو فخرقدراته العقلیة 
هما:  ؛للإثراء التعلیمي جاهاناتّ وهناك 

للعادیین.  المتبعلمنهج لأن یكون المنهج الإضافي امتداداً وتعمیقاً  -
 ).290 ،2004 ،. (الظاهرالمتبعلمنهج الإضافي علاقة بالمنهج لیكون  ألاّ  -

 :نوعینوالإثراء على 
قیند الطلبة حیث یتم تزوی ،الإثراء الأفقي -  متنوعة. بخبرات تعلیمیة غنیة في موضوعات المتفوِّ
قینفیتم تزوید  ،الإثراء العمودي - بخبرات غنیة في موضوع واحد فقط من الموضوعات  المتفوِّ

 ). 60 ،2003 ،(الزعبي
قینوتتضمن الخطة الدرسیة في مدارس  لى إفي الجمهوریة العربیة السوریة إضافة  المتفوِّ

ثرائیة تهدف إجمهوریة العربیة السوریة برامج علیم العام في التمدارس الة في مقرّر الخطة الدرسیة ال
إلى إغناء معلومات الطالب اتساعاً وعمقاً في مواد محددة كاللغة العربیة واللغة الأجنبیة والریاضیات 

الخطة ، بینما لم تتضمن )12-10 ،2015 ،والفیزیاء والعلوم الطبیعیة والكیمیاء (وزارة التربیة
قینسیة في مدارس الدر   تقانة المعلومات. مقرّربرامج إثرائیة خاصة ب المتفوِّ
 :إیجابیات برامج الإثراء 

؛ وعبد المجید، 2005(عبد العزیز، العدید من الدراسات كدراسة كل من أظهرت نتائج 
التلامیذ الذین طبقت علیهم برامج إثرائیة كان أفضل من  أداء أن )2000؛ ومحمد علي، 2004
 إلى أنها: وقد یعود ذلك ،امجهذه البر  تطبق علیهمولكن لم نفسها التلامیذ الذین لهم القدرات أداء 
 على التخصص بالمجال الذي یحظى باهتمامه.المتفوِّق ساعد الطالب ت 
 على تطویر ذاته. متفوِّقشجع الت 
  ًسیة.لأن الإثراء لا یحتاج إلى زیادة في النفقات المدر  تعد أسلوباً غیر مكلف مادیا 
 ؤدي إلى تنافس المعلمین من حیث تطویر أسالیب تعلیمیة تؤدي إلى تجوید العملیة التعلیمیةت. 
 .تساعد في تنمیة الثقة بالنفس وتحسین مفهوم الذات 
 قین قدرات تعطي الفرصة لاختبار من خلال  وتطویر أهدافهم تقییمها،وإعادة  ،ةالذاتی المتفوِّ

 .العقلیة وتعرضهم لمواقف جدیدةهم وضعهم في أماكن تتحدى قدرات
  ً180 ,2001 ,( لا تتطلب تنظیماً إداریاً كبیراm& Rim Davis؛ 152 ،2001 ،لطنطاويا ؛

 .)307 ،2002 ،الشربیني وصادق
 :سلبیات برامج الإثراء 
  قینالمندرة وجود المعلم الكفء القادر على تجوید المنهج بما یتناسب مع قدرات الطلبة  .تفوِّ
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 الواحد،ق إعداد المعلم وتحدید طلبة الصف ائإدخال تعدیلات جذریة على طر حتاج إلى ت 
 ).1 ،2008 ،الجوتحضیر المواد التعلیمیة الإضافیة (

 :)Acceleration Program(برامج التسریع  .3. 3
قویقصد به: السماح لل  لعادیة،این أن یقطعوا المرحلة الدراسیة بسرعة أكبر من السرعة متفوِّ

قأي أن المقصود هنا تزوید الطالب ال وقد یعني  ناً،سبخبرات تعلیمیة تعطى عادة للأكبر منه  متفوِّ
 ).300 ،2002 ،تسریع محتوى التعلم العادي بدون تعدیل في المحتوى (الشربیني وصادق

قین طلبةالبرامج والإمكانات للوهذا الأسلوب یتطلب تهیئة  ة والمرونة مع وجود الحری المتفوِّ
قینالتي تسمح بانتقال هؤلاء  حلة إلى برامج ومهارات أعلى كلما أنهوا واجتازوا أهداف تلك المر  المتفوِّ

 ). 327 ،2005 ،(الخلیلي
 :لآتیةاالتسریع  أشكال باستخدام وقد اتبع هذا الأسلوب في الولایات المتحدة الأمریكیة

 القبول المبكر بریاض الأطفال والمراحل التعلیمیة التالیة قبل العمر الزمني المعتاد. -
قیقوم هذا الأسلوب على أساس السماح للطالب  الصفوف،تخطي  - راسيبتخطي صف د المتفوِّ

 واحد خلال المرحلة الدراسیة الواحدة.
ویقصد بذلك اختصار المدة الزمنیة التي یقضیها الطالب  الواحدة،ضغط الصفوف في المرحلة  -

 .مقارنة مع المدة التي یقضیها الطالب العادي في تلك المرحلة ما،المتفوِّق في مرحلة دراسیة 
تخطي المواد الدراسیة؛ یتجلى ذلك في الإسراع في المادة أو المواد الدراسیة موضع اهتمام  -

 ).48 ،2008 ،(الطنطاوي النوع من الإسراع أنه مربك إداریاً  الطالب، إلا أن ما یؤخذ على هذا
 :إیجابیات برامج التسریع 
 سمح للطلبة بالتقدم وفقاً لقدراتهم.ت 
 وبهذه الطریقة  ،التسریع والإثراء يأسلوب من تطبیق كلا�  ابحیث یُمكن من خلاله ایمكن تعدیله

 أكبر. بشكلفیها إضافیة ویتعمق  موضوعاتیسمح للطالب أن یدرس 
 ومواجهة المشكلات السلوكیة مثل الملل  التعلیمي،ساهم في إضفاء الحیویة على المناخ ت

قینالمتوقع حدوثه للطلبة   نتیجة انتظار زملاء آخرین. المتفوِّ
 الصباغ،( بدء بحیاتهم العملیة في سن مبكرةتیح للطلبة فرصة إكمال تعلیمهم بوقت مبكر والت 

2014، 151.( 
  التسریع:سلبیات برامج 
  قونربما یفقد بعض المبادئ والأساسیات الضروریة للتعلم نتیجة عدم انتظامهم في  المتفوِّ

 وبالتالي مواجهة صعوبة في الدراسات اللاحقة. ،التسلسل الهرمي للتحصیل المعرفي
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 ققد یكون التقدم الأكادیمي لل ولكن على حساب النضج الانفعالي  ،ین عقلیاً جیداً متفوِّ
 ،الطنطاوي( الاجتماعيبمعنى آخر سیكون لدیهم مجموعة قلیلة من أقرانهم بالتفاعل  عي،والاجتما
2001، 37.( 

إلا أن موضوع اختصار سنوات الدراسة أو تخطي بعض الصفوف الدراسیة كان ولا یزال 
قمالمعارضون لهذا الاتجاه أن انتزاع الطفل الیرى ف ومؤیدین،معارضین  بیّنمثار نقاش  من  تفوِّ

 ).58 ،2008 ،لنفسیة (سلیمان ومنیبفرقته الدراسیة قد یترك آثار سیئة على صحته ا
) أن التسریع التعلیمي یؤدي إلى التقلیل من مشاعر 2005 ،القریطي(في حین أشار 

قین ینجم  مّاموغیرها  ،والنزوع إلى الكسل والخمول العقلي المدرسة،بالملل والألم من جو  المتفوِّ
 ).59 ،2010 ،غالباً عن تقییدهم بالبقاء بالصفوف والمراحل التعلیمیة المعتادة (صوص

جاه السائد إلا أن الاتویمكن القول أن لكل من الأسالیب السابقة الذكر إیجابیاته وسلبیاته، 
في معظم دول العالم هو استخدام مزیج من الإسراع والإثراء والتجمیع، مع توجیه عنایة خاصة 

قینب  من خلال تفرید التعلیم. المتفوِّ
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 والموهوبين، المتفوقين التلاميذ طبيعة مع تتناسب التي الاستراتيجيات بعض هناك

 : يلي ما على تعتمد والتي

  الرسم،  الشعر مثل البداية في التلاميذ لدى القوة مجالات تحديد 

 يختلف سيادرا والمتفوق  قصة كتابة،  الموسيقي،  الكمبيوتر،  التصوير

 فقد،  كالرسم معين مجال في مبدع يكون  الموهوب فالطفل،  الموهوب عن

  ضعيف تحصيله الموهوب الطفل يكون 

 والمهارات والمعلومات المفاهيم من يعرفونه ما لتحديد قبلي اختبار إجراء 

 ةالقو  نقاط لتحديد~ . تقديمها على المعلم ينوى  والتي المختلفة والقيم

 والضعف

 .يفهمونه ما وإعادة شرح في وقتهم إضاعة من مإعفائه 

Brainstorming Strategy ستراتيجية العصف الذهني ا

 :فتعريال

 

هي خطة تدريبية، تعتمد على استثارة أفكار المتعلمين والتفاعل معهم؛ انطلاقا

 

من خلفيتهم العلمية، حيث يعمل كل متعلم كعامل محفز لأفكار المتعلمين

م في أثناء إعداد المتعلمين لقراءة، أو مناقشة أو كتابة الآخرين، ومنشط له

 موضوع ما، وذلك في وجود موجه لمسار التفكير، وهو المعلم 



وهــــي أيضــــا واحــــدة مــــن أســــاليب تحفيــــز التفكيــــر والإبــــداع الكثيــــرة التــــي تتجــــاوز فــــي 

أمريكــــاـ أكثـــــر مـــــن ثلاثـــــين أســـــلوبا، وفـــــي اليابـــــان أكثـــــر مـــــن مئـــــة أســـــلوب مـــــن ضـــــمنها 

و يســــتخدم العصــــف الــــذهني كأســــلوب للتفكيــــر الجمــــاعي أو . يب الأمريكيــــة الأســــال

الفــــردي فــــي حــــل كثيــــر مــــن المشــــكلات العلميــــة والحياتيــــة المختلفــــة، بقصــــد زيــــادة 

اسـتخدام العقـل فـي : ويعنـي تعبيـر العصـف الـذهني . القدرات والعمليات الذهنية 

يمحصــــــها  التصـــــدي النشــــــط للمشـــــكلة، فالعقــــــل يعصـــــف بالمشــــــكلة ويفحصـــــها و 

 . بهدف التوصل إلى الحلول الإبداعية المناسبة لها 

 :أهداف العصف الذهني 

 :تهدف جلسات العصف الذهني إلى تحقيق الآتي 

 .   حل المشكلات حلا إبداعيا  .1

 .خلق مشكلات للخصم  .2

 .   إيجاد مشكلات ، أو مشاريع جديدة  .3

 .تحفيز وتدريب تفكير وإبداع المتدربين  .4

: الذهني مراحل العصف 
يمكن استخدام هذا الأسلوب في المرحلة الثانية من مراحل عمليـة الإبـداع، والتـي 

- :تتكون من ثلاث مراحل أساسية هي 

 تحديد المشكلة    .1

أيجاد الأفكار، أو توليدها        .2

 .إيجاد الحل  .3

 :مبادئ العصف الذهني

-:يعتمد استخدام العصف الذهني على مبدأين أساسيين هما 

يـــتم التأكـــد علـــى هـــذا الأســـلوب علـــى أهميـــة : أجيـــل الحكـــم علـــى قيمـــة الأفكــاـرت .1

تأجيل الحكم على الأفكار المنبثقة من أعضـاء جلسـة العصـف الـذهني، وذلـك 



فــي صــالح تلقائيــة الأفكاــر وبنائهــا، فإحســاس الفــرد بــأن أفكـاـره ســتكون موضــعا 

 .فكار أخرى للنقد والرقابة منذ ظهورها يكون عاملا كافيا لإصدار أية أ

قاعــــدة الكــــم يولــــد الكيــــف علــــى رأي المدرســــة : كــــم الأفكـــاـر يرفــــع ويزيــــد كيفهــــا .2

الترابطيـة، والتـي تــرى أن الأفكاـر مرتبـة فــي شـكل هرمـي وأن أكثــر الأفكاـر احتمــالا 

للظهور والصدور هي الأفكار العادية والشائعة المألوفة، وبالتالي فللتوصل إلى 

 .ة يجب أن تزداد كمية الأفكار الأفكار، غير العادية والأصلي

 :أهمية إستراتيجية العصف الذهني

تنميــــــة الميــــــول الابتكاريــــــة للمشــــــكلات؛ حيــــــث تســــــاعد المتعلمــــــين علــــــى الإبــــــداع -

 .والابتكار

 . إثارة اهتمام المتعلمين وتفكيرهم -

 .تأكيد المفاهيم الرئيسة للدرس -

قــال إلــى نقطــة تحديــد مــدى فهمهــم للمفــاهيم، وتعــرف مــدى اســتعدادهم للانت-

 .أكثر تعمقا 

 . توضيح نقاط، واستخلاص أفكار، أو تلخيص موضوعات -

 .تهيئة المتعلمين لتعلم درس لاحق -

 :أدوار المعلم في إستراتيجية العصف الذهني

 .إثارة مشكلة تهم المتعلمين، وترتبط بالمنهج -

 .تشجيع المتعلمين على طرح الأفكار والحلول المبتكرة -

مــــــــين علــــــــى طــــــــرح أكبــــــــر قــــــــدر ممكــــــــن مــــــــن الإجابــــــــات، والحلــــــــول، تشــــــــجيع المتعل-

 .والمقترحات 

 .مشاركة المتعلمين في تحسين أفكارهم؛ والتوصل إلى الحلول النهائية -

 .الاهتمام بكل إجابة، فلا يهمل أو يتجاهل أي فكرة أو إجابة -

 .عدم التمسك بإجابة نموذجية -

 .ي إطار الدرس تقبل جميع الأفكار والآراء المقبولة، مادامت ف-

 .الإنصات باهتمام لكل فكرة أو إجابة، وهذا يعد تعزيزا مهما للتلاميذ -

 .الحرص على التحدث بلغة صحيحة -



 :خطوات إستراتيجية العصف الذهني

 .يحدد المعلم مع تلاميذه القضية أو القضايا التي يتناولونها -

 .يسجل القضية أو القضايا على السبورة -

 .ن التفكير في القضية أو القضايا لعدة دقائق يطلب من المتعلمي-

 .يدعو المعلم المتعلمين من الدارسين عدم مقاطعة زملائهم -

 .يعين أحد المتعلمين لتسجيل الأفكار على السبورة -

 .ينهي العصف الذهني، عندما يشعر أن المتعلمين غطوا جوانب الموضوع -

 .يطلب منهم توضيح لكل فكرة -

 .ات، ويرتبها حسب الأولوية يصنف الأفكار في فئ-

 .يناقش المتعلمون الأفكار المتفق عليها -

 :القواعد الأساسية للعصف الذهني 

 .ضرورة تجنب النقد للفكار المتولدة -1

 .حرية التفكير والترحيب بكل الأفكار مهما يكن نوعها   -2

 التأكيد على زيادة كمية الأفكار المطروحة -3

 .ن وتطويرهاتعميق أفكار الآخري -4

: مراحل حل المشكلة في جلسات العصف الذهني 

هنــــاك عــــدة مراحــــل يجــــب إتباعهــــا فــــي أثنــــاء حــــل المشــــكلة المطروحــــة فــــي جلســــات 

- :.العصف الذهني وهي 

يقــــوم المعلــــم وهــــو المســــئول عــــن جلســــات العصــــف : مرحلــــة صــــياغة المشــــكلة  .1

الحقــــائق  الــــذهني بطــــرح المشــــكلة علــــى التلاميــــذ وشــــرح أبعادهــــا وجمــــع بعــــض

 .حولها بغرض تقديم المشكلة للتلاميذ 



وفيهــــــا يقــــــوم المعلـــــم بتحديــــــد دقيــــــق للمشــــــكلة وذلــــــك : مرحلـــــة بلــــــورة المشــــــكلة  .2

مـــا هـــي :بإعـــادة صـــياغتها وتحديـــدها مـــن خـــلال مجموعـــة تســـاؤلات علـــى نمـــط 

 النتائج المترتبة على الكرة الأرضية إذا استمر التلوث بهذه الصورة ؟

وتعتبـر : ة أو أكثر من عبارات المشكلة التي تمت بلورتها العصف الذهني لواحد .3

هذه الخطوة مهمة لجلسة العصف الذهني حيث يـتم مـن خلالهـا إثـارة فـيض 

 :حر من الأفكار، وتتم هذه الخطوة مع مراعاة الجوانب التالية 

 .عقد جلسة تنشيطية  - أ

 .عرض المبادئ الأربعة للعصف الذهني  - ب

 .تى لو كانت مضحكة استقبال الأفكار المطروحة ح - ت

 ( .الحلول المقترحة للمشكلة ) تدوين جميع الأفكار وعرضها  - ث

قـــد يحـــدث أن يشـــعر بعـــض التلاميـــذ بالإحبـــاط أو الملـــل، ويجـــب تجنـــب  - ج

 .ذلك

تتصــف جلســات العصــف الــذهني بأنهــا : تقــويم الأفكـاـر التــي تــم التوصــل إليهــا  .4

لة معينة ، ومن هنا تؤدي إلى توليد عدد كبير من الأفكار المطروحة حول مشك

 .تظهر أهمية تقويم هذه الأفكار وانتقاء القليل منها لوضعه موضع التنفيذ 

 :عناصر نجاح عملية العصف الذهني 

 :لا بد من التأكيد على عناصر نجاح عملية العصف الذهني وتتلخص في الآتي  

 .وضوح المشكلة مدار البحث لدى المشاركين وقائد النشاط مدار البحث  .1

وضوح مبادئ، وقواعد العمل والتقيـد بهـا مـن قبـل الجميـع ، بحيـث يأخـذ  .2

 .كل مشارك دوره في طرح الأفكار دون تعليق، أو تجريح من أحد 

خبــــرة المعلــــم وقناعتــــه بقيمــــة أســــلوب العصــــف الــــذهني كأحــــد الاتجاهــــات  .3

.المعرفية في حفز الإبداع 

 الذهني العصف طريقة نموذج تطبيقي لدرس علوم وفق

 الذرة : الدرسنوان ع



 الاهداف السلوكية: أولا

  يكون  أن الطالب من يتوقع
 
- : على قادرا

 .بكوالمر  العنصر، يعرف -1

 .بكوالمر  العنصر بين يميز -2

 
 
 .المادة أشكال المادة، :القبلية المفاهيم: ثانيا

 
 
 (:الموضوع) المشكلة تحديد: ثالثا

  درســـــت
 
 قـــــد فهـــــي وأشـــــكالها ، لاتهـــــاوحا ، وتعريفهـــــا المـــــادة موضـــــوعات ســـــابقا

 العنصــــر بــــين الفــــرق  ومــــا ؟ العنصــــر يتكــــون  فمــــم ، بكــــمر  أو عنصــــرا تكــــون 

 بعضها؟ عند العناصر تختلف وبماذا ب؟كوالمر 

 
 
 :المشكلة صياغة إعادة:رابعا

- :التالية القضايا بحث يتم سوف

 .بكالمر  و العنصر معنى -1

 . واللون  والحجم لالشك حيث من الواحد العنصر ذرات بين المقارنة -2

 .المركب مكونات بين المقارنة -3

 :التالية الأسئلة خلال من وذلك

 ؟المركب ، بالعنصر المقصود ما -1

 واللون؟ والحجم الشكل حيث من الواحد العنصر ذرات بين قارن  -2

 ؟المركبو  العنصر بين قارن  -3

- :الآتية بالقواعد التقيد سيتم الأسئلة هذه على الإجابة وعند

 .زميلك يطرحها فكرة لأي نقدا توجه لا -1

 لكـــ حـــول  مجموعتـــك أمـــام لـــديك تـــرد الأفكــاـر مـــن ممكـــن عـــدد بـــرأك ركـــاذ -2

 .يطرح سؤال

 بـين الجمع ينكالمشار  من عضو أي بإمكان للجميع ملك المطروحة الأفكار -3

 .والإضافة فكرةبالحذف وتحسين ثركأ أو فكرتين



 
 
 الذهني والعصف الإبداع جو تهيئة: خامسا

 المبــــــادئ وبيــــــان للطــــــلاب وتعريفهــــــا العمــــــل طريقــــــة بشــــــرح هنــــــا المعلــــــم يقــــــوم

 :يأتي ما اعتماد سيتم الذهني العصف جلسة في الأساسية

 أو صــوابه أو خطئـه عـن النظــر بغـض يريـده مـا قــول  علـى الطالـب تشـجيع -1

 .غرابته

 .عليها الاعتراض أو الآخرين أفكار انتقاد عدم -2

 .الإمكان قدر والاختصار الكلام يف الإسهاب عدم -3

 .تطويرها أو الآخرين أفكار من الاستفادة -4

 
 
 الذهني العصف جلسة: سادسا

 صياغة إعادة مرحلة في إليها التوصل تم التي الأسئلة بتدوين المعلم يقوم

 ماك متسلسل بشكل وتدوينها أفكارهم الطلاب يقدموا أن على الموضوع

 في البحث منها لك يتولى أربع مجموعات لىإ الصف تقسيم وسيتم. وردت

 .السابقة القضايا إحدى

 سابع
 
 التقييم جلسة: ا

- : يلي ما الى ترتيبها ويتم السبورة على الطلبة من الواردة الأفكار جميع تكتب

 للتطبيق وقابلة مفيدة أفكار -1

  للتطبيق قابلة غير و مفيدة أفكار -2

 طريفة أفكار -3

 أفكارمستثناة -4

Peer Teaching Strategyبالأقران التدريس إستراتيجية

 في و مخططة، غير طبيعية تلقائية عادة بطريقة  التدريس من النوع يحدث هذا   

 أن المعلمين وجد قد و ،(رالعاب بالأقران التعلم ) اسم عليه نطلق الحالة هذه

 عابرة بطريقةالفصول  في تتم أن يمكن الأقران لتعلم مختلفة استخدامات هناك

: التالي الوجه على



 لزميله  طالب تدريب. 

 يجيدها التي المهارة تنمية في لزميله طالب مساعدة. 

 بالتعليم للقائم بالنفس الاعتزاز و الثقة بناء. 

 الغناء و الرياضية التمرينات في خصوصا ، المهارات بعض في الأقران تقليد. 

 فإن له زميل إلي بلغته ما ممفهو  بشرح معين طالب قيام المعلم طلب عند 

 . أسرع بعضهم لغة الطلاب يفهموا

وبذلك تعتمد هذه الاستراتيجية على استغلال قدرات واستعدادات التلاميذ 

.المتفوقين  والموهوبين في التدريس لزملائهم داخل الفصل 

 بالأقران دريسالت ةإستراتيجي تطبيقوفيه  (المنظم بالأقران التدريس (وهناك     

سواء بالنسبة للتلاميذ العاديين أو  أكبر  الفائدة تكون  لكي مدروسة خطة وفق

 :الطرفين من كل يفيد بالأقران ، والتدريسياجات الخاصةذوي الاحت

 يكون : لزميله  بالتدريس الذي يقوم الطالب أي ( المعلم / القرين )  -

 أكثر هاتاتجا يبدي كما أنه ، يعلمها التي المواد في أقرانه على متفوقا

 .المادة نحو إيجابية

يكتسب : زميله  من التعليم يتلقى الذي الطالب أي ( المتعلم / القرين )  -

للمحتوى  فهمه يتعمق و المادة نحو إيجابية أكثر اتجاهات

: التعريف
 تقسيم ثم المختصر بالشرح المعلم قيام بالأقران هو دريسالت إستراتيجيةتعرف  

 تدريبه تم قائد مجموعة للك مجموعات في زوجية و فردية أقران إلى الفصل

 المتابعةو  بالملاحظة المعلم ويقوم التفصيلي، بالشرح يقوم المعلم، بواسطة

 من قائد أي فيه يتعثر ما شرح و الأخطاء لتصحيح الفصل داخل الأقران لمجموعة

. المهارات اكتساب و التحصيل في للمساعدة الأقران قادة مجموعات



 الزمالة أساس على تقوم معينة مهارة أداء على الطلاب لتدريب أيضا هي طريقةو 

 وتقديم المتبادلة الملاحظة خلال من المتبادلين والدعم العون  لتقديم وذلك

 أداء تحسين بهدف الدراسة حجرات الفعلي في التدريس أثناء في الراجعة التغذية

 < جديدة مهارات إكساب و معينة مهارات

: الطلاب على الأقران لتعلم العامة راتالتأثي

 التحصيل مستوى  تحسين على تعمل 

 الدافعية  تحسين على تعمل 

 التدريس  وقت استخدام تحسين على تعمل 

 الاستقلالية و الذاتي التوجه تحسين على تعمل 

 تدريسها يتم التي المواد نحو الاتجاه تحسين على تعمل 

 بالنفس الثقة تحسين على تعمل 

 بالأقران التعليم أشكال و أنواع
( المتعلم  /القرين (عمر و (المعلم  /القرين (لعمر وفقا الأقران تعليم أشكال  :أولا

 العمر نفس من المتفوقين الطلاب يساعد فيه و: العمر نفس من الأقران تعليم -1

 في الآخرين الطلاب كل الدراس ي نفس الفصل في و التعليمية المرحلة نفس في و

 . التعلم عملية في الفصل

  الأكبر الطلاب تساعد فيه و:  الأعمار عبر الأقران تعليم  -2
 
 في تقدما الأكثر و  سنا

  الأصغر الطلاب التعليم
 
 إلى  ثلاث سنة من السن في الفرق  يكون  عادة و ، سنا

  سنوات
 
 تقريبا

  الأقران تعليم أشكال  :ثانيا
 
 التعلم في المشتركين الأقران لعدد وفقا



 أكثر (معلم / قرين) يشترك طالب فيه (الثنائي ( لآخر  فرد من الأقران تعليم -1

 تعلمها إلى و يحتاج المهارة مستوى  في أقل) متعلم / قرين) آخر طالب مع مهارة

 . تنميتها و

 مجموعة فيه تشترك الصغيرة و المجموعات خلال من الأقران تعليم - 2

 تنفيذ بعض في معا الأداء نخفض يم و متوسطي و مرتفعي الطلاب من صغيرة

 تعاونية مجموعات في المهام

 (المتعلم  /القرين) و  )المعلم  القرين) من كل لدور  وفقا الأقران تعليم أشكال  :ثالثا

 بالتدريس )المعلم / القرين (يقوم فيه و ( ثابت ) الاتجاه أحادي الأقران تعليم -1

 .لقرينه تمعكمس  )المتعلم / القرين (ويظل الوقت طوال

 قرين ) نالأقرا من ثنائي عن عبارة هو و) التبادلي ( الاتجاه ثنائي الأقران تعليم -2

 لكل وفقا متعلم و معلم بين الأدوار يتبادلان وكلاهما ( متعلم / قرين) و) معلم/

 .( المعلم يري  ما حسب وحدة كل أو أسبوع كل حصة أو كل) مهارة

:قرانبالأ التدريس إستراتيجية خصائص

 التدريس ي الموقف ظروف مع يتلاءم ما حسب التكييف وإمكانية المرونة 

 لخطوهم وفقا للانتقال الطلاب بمرونة تسمحوكذلك   المتاحة والإمكانات

 .المحتوى  صعوبة لمستوى  و الذاتي

 من الكثير توضيح إلى يؤدي مما الأقران جماعات بين المباشر التفاعل 

 المعلم / القرين تزويد و ، حلها و لمشكلاتا كيفية مواجهة و المفاهيم

 سبب فيه يعرف إلى مستوى  التجريب مستوى  من تنقله متعددة بخبرات

 .أداء كل مغزى  و عمل كل

  محددة زمنية فترة في محددة مهارة على للتدريب الطلاب أمام الفرصة تتيح 

. فورية و راجعة تغذية على للحصول  إتاحة الفرص مع



 يكون  الأقران جماعات في فرد كل لأن المتبادل الإيجابي مادالاعت مبدأ تحقق 

  يكون  أنه كما كفرد عن عمله مسئول 
 
 في غيره عمل عن أيضا  مسئولا

. المجموعة

 بأنفسهم يثقون  لا الذين المتعلمين مع كبيرة بدرجة و خاص بشكل تفيد ، 

 من فإنه لمالتع على قادرا الزميل كان إذا بأنه القناعة تنمي لديهم أنها حيث

. أيضا التعليم عليه السهل

 في المتعلمين نجاح على بالاعتماد ، المحتوى  داخل السريع بالانتقال تسمح 

. وقت أي

 المتعلم إلى المعلم من تدريجيا التعلم مسئولية بانتقال تسمح. 

 ليست و رفقة و صحبة و زمالة علاقة هي للقران التدريس إستراتيجية إن 

 بين العزلة من تقلل بالأقران التدريس في المشاركة أن ثحي ، علاقة رسمية

بينهم الثقة تبني و الطلاب

:للأقران التدريس إستراتيجية تطبيق نجاح شروط

 القرين (من كل قبل من الإستراتيجية هذه لاستخدام الاستعداد و الرغبة / 

 . )المتعلم / القرين)  و)  المعلم

 وبين الطلاب و المعلم بين المتبادل حترامالا  و المحبة و الثقة من جو توفير 

 . البعض بعضهم و الطلاب

 المتعلم / القرين و المعلم / القرين هما و الطرفين بين قبلي اجتماع عقد 

. المهارة المستهدفة لتحديد

 استخلاص و تنفيذه تم الذي التعليمي الموقف لتحليل بعدي اجتماع عقد 

 . النتائج

 العدد و )معلم / قرين (لكل ثلاثة عن( المتعلمين / الأقران (عدد يزيد ألا 

). معلم / قرين) لكل ) متعلم / قرين) هو النموذجي



 المعلم / القرين (من يتطلب بالأقران التدريس إستراتيجية تطبيق نجاح إن) 

 المعلومات يطبق و يستخدم لأن) المتعلم / للقرين (يتيح الفرصة أن

 تعلمها التي الجديدة

  و القيم سلامة و الشخصية قوة حيث من المعلم / لقرينا كفاية 

 . العامة الأخلاقيات

 المخطط بالأقران التدريس  
 
 بالأقران التدريس من فاعلية أكثر مسبقا

 العرض ي

 نتائج يقدم أسابيع أربع أقص ى بحد الوقت قصير بالأقران التدريس إن 

 أكثر لمدة قرانبالأ التدريس إستراتيجية إتباع من أن العائد كما ، أفضل

. أقل يكون  أسابيع أربع من

 المطلوب التدريس بموضوع المعلم / القرين معرفة كفاية 

 وسائل و مواد و لبيئة ، بالأقران التدريس على المشرف المعلم تحضير 

 . منه يتوقع كما بواجبه القيام المعلم / للقرين يمكن حتى التعلم

 تمكنه تقييميه وسائل بتحضير نبالأقرا التدريس على المشرف المعلم قيام 

 كل لدى الأخرى  السلوكية التغيرات و التحصيل كفاية التعرف على من

). المتعلم / القرين (و (المعلم / القرين (من

 فإن الثقافي و الاجتماعي المستوى  نفس و  الجنس نفس من الأقران كان إذا 

 ذهه تتباين عندما منه أفضلوتكون  التعلم عملية ييسر قد هذا

 المستويات

 إلى ذلك أدى كلما المتعلم / القرين عمر عن المعلم / القرين عمر زاد كلما 

 . سنوات ثلاث عن الفرق  هذا يزيد لا التعلم بحيث تحسين

  الاجتماعي و الشخص ي التوافق أزداد فكلما البعض لبعضهم الأقران قبول 

  اشتركوا كلما الأقران و بين
 
 و القيم و تالاتجاها و الميول  بعض في معا

 الناتجة التربوية الاستفادة فرص زادت كلما الشخصية الخصائص و الآمال

  تفاعلهم عن
 
. معا

:بالأقران التدريس إستراتيجية تطبيق معوقات



 الانتقال أن مفاده خاطئ اعتقاد عليها يسيطر التي و السائدة التقاليد .1

. الصغير إلى الكبير من يكون  التعليم أنواع لكل الأفضل

. المدارس مديري أو  الوالدينأو  المعلم مقاومة .2

  كبير لوقت تحتاج .3
 
 . تنفيذها متابعة و لتطبيقها المعلم من نسبيا

 مما المتعلمين / أقرانه على السيطرة على أحيانا المعلم / القرين قدرة عدم .4

 . الفصل داخل حدوث ضوضاء يسبب

 في رغبته دون  الدور  ذابه للقيام باختياره المعلم / القرين توريط يتم قد .5

 .ذلك

. لأقرانه بتدريسها المكلف المهام أو للموضوعات المعلم / القرين خبرة نقص .6

 . معلمين / أقران ليصبحوا الطلاب لتدريب المهارة المعلمين بعض ينقص .7

 الموقف طبيعة على المعلمين / للقران السلوكية المشكلات تؤثر قد .9

. على أقرانهم و التعليمي

 . الفصل طلاب من كبير لعدد الصداقة و الألفة جو توفير عبالص من .0

 بدرجة مرتفعة الضوضاء درجة تكون  بالطلاب المزدحمة الفصول  في .10

. انتباه المتعلمين تشتت

:بالأقران التدريس إستراتيجية تنفيذ خطوات

 لا حتى تطبيق الإستراتيجية يتطلبه ما كل بإعداد المعلم يقوم :الإعداد مرحلة  :أولا

 : هي خطوات عدة من تتكون  المرحلة التعليمية هذه العملية سير يعوق 

يوضح لهم الهدف من إتباعها وكيفيه   : الإستراتيجية لاستخدام الطلاب تهيئة -1

تطبيقها وتحفيزهم على استخدامها  وذلك لأنها تحتاج  قدر عالي من 

 .الدافعية والاستعداد 

داخل  العمل مجموعات تحديدب المعلم يقوم : العمل مجموعات تحديد -2

( 5-3)من  هاعدد يتراوح بحيث صغيرة مجموعة أو ثنائيات كانت سواء الفصل



 لهم يترك أو مقصود بشكل أو عشوائي بشكل بنفسه  يحددهم أن إما و ، طلاب

 مجموعة كل تجانس عدم يراعي أن عليه لكن و ، البعض بعضهم حرية اختيار

 . منهم كل مستوى  و حيث قدرات من

الموضوع  بتقسيم المعلم يقوم : مجموعة كل أفراد أدوار و مسئوليات تحديد -3

 كل يقوم ، مجموعة كل طلاب لعدد وفقا تعلمها المطلوب المهارة / الدراس ي

  . أخرى  أحيان في المتعلم / القرين و المعلم / القرين بدور  في المجموعة طالب

 المعلم / القرين من طلوبالم المهام مستوى  إن : المعلمين / القرناء تدريب -4

 التدريب نوع يحدد سوف الذي هو ( الصعوبة و السهولة من حيث ) تحقيقه

 .به يمر أن يجب الذي

للتدريس  اللازمة التعليمية المواد تجهيز و إعداد : التعليمية المواد إعداد -5

 التعلم لمصادر المعلمين / الأقرانر المعلم وتوجيه نظ / للقرين لمساعدة

 .فةالمختل

 العملية الاختبارات، الاستبيانات ،الملاحظة بطاقاتهي  : التقييم أدوات إعداد -6

 الاستجابات المعلم / القرين بها يسجل أن يمكن التي التقييم أوراق، التحريرية

.المتعلم /للقرين غير الصحيحة و الصحيحة

: هي طواتخ التطبيق بعدة مرحلة تتم :) التدريس تنفيذ (التطبيق مرحلة : ثانيا

 المجموعة القرناء المتعلمين لأفراد بالتدريس القرين المعلم يقوم -

 كيف لهمحيث يوضح  الخطأ تصحيح لإجراءات المعلم القرين استخدام -

 الإجابة توضيح يعيدوا منهم أن ويطلبالصحيحة  للإجابة يصلوا

  .الصحيحة

المطلوبة منه  نتقال للمهام الأخرى بعد التأكد إن كل قرين أنجز المهامالا  -

 .وذلك حتى ينتهي القرين المعلم من المهام المطلوبة منه 

 انتهاء فبعد متبادل تعليم هو بالأقران التدريس طبيعة : الأدوار تبادل -

احد  مع التبادل عملية تبدأ منه المطلوبة المهام أداء من الأول  المعلم  القرين

من  المجموعة لأفراد قمسب تدريب و بترتيب ذلك المجموعة يتم الأقران في

 الفصل معلم جانب



يستخدم المعلمون أساليب متنوعة لتقييم سلوك وتحصيل : مرحلة التقييم:ثالثا

الطـــــلاب كالاختبـــــارات و بطاقـــــة الملاحظـــــة و الاســـــتبيانات و المقـــــاييس ويـــــتم ترجمـــــة 

.اتخاذ القرارات نتائجها في صورة تقديرات أو أحكام تساعد في 

Focused Questions Strategy ة المركزة إستراتيجية الأسئل
 حول قضية التلاميذوهى نوع من الأسئلة يتم تركيزها من قبل المعلم وبعض      

معينة ويتم فيها النقاش وتبادل الآراء مثيرا بذلك أفكار التلاميذ  علمية

 . واتجاهاتهم نحوها 

 لموضوعاتواتتطلب من المعلمين أن يقدموا القضايا  الإستراتيجيةوهذه 

حمل أفكارا جديدة ويكون ذلك من خلال مواد مكتوبة أو مسموعة أو يبأسلوب 

من خلال حديث المعلم نفسه ، فأحيانا يكون نص اللغة المكتوب بها المادة 

وتتطلب هذه  شكلات والقضايافي تناول الم التلاميذالعلمية يمثل صعوبة على 

 -:ما يلى الإستراتيجية

 ( التفسير ) المطروحة فهم طبيعة المشكلة  -1

 ( . التحليل والنقاش ) هذه المشكلة  لحلفهم الحلول المطروحة  -2

فهم أفضلية حل معين على غيره من الحلول ولماذا يفضل هذا  -3

 ( . النقد واتخاذ القرار) الحل 

نقد واتخاذ ) حل لمشكلة ما  التلاميذفهم الأساس الذي يبنى عليه  -4

 ( . القرار 

. ل تعاوني بعم التلاميذقيام  -5

  -:ولهذه الاستراتيجية مميزات منها 

.  التلاميذتبدو الاستراتيجية مألوفة لكلا من المعلمين و  -1

. يمكن استخدامها تقريبا مع جميع القضايا الأخلاقية  -2

 : أما العيوب 

 التلاميذتحتاج الأسئلة أن توضع بعناية فائقة حتى تركز اهتمام  -1

. على نفس القضية المطروحة 



هم السؤال ربما يختلف من طالب إلى آخر وبالتالي تختلف ف -2

الاستجابة المعطاة 

   Consequence Mappingالمتتابعة لخرائطاإستراتيجية 
 Brainوهى إحدى الاستراتيجيات البسيطة التي يمكن تشبيهها بالعصف الذهني  

Storming   الشكل  التلاميذمع وجود عوامل ضبط أكثر حيث يتم إعطاء

لموضح أدناه لتشجيعهم على التفكير في إعطاء أكبر قدر من التوابع المحتملة ا

 يهمـعل الأوراق ضـبع توزيع خلال من، المرتبطة بالقضية موضوع الدراسة 

 والشخصية والأخلاقية اقتصاديةالا جوانبها من القضية يناقشونوجعلهم 

إلى  تؤدي المعلم يرى أخرى تضمينات وأي ،ة والبيئيةـوالقانوني جتماعيةوالا

  . تحقيق الهدف المنشود 

 يوضح أحد تراكيب الخرائط المتتابعة( 2)الشكل

A Structure for Consequence Mapping



: ولهذه الاستراتيجية بعض المميزات والعيوب ومنها 

 :المميزات 

 .فهمه واستعماله  التلاميذأسلوب الخرائط المتتابعة سهل على  -1

 . م في تناول قضايا متعددة يمكن أن تستخد -2

.  Visual Representationتعطى تمثيل بصري مفيد في عملية العرض  -3

 . Open Thinkingيشجع هذا الأسلوب على التفكير المفتوح  -4

 : العيوب 

إلى التركيز على تدوين العناصر أكثر من التركيز على  التلاميذيميل  -1

 ( . المترتبات )  التوابع

ية وإهمال التوابع المتتالية ى تدوين التوابع الأولإل التلاميذيميل  -2

 . لها

 Keyعلى التركيز على التوابع الرئيسية  التلاميذلا تشجع  -3

Consequences   .



تطلب أغلب الأحيان القيام بأنشطة إضافية لتقويم التوابع ت -4

 .الفائدة  –التكلفة : ولعمل تنظيم للتحليل مثل 

 المتفوقين وأدواره/ ينالموهوب خصائص معلم التلاميذ
المتفوق أو الموهوب من خصائص وصفات لها ما  التلميذإن ما يتميز به     

فالمعلم يقع على . يقابلها من متطلبات وطرق تدريس ووسائل تعليمية مناسبة

عاتقه العبء الأكبر والهام لمقابلة احتياجات المتفوقين والموهوبين بما يوافقها 

فيلاحظ المعلم . دريس ومناهج وأساليب تعليمية مناسبةويتلاءم معها من طرق ت

المتفوق أو الموهوب كثير الأسئلة خلال الشرح وعند طرح  التلميذأن 

فهو باستمرار يستخلص النتائج بشكل سريع من خلال ربطها ، الموضوعات

وتحليلها وقد تتجاوز ما يتوصل إليه المعلم  وبالطبع هذا يتطلب نوعا من 

يس والذي يجب أن يراعي فيه هذه الجوانب والمعرفة بخصائص أساليب التدر 

وأن يكون المعلم لديه التهيئة والاستعداد للإجابة . وسمات المتفوقين والموهوبين

عن الأسئلة الطارئة والآنية عند طرحها لمقتضيات ولمتطلبات عملية التفكير 

ستعمالها المعلومة المطلوبة لا  إيجادللطالب الذي يرغب في الحصول على 

 .لعملية ذهنية محددة وبشكل سريع وذلك للوصول إلى الفكرة ذات العلاقة

كل هذا يتطلب من المعلم أن يضاعف الجهد في معرفة خصائص هؤلاء 

المتفوقين والموهوبين العقلية والانفعالية والعاطفية وبالتالي مقابلتها بما يتوافق 

ية تحقق الرضا والإشباع مية وتربو يمعها من طرق تدريس وأساليب تعل

المتفوقين  التلاميذخصائص معلم جاتهم ومتطلباتهم المختلفة ومن أهم لاحتيا

 : والموهوبين 

العلمي  والخيال الأفق بسعةويتمتع  وثقافية وأدبية فكرية اهتمامات لديه  -1

 .المشكلات حل وأسلوب أفكاره في المرونةو 

 لديهو  ويحترمهم المساعدة لهم قدموي بالآخرين، يهتمو محاباة  دون  طلبته يتقبل -2

 .مجتمعه بمشكلات عالٍ  إحساس

  متزن و  ونشيط متحمس،متفائل -3
 
.قوية شخصية يمتلكو  بالبصر  يتحلى، انفعاليا



 فقط الدرس قراءة خلال من عنها الاجابة يمكن لا أسئلة بطرح المعلم قوم -4

.بالأدلة وآرائهم إجاباتهم تدعيم الطلاب من يطلبو 

.المألوفة غير الطلبة اقتراحات يستوعبو  بديلة إجابات قتراحبا للطلبة يسمح -5

 .الأفكار لتطوير كافٍ  ووقت بموادّ  الطلاب يزود -6

 المناقشة استخدمم.آرائهم عن التعبير  على ويشجعهم طلابه لآراء يستمع -7

 .المشكلات حل في الجماعية
 

لقيام في هذا ا الأدوار التي يجب على معلم التلاميذ المتفوقين والموهوبينومن 

 :الجانب الآتي

 .التحديد الواضح للهداف والطرق التدريسية والوسائل التعليمية الملائمة -1

، التحديد الدقيق للمهارات والقدرات العقلية التي ينبغي استخدامها وإتقانها -2

وعدم الاكتفاء بمحتوى ، وتحديد النشاطات والتدريبات بشكل تفصيلي

واستخدام التدريبات ، ات الواردة في الدرسأو البيانات والمعلوم، الدرس

المناسبة لتنمية مهارات التفكير بمختلف أنواعه والابتعاد عن عملية التلقين 

أو الاعتماد على أسلوب الحفظ للمعلومات والحقائق المتضمنة في المناهج 

.الدراسية

( Higher Order Thinking) الاهتمام بمختلف عمليات التفكير العليا  -3

ولية المعلم تتعدى المنهج الدراس ي ومحتواه العادي إلى التركيز على فمسؤ 

العمليات العقلية من التحليل والتركيب والاستدلال والتفكير الإبداع والتفكير 

 الناقد    

التنوع في طرق وأساليب التدريس بحيث يتناسب مع مختلف شرائح الموهوبين  -4

، وأصحاب المواهب، لمبدعينومن ا، من مرتفعي ومنخفض ي التحصيل الدراس ي

 .وغيرهم من فئات المتفوقين والموهوبين

، الاهتمام بتشجيع النشاطات المستقلة والتي تعتمد على الاكتشاف الذاتي -5

، وإعطاء التلميذ الحرية للكشف عن قدراته والتعرف على أنواع التفكير لديه



تعرف على يمكن تكليف التلميذ بالقيام بمشروعات صغيرة مما يمكنه من ال

 .قدراته ومهاراته

أن يكون لدى المعلم القدرة على التعمق الرأس ي في المادة العلمية وتحليلها  -6

والتوصل إلى معلومات دقيقة بالإضافة إلى القدرة على التوسع الأفقي في 

.المادة العلمية وربطها بمختلف المواد والموضوعات الأخرى الخارجة عنها

، واسع والإبداع والقدرة على حل المشكلاتإعطاء الاهتمام للخيال ال -7

والتشجيع للفكار الخيالية والغريبة للتوصل إلى معلومات جديدة والابتعاد 

.عن تكثيف المعلومات والتركيز عليها على حساب الوعي والاستخدام

ولا يعتمد على الاختبارات التقليدية ، التنويع في أساليب التقويم للطالب -9

ولكن أهمية التنويع ، يد نقاط القوة والضعف للطالبويجعلها كمحك لتحد

في أساليب التقويم من تغذية راجعة إلى أسئلة مفـتوحـة إلى مواقـف غير 

مكـتملة ومحيرة وغامـضة يمكن أن نصل من خلالها إلى عدد من القدرات 

.الإبداعية والقدرات التحليلية المنطقية

إيجاد بيئة . جات التلاميذ الموهوبينتطوير منهج اثرائي مرن يتناسب وتلبية حا -0

يستطيع فيها الموهوبون استعمال نقاط قوتهم، واكتشاف مجالات جديدة 

.للتفكير والعمل تسمح لهم بتحقيق ذواتهم 



    اشخراخٖجٖج اهخؾوى اهخؾبٌّٕ-1
Co-operative Learning Strategy 

٩ُٞ ؤ٦٢ح ؤل٧ٞخ سؿف٬ك (  1997) سِف٦ٖح ُدؿ جٝػ٬٠ؿ ، ٧ج٠ٝفل٩  

٬ِس٠ؿ ٩ُٞ سٚل٬ٟ جًٝٴخ ا٩ٝ ٠ظ٧٠ُحز و٬ٔفذ سيٟ ًٴخ ٠ؾس٫ٗٞ 

جٝٚؿفجز ٧جٳلسِؿجؿجز ١٧ٞ٠ِ٬ ٠ِحً ٝسػ٬ٚ٘ ٥ؿٕ ٠نسفٛ دػ٬ش ٬ودغ 
ل ٖفؿ ٦٬ٖح ٠لئ٧ٳً ١ُ ٢ظحع ؤ٧ ٖنل ج٠ٝظ٧٠ُر ١٧ٜ٬٧ ؿ٧ف ج٠ِٟٝٞ ٧٥  ٜ

نحؿ ٧جٝسٔـ٬ر ج٠ٝفظ٬ِر  ٠ٞٝظ٧٠ُحزجٝس٧ظ٤٬ ٧جٱف

 ٠ُ1997حف، )٧ٝٚؿ ؤ٧فؿز جِٝؿ٬ؿ ١٠ جٯؿد٬حز جٝسفد٬٧ر ٧ ٦٢٠ح  

جِٝؿ٬ؿ ١٠ ٠قج٬ح جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧ ١٠ ( 2003؛ ق٬س١٧ ،1999؛ظحدف،
:  ؤ٦٠٥ح

  ؤ١ جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧ وحٝغ ٝسِٟٞ ٠ؾسٕٞ ج٧٠ٝجؿ جٝؿفجل٬ر ٧ ١ٜ٠٬
. ذ سًد٤ٚ٬ ٫ٖ ٠ؾسٕٞ ج٠ٝفجػل جٝؿفجل٫

  ٬لحُؿ ٩ُٞ ٦ٖٟ ٧اسٚح١ ٠ح ٬س٤٠ِٞ جًٝٴخ ١٠ ٠٧ِٞ٠حز ٦٠٧حفجز .



  ٕٙ٫٠٢٬ ٙؿفذ جٝٗفؿ ٩ُٞ ػل ج٠ٝنٜٴز ٧سًد٬٘ ٠ح ٬س٤٠ِٞ ٫ٖ ٧٠ج
. ظؿ٬ؿذ 

  ٫٠٢٬ ٦٠حفجز جٝس٬ٜٗف ج٬ِٞٝح .

  ٬ئؿ٪ ا٩ٝ س٬٠٢ر ج٦٠ٝحفجز جٳظس٠ح٬ُر ٧جِٝٴٙحز جٳ٬ظحد٬ر .

 ٟٝجؿذ جٝؿفجل٬ر ٫٠٢٬ جسظح٥حز جًٝٴخ ٢ػ٧ ج١٬٠ِٞ٠ٝ ٧ج.

 ٖل٤ ٬٧ػؿ ١٠ جٳ٧ً٢جث٬ر ٧جِٝقٝر ٫٠٢٬ ٧٦ٗ٠ٟ جٝـجز ٧صٚر جًٝحٝخ د١

  ِٟٞ٬ػؿ ١٠ جٱػلحك دحٝؾ٧ٕ ٧جٝٚٞ٘ جٝـ٪ ٙؿ ٬وحػخ ٬ٞ٠ُر جٝس .

  ٫٠٢٬ ج٠ٝلئ٬ٝ٧ر جٝٗفؿ٬ر ٧جٝٚحد٬ٞر ٠ٞٝلحءٝر.

  ٠ِ٬ل ٩ُٞ ؿ٠ط جًٝٞدر د٬ًث٫ جٝسِٟٞ ٠َ ؤٙفج٦٢ٟ ٬٧نظ٦ِٟ ٫ُٞ
.ٝسِٟٞ جٝو٬ٗر ج٠ٝنحفٜر ٫ٖ ؤ٢نًر ج

   ٬ئؿ٪ ا٩ٝ سػل١ ج٦٠ٝحفجز ج٬٧ٔٞٝر ٧جٝٚؿفذ ٫ُٞ جٝسِد٬ف .

  ٳ ٬ػسحض ا٩ٝ ا٠ٜح٬٢حز ٠حؿ٬ر ٜد٬فذ ٝسًد٤ٚ٬.

  ٬ٚٞل ١٠ جٝٗسفذ جٝق٬٢٠ر جٝس٫ ٬ِفى ٦٬ٖح ج٠ِٟٝٞ ج٠٧ِٞ٠ٝحز ٧سٚٞل
. ؤ٬يحً ١٠ ظ٦ؿ٣ ٫ٖ ٠سحدِر ٧ُٴض جًٝٴخ ٢٠ؾٗي٫ جٝسػو٬ل 

 ٘ ٝسوػ٬غ جٯ٠ُحل دل ج٬َ٠ٝٚٞل ١٠ جٝظ٦ؿ ج٠ٝدـ٧ل ١٠ ٟٝ
. جٝسػف٬ف٬ر



٧ ٬فسدً ٢ظحع جلسفجس٬ظ٬ر جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧ دحٱُؿجؿ جٝظ٬ؿ ٦ٝح ٙدل      
/ سًد٦ٚ٬ح ٫ٖ جٝو٧ٕٗ جٝؿفجل٬ر ٬٧سٟ ٥ـج جٱُؿجؿ ٫ٖ دؿج٬ر جِٝحٟ جٝؿفجل٫ 

جٝٗول جٝؿفجل٫ ؤ٧ ٙدل ؤلد٧ٍ ٩ُٞ جٯٙل ١٠ جلسؾؿج٦٠ح ٫ٖ سؿف٬ك 
:  ؿفجل٫ ١ُ ًف٬٘ ج٠ٝٚفف جل/ ؿف٧ك ج٠ٝحؿذ 

: إجراءاح الإؽداد : أّلا 

  س٬٦ثر جًٝٴخ ٝٞسِٟٞ جٝسِح٫٢٧  .

  ( . ُؿؿ جًٝٴخ ٫ٖ ٜل ٠ظ٧٠ُر )جؾس٬حف ػظٟ ج٠ٝظ٧٠ُر

  س٧ق٬َ جًٝٴخ ٩ُٞ ج٠ٝظ٧٠ُحز .

  ٕسل٬٠ر ٜل ٠ظ٧٠ُر ٧سػؿ٬ؿ ٠ٜح٦٢ح ٫ٖ جٝو  .

  س٧ق٬َ جٯؿ٧جف ٩ُٞ ؤٖفجؿ ج٠ٝظ٧٠ُر  .

  ٕس٬ٌ٢ٟ ٝٚحءجز جٝسِحف  .

 ُؿجؿ جٝٗول جٝسِح٫٢٧ا .

: خخعٖع اهدرّس : ذبٌٖبً 

سسًٞخ ٠٦٠ر سؾ٬ًً جٝؿف٧ك ٧ٖ٘ جلسفجس٬ظ٬ر جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧ ٬ٙحٟ   
: ج٠ِٟٝٞ دِنف ٬ٞ٠ُحز فث٬لر ٫٥ 



  ًسػ٬ٞل ٠ػس٧٪ جٝؿفك ٧س٬ٌ٢ٟ ٠ػس٧ج٣ : ج٬ٞ٠ِٝر جٯ٩ٝ٧ ٝٞسؾ٬ً  .

  ًسػؿ٬ؿ جٯ٥ؿجٕ جٝس٬٠٬ِٞر : ج٬ٞ٠ِٝر جٝصح٬٢ر ٝٞسؾ٬ً .

  ً( . جٝٚد٬ٞر ) سػؿ٬ؿ ٠سًٞدحز جٝسِٟٞ ج٠ٝلدٚر : ج٬ٞ٠ِٝر جٝصحٝصر ٝٞسؾ٬ً

   ًسػؿ٬ؿ ج٦٠ٝحٟ جٝس٬٠٬ِٞر جٝسِح٬٢٧ر :ج٬ٞ٠ِٝر جٝفجدِر ٝٞسؾ٬ً  .

  ًجؾس٬حف ٠وحؿف جٝسِٟٞ ٧جٯؿ٧جز ٧ج٧٠ٝجؿ : ج٬ٞ٠ِٝر جٝؾح٠لر ٝٞسؾ٬ً
.   ٧جٯظ٦قذ  ٧ؤ٧فج٘ ج٠ِٝل ٧سظ٬٦ق٥ح

  ًسػؿ٬ؿ ؾًر ل٬ف ٬ٞ٠ُر جٝســ٬ِٟٞ : ج٬ٞ٠ِٝر جٝلحؿلر ٝٞسؾ٬ً /
( . اظفجءجز جٝسؿف٬ك )جٝسِٟٞ 

  ًسػؿ٬ؿ ؤلح٬ٝخ ٠ٜحٖإذ ج٠ٝظ٧٠ُحز : ج٬ٞ٠ِٝر جٝلحدِر ٝٞسؾ٬ً .

  ًجؾس٬حف ٦٠حٟ ج٧ٝجظخ ج٢٠ٝق٫ٝ : ج٬ٞ٠ِٝر جٝصح٢٠ر ٝٞسؾ٬ً  .

  ًسٚؿ٬ف ق١٠ جٝسؿف٬ك ٧س٧ق٤ِ٬ ٩ُٞ : ج٬ٞ٠ِٝر جٝسحلِر ٝٞسؾ٬ً
.  ٠فجػل جٳلسفجس٬ظ٬ر جٝلز 

  ًسػي٬ف جٝد٬ثر ج٬ٗٝق٬ٚ٬ر ٝٞوٕ : ج٬ٞ٠ِٝر جِٝحنفذ ٝٞسؾ٬ً .

:  خٌفٖذ اهدرّس  -ذبهذبً 

٬سٟ س٬ٗ٢ـ جٝؿف٧ك دحلسفجس٬ظ٬ر جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧ ١٠ ؾٴل لز 
( .  4)٠فجػل ٧٠يػر ٫ٖ ظؿ٧ل فٟٙ 



(  4) ظؿ٧ل فٟٙ 

٠ٞؾه ٠فجػل س٬ٗ٢ـ جلسفجس٬ظ٬ر جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧ 

٠صحل جٝٔفى ٦٢٠ح ج٠ٝفػٞرٟ

ظـخ ج٢سدح٣ جًٝٴخ ٢ػ٧  .جٝس٬٦ثر جٝػحٖقذ 1
٧٠ي٧ٍ جٝؿفك جٝظؿ٬ؿ 

 .٧اصحفذ ؿج٬ِٖس٦ٟ ٝس٤٠ِٞ

٬ػؿؿ ج٠ِٟٝٞ ٧٠ي٧ٍ 
جٝؿفك ٧ٜسحدر 

٧٢ُج٤٢ ٩ُٞ جٝلد٧فذ 
. ٧ًفع ج٠ٝنٜٞر 

س٧ي٬غ ج٦٠ٝحٟ 2
جٝسِح٬٢٧ر 

ا٦ٖحٟ جًٝٴخ ج٦٠ٝحٟ 
ج٧ًٞ٠ٝخ ٦٢٠ٟ ا٢ظحق٥ح 

٠٧فجظِر ٠سًٞدحز جٝسِٟٞ 
جِٝٴٙر  ج٠ٝلدٚر ـجز

دسٞٛ ج٦٠ٝحٟ ٧سد٬ح١ 
٠ِح٬٬ف ج٢ٝظحع ٫ٖ ؤؿجء 

ج٠٦٠ٝر  

نفع ج٠ِٟٝٞ ٦٠ٞٝحٟ  
ج٧ًٞ٠ٝخ ١٠ 

جًٝٴخ ا٢ظحق٥ح 
٠٧فجظِس٤ ٠ٞٝٗح٬٥ٟ 

. جٝلحدٚر 

س٬٦ثر جًٝٴخ ٠ِٞٝل .ج٠ٝفػٞر جٳ٢سٚح٬ٝر 3
جٝسِح٫٢٧ ٧س٬ل٬ف ؤ٠ف 

ج٢سٚح٦ٟٝ ا٩ٝ ٠ظ٧٠ُحس٦ٟ 
٧سق٬٧ؿ٥ٟ دبفنحؿجز 

. ج٠ِٝل جٝسِح٫٢٧ 

٧ظ٤٬ ج٠ِٟٝٞ ز
ًٝٞٴخ ٝٴ٢سٚحل ا٩ٝ 
٠ظ٧٠ُحس٦ٟ ٬ٙ٧ح٦٠ٟ 

دس٧ق٬َ جٯؿ٧جف 
٧سـ٬ٜف٥ٟ د٧ٚجُؿ 



.ج٠ِٝل جٝسِح٫٢٧ 

٠فػٞر ٠ُل 4
ج٠ٝظ٧٠ُحز ٧جٝس٬ٚؿ 

.٧جٝسؿؾل 

١٠  –سِٟٞ جًٝٴخ 
ؾٴل ج٠ِٝل جٝسِح٫٢٧ 

ـب٢ظحق ج٦٠ٝحٟ ٧س٦٬ٟٚٞ 
افنحؿجز ٧س٧ظ٤٬ ١٠ 

.ج٠ِٟٝٞ 

٬ٙحٟ جًٝٴخ دح٦٠ٝحٟ 
٦٬ٟ ٬ٙ٧حٟج٠ٝنحف ال –

ج٠ِٟٝٞ دح٠ٝف٧ف ٩ُٞ 
ج٠ٝظ٧٠ُحز ٧سٚؿ٬ٟ 

جٱفنحؿ ٧جٝس٧ظ٤٬ ا١ 
.ٜح١ ـٝٛ يف٧ف٬حً

٠فػٞر ج٢٠ٝحٙنر 5
.جٝو٬ٗر 

سدحؿل ج٠ٝظ٧٠ُحز 
٢ٞٝسحثط ٧جٯٖٜحف ٠٠ح 

. ٬ػل١ ٬ٞ٠ُر جٝسِٟٞ

٬ٙحٟ ٠ٚفف ٜل 
٠ظ٧٠ُر دِفى ٠ح 

س٧وٞز ا٤٬ٝ 
٠ظ٧٠ُس٤ ١٠ ٢سحثط 
٧ؤٖٜحف ٩ُٞ ًٴخ 

. جٝوٕ ظ٬٠ِحً

ا٬ظحق ٠ػس٨٧ جٝؿفك  . ؾسٟ جٝؿفك 6
٧ًفع ج٧ٝجظخ ج٢٠ٝق٫ٝ 

. ٢٠٧غ ج٠ٜٝحٖأز 

٬ٙحٟ ج٠ِٟٝٞ دسٞؾ٬ه 
جٝؿفك ٧ًفػ٤ 

٠ٝنٜٞر ظؿ٬ؿذ 
٧ٜجظخ ٢٠ق٫ٝ ، 
٢٠٧ػ٤ ج٠ٜٝحٖأز 

. ٠ٞٝظ٧٠ُحز 



: إدارث اهضف  -راتؾبً 

سسٟ ١٠ ؾٴل س٬ٌ٧ٕ ٠ٌِٟ جٯلح٬ٝخ ج٠ٝسدِر ٫ٖ اؿجفذ جٝوٕ ٫ٖ  
لسفجس٬ظ٬ر جٝسؿف٬ك ج٠ٝدحنف ٬يحٕ ا٦٬ٝح ؤلح٬ٝخ ؤؾف٨ ؤص٢حء جٝسؿف٬ك دح

. ٬ٖـ جلسفجس٬ظ٬ر جٝسِٟٞ جٝسِح٫٢٧سٟ سي٦٢٬٠ح ؿجؾل ٜل ٠فػٞر ١٠ ٠فجػل س١

: اهخلّٖى  -خبيشبً

ا١ س٬٧ٟٚ ٜٗحءذ جٝسؿف٬ك دحلسفجس٬ظ٬ر جٝس٬ِٟٞ جٝسِح٫٢٧  ٬سٟ ُحؿذ ١٠      
٬ٙك ٢سحظحز جٝس٬ِٟٞ ؾٴل سًد٬٘ جٯلح٬ٝخ ٧جٳؾسدحفجز ٧ج٠ٝٚح٬٬ك جٝس٫ ز

: ، ٧س٧ظؿ ُؿذ دؿجثل ٝسًد٬٘ جٳؾسدحفجز ٩ُٞ ؤٖفجؿ ج٠ٝظ٧٠ُر جٝسِح٬٢٧ر  

سًد٬٘ جٳؾسدحف دنٜل ٖفؿ٪ ؤ٧ سًد٬٘ جٳؾسدحف دنٜل سِح٫٢٧ ؤ٧  
. سًد٬٘ جٳؾسدحف دنٜل ٖفؿ٪ ؤ٧ٳً صٟ اُحؿذ سًد٤ٚ٬ دنٜل سِح٫٢٧ 

: اشخراخٖجٖج اهؾضف اهذٌُٕ    -2

Brainstorming Strategy 

دٚوؿ (  (A.Osboren,1938جدسٜف ٥ـج جٯل٧ٞخ ؤ٬ٜٝك ؤ٧قد٧ف١  
س٬٠٢ر ٙؿفذ جٯٖفجؿ ٩ُٞ ػل ج٠ٝنٜٴز دنٜل ادؿج٫ُ ١٠ ؾٴل اسحػر 

جٝٗفور ٦ٟٝ ٠ِحً ٝس٬ٝ٧ؿ ؤٜدف ُؿؿ ١ٜ٠٠ ١٠ جٯٖٜحف دنٜل سٞٚحث٫ ٧لف٬َ 
ف ٧ػف ١ٜ٠٬٧ د٧جلًس٦ح ػل ج٠ٝنٜٞر ج٧ٝجػؿذ ١٠٧ صٟ ٓفدٞر جٯٖٜح

٧ٜح١ ؿج٤ِٖ ٝـٝٛ ٧٥ ُؿٟ فيح٣ ١ُ . ٧جؾس٬حف جٝػل ج٢٠ٝحلخ ٦ٝح 



جٯل٧ٞخ جٝس٬ٞٚؿ٪ جٝلحثؿ آ٢ـجٛ ٫ٖ ؿفجلر ج٠ٝنٜٴز ٧٥٧ ؤل٧ٞخ ج٠ٝئس٠ف 
Conference  جٝـ٪ ٬ِٚؿ٣ ُؿؿ ١٠ جٝؾدفجء ٝػل ج٠ٝنٜٞر اـج ٬ؿ٫ٝ ٜل

٦٢٠ٟ دفؤ٤٬ ٫ٖ سِحٙخ ؤ٧ س٢ح٧خ ٠َ اسحػر جٝٗفور ٦ٟٝ ٢٠ٞٝحٙنر ٫ٖ ٦٢ح٬ر 
ظٞلر ٧ـٝٛ ٠ٝح ٜنٕ ٤٢ُ ٥ـج جٯل٧ٞخ جٝس٬ٞٚؿ٪ ١٠ ٙو٧ف ٫ٖ جل

(.  2001ق٬س١٧ ،) جٝس٧ول ٝػ٧ٞل ادسٜحف٬ر ٜٝص٬ف ١٠ ج٠ٝنٜٴز 

٥ـج ٧ٙؿ س٢ح٧ل دِى ج٠ٜٝٗف١٬ ٧جٝدحػص١٬ ٧٦ٗ٠ٟ جِٝوٕ جٝـ٫٢٥  
دإ٤٢ ًف٬ٚر ؤ٧ ( 1997؛ُدؿجٝٚحؿف ،   1988ؿل٫ٙ٧ ، )دحٝؿفجلر ٦٢٠٧ٟ 

٩ٝ ؤلحك سٚؿ٬ٟ ج٠ٝحؿذ ج٬٠ِٞٝر ٫ٖ و٧فذ ؤل٧ٞخ س٫٠٬ِٞ ٬لسؾؿٟ ٍ
٠نٜٴز سل٠غ ٠ٞٝس١٬٠ِٞ دحٝس٬ٜٗف جٝظ٠ح٫ُ ١٠ ؤظل س٬ٝ٧ؿ ؤٜدف ُؿؿ 

١ٜ٠٠ ١٠ جٯٖٜحف ؤ٧ جٝػ٧ٞل جٳدسٜحف٬ر ، ٬٧ًٞ٘ ٤٬ُٞ ًف٬ٚر ػٗق جٝـ١٥ 
ؤ٧ سظحـخ جٯٖٜحف ٠َ افظحء ج٢ٝٚؿ ؤ٧ جٝس٬٬ٟٚ ا٩ٝ ٠ح دِؿ ج٧ٝٙز ج٠ٝػؿؿ 

. ٝس٢ح٧ل ج٠ٝنٜٞر 

ؤ١ ؤل٧ٞخ جِٝوٕ جٝـ٫٢٥ ٧٥ ؤػؿ ( 2001)ج ؤ٧يغ ق٬س١٧ ٜٟ 
ؤلح٬ٝخ ج٢٠ٝحٙنر جٝظ٠ح٬ُر جٝس٫ سنظَ د٠ٚسيح٣ ؤٖفجؿ ٠ظ٧٠ُر ٢٧ٜ٠ر ١٠ 

ٖفؿجً دبنفجٕ فث٬ك ٦ٝح ٩ُٞ س٬ٝ٧ؿ ؤٜدف ُؿؿ ١ٜ٠٠ ١٠ جٯٖٜحف ( 5-12)
ج٠ٝس٧٢ُر دنٜل ٧ُٗ٪ سٞٚحث٫ ػف ٫ٖ٧ ٢٠حؼ ٠ٗس٧ع ٬ٓف ٢ٚؿ٪ ، ٬٧سٟ ـٝٛ 

( ؿ٬ٙٚر 20-15)ُؿذ ظٞلحز سلسٔف٘ ج٧ٝجػؿذ ٦٢٠ح / ُحؿذ ؾٴل ظٞلر
ؿ٬ٙٚر ، ٠ٜح ؤ٧يغ  ؤ١ ٯل٧ٞخ جِٝوٕ جٝـ٫٢٥ جِٝؿ٬ؿ ١٠ ٧30د٠س٧لً 



ؤ٤٢ ل٦ل جٝسًد٬٘ ، جٙسوحؿ٪ ، ٠ل٫ٞ ٠٧د٦ط ، ٫٠٢٬ : ج٠ٝقج٬ح ، ؤ٦٠٥ح 
جٱدسٜحف٪ ج٢٠ًٝٞ٘ ٫ٖ جسظح٥حز ٠سِؿؿذ ٠٧سنِدر ،٧ / جٝس٬ٜٗف جٱدؿج٫ُ 

ج٬ٗ٠ٝؿذ ٧ جٝصٚر دح٢ٝٗك ،٠ٜح ؤ٤٢ ٫٠٢٬ جٝٚؿفذ ٩ُٞ ٫٠٢٬ ُحؿجز جٝس٬ٜٗف 
جٝسِد٬ف ج٬ٗ٠ٝؿذ ، ٧ ٬ئؿ٪ ا٩ٝ ٧٦ٌف ؤٖٜحف ادؿج٬ُر ٝػل ج٠ٝنٜٴز ،٧ 

.  ٫٠٢٬ جٝسٞٚحث٬ر ٧ جٳوحٝر ٧جٝػلحل٬ر دح٠ٝنٜٴز ٧ؤؾ٬فج ٬ٗسغ جٯـ٥ح١

: اهخعّاح الإجرائٖج هوؾضف اهذٌُٕ 

٦٢٠ح ٩ُٞ سػؿ٬ؿ  ٬س٧ٕٙ ٢ظحع ؤلح٬ٝخ جٝسؿف٬ك ٧سػ٬ٚ٘ ج٦ٝؿٕ 
جٝؾ٧ًجز جٱظفجث٬ر ج٠ٝسدِر ٝس٬٦ثر ج٧٠ٝجٕٙ جٝس٬٠٬ِٞر ،٠٧ؿ٨ جٝسقجٟ ج٠ِٟٝٞ 

دحسدِح٥ح ، ٠٧فجُحذ نف٧ً س٬ٗ٢ـ٥ح جٯ٠ف جٝـ٪ ٬سًٞخ سػؿ٬ؿ جٝؾ٧ًجز 
جٱظفجث٬ر ِٝٞوٕ جٝـ٫٢٥ ٜإل٧ٞخ ١٠ ؤلح٬ٝخ جٝس٬ِٟٞ ، ٧دحٱًٴٍ ٩ُٞ 

جز جٱظفجث٬ر ٩ُٞ دِى ج٠ٝفجظَ ٫ٖ ٥ـج ج٠ٝظحل ؤ١ٜ٠ و٬حٓر جٝؾ٧ً
:  ج٢ٝػ٧ جٝسح٫ٝ 

٧سن٠ل جٱًٴٍ جٝظحؿ ٩ُٞ ج٠ٝحؿذ ج٬٠ِٞٝر ١٠ ٙدل  :يردوج اهخخعٖع 
.  ج٠ِٟٝٞ ٧ج٧ٙ٧ٕٝ ٩ُٞ ج٠ٝٗح٬٥ٟ جِٝح٠ر ٧سٗو٬ٴس٦ح

: ٧سسٟ ٥ـ٣ ج٠ٝفػٞر ٩ُٞ ؾ٧ًجز ، ٫٥ :  يردوج اهخٌفٖذ

: جوشج يّاجِج اهيشنوج ذٌُٖبً  -أ

. ٠ٝنٜٞر ٩ُٞ جًٝٴخ ٫ٖ جٝٗول ٦٬ٖ٧ح ٬ًفع ج٠ِٟٝٞ جٝلئجل ؤ٧ ج -



ٖبـج ٜح١ جٝلئجل ؤ٧ ج٠ٝنٜٞر سػس٨٧ ٩ُٞ ُؿؿ ١٠ جٝسٗحو٬ل ٖب١  -
ج٠ِٟٝٞ ٬نحفٛ جًٝٴخ ٫ٖ سظقثر ٧س٬٬ٟٚ جٝلئجل ؤ٧ ج٠ٝنٜٞر ا٩ٝ 

.  سلحئٳز ؤ٧ ٠نٜٴز ٖف٬ُر ل٦ٞر ٬٧ل٬فذ 

ٜـٝٛ ٧ٚ٬ٟ جًٝٴخ د٠لحُؿذ ج٠ِٟٝٞ دس١٬٧ٜ ٠ظ٧٠ُر ١٠ جٱظحدحز  -
٠َ ٠فجُحذ    –ُؿؿ ١٠ جٝٗف٧ى ٝػل ج٠ٝنٜٞر ٝٞلئجل ؤ٧ ًفع 

. ُؿٟ ج٢ٝٚؿ ؤ٧ ػس٩ جٝس٧ظ٤٬ 

٬٧لظل ج٠ِٟٝٞ ٩ُٞ جٝلد٧فذ جٱظحدحز ؤ٧ جٝٗف٧ى ٧سف٦ٜح ٝػ١٬  -
.ج٧ِٝؿذ ا٦٬ٝح ٫ٖ ٬ٞ٠ُر ج٢٠ٝحٙنر 

: اهدنى ؽوٓ الأفنبر اهيلديج : ة  

٬٧سٟ ٢٠َحٙنر جٱظحدحز ؤ٧ جٝٗف٧ى ج٠ٝٚسفػر ٧س٧ي٬غ ٠ؿ٨  -
نٜٞر ، ٧جلسدِحؿ ٬ٓف جٝوػ٬َغ ٦٢٠ح ، ػس٩ ٳ سئصف جفسدح٦ًح دحٟٝ

. ٫ُٞ ًد٬ِر جِٝوٕ جٝـ٫٢٥ 

ٜـٝٛ ٬سٟ جؾس٬حف ٧ٙد٧ل ؤ٢لخ جٱظحدحز جٝس٫ ٬ِسٚؿ ا٦٢ح لس٧ِؿ ا٩ٝ  -
اظحدر جٝلئجل ؤ٧ ػل ٠ٞٝنٜٞر ٧ ٫ٖ ػحٝر ٙد٧ل جٝػ٧ٞل ٬سٟ سو٬٠ٟ 

.  جٱظفجءجز ج٬ٞ٠ِٝر ٧س٬ٗ٢ـ٥ح 



٫ٞ٠ُ ، ٧ٚ٬ٟ ج٠ِٟٝٞ دسؿ٬ُٟ ٫ٖ٧ ٦٢ح٬ر ج٢٠ٝحٙنر ؤ٧ جٝسظف٬خ جٟٝ -
ج٠٧ِٞ٠ٝحز جٝظؿ٬ؿذ، ٧و٬حٓس٦ح دإل٧ٞخ ٫٠ُٞ دو٧فذ ٠ٞؾه 

. لد٧ف٪ ٧ج٩ٖ 
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Problem solving Strategy  Teaching 

٥ـ٣ جٳلسفجس٬ظ٬ر ســــِس٠ؿ ُٞــ٩ ؾ٧ًجز جٝس٬ٜٗف ج٫٠ِٞٝ      
؛  ٧1983 ـ٫ٜ ، ؛ ٜحٌٟ  ٬٠ُ1987فذ ، ) ٧جٝـ٪ ٬ِف٤ٖ ٜل ١٠ 

 ٩ُٞSystematic ؤ٤٢ ٠ظ٧٠ُر ١٠ جٝؾ٧ًجز ج٠ٌ٢٠ٝر ( 2003ق٬س١٧،
جٝس٫ سئؿ٨ ٝػل ج٠ٝنٜٞر جُس٠حؿجً ٩ُٞ ٢نحً ٫ُٞٚ ٥حؿٕ ٧ٚ٬ٟ د٤ جٝٗفؿ 

٢ُؿ٠ح ٧٬جظ٤ ٠نٜٞر ٠ح ، ٬ٖػح٧ل ػ٦ٞح ١ُ ًف٬٘ ؿفجلر ٧سٗل٬ف 
ج٧ٌٝج٥ف ج٠ٝؾسٞٗر ٧جٝس٢دئ د٦ح ٧جٝػٜٟ ٦٬ُٞح ٫ٖ ٠ػح٧ٝر ٤٢٠ ٧ٞٝو٧ل 

.  ٢س٬ظر ٠ػؿؿذ ١ٜ٠٬ س٦٠٬٠ِح ل

٥ـج ٬٧سٟ جٝسؿف٬ك د٦ـ٣ جٳلسفجس٬ظ٬ر ١٠ ؾٴل ج٠ٝف٧ف د٠فجػل  
: ؤلحل٬ر ٫٥ 

: خخعٖع اهدرس فٕ غل دل اهيشنلاح : أّلاً  



سسًٞخ ٠٦٠ر سؾ٬ًً جٝؿف٧ك ٧ٖ٘ جلسفجس٬ظ٬ر سؿف٬ك ػل  
: ج٠ٝنٜٴز ج٬ٚٝحٟ دلز ٬ٞ٠ُحز فث٬لر ٫٥ 

 جؾس٬حف ج٠ٝنٜٞر :  خعٖعاهؾيوٖج الأّهٓ هوح  .

 سػؿ٬ؿ ج٧ٝل٬ٞر :  اهؾيوٖج اهذبٌٖج هوخخعٖعMedium  جٝس٫ ل٬سٟ ١٠
.  ؾٴ٦ٝح سٚؿ٬ٟ ج٠ٝنٜٞر ًٝٞٴخ 

 ج٠٧ِٞ٠ٝحز / سػؿ٬ؿ ٠وحؿف ظ٠َ جٝد٬ح٢حز :  اهؾيوٖج اهذبهذج هوخخعٖع
. ٧س٬ٖ٧ف٥ح 

 سػؿ٬ؿ جٯؿ٧جز ٧جٯظ٦قذ ٧س٬ٖ٧ف٥ح :   اهؾيوٖج اهراتؾج هوخخعٖع .

 سٚؿ٬ف ق١٠ جٝسؿف٬ك :  هؾيوٖج اهخبيشج هوخخعٖعا   .

  سػي٬ف جٝد٬ثر ج٬ٗٝق٬ٚ٬ر ٝٞوٕ : اهيردوج اهشبدشج هوخخعٖع .

: خٌفٖذ اهخدرٖس  -ذبٌٖبً 

٠ٞؾوحً ٠ٝفجػل س٬ٗ٢ـ جلسفجس٬ظ٬ر سؿف٬ك ( 5)٧٬٧يغ ظؿ٧ل فٟٙ 
ػل ج٠ٝنٜٴز   

(  5)ظؿ٧ل فٟٙ 

. ج٠ٝنٜٴز ٠ٞؾه ٠ٝفجػل س٬ٗ٢ـ جلسفجس٬ظ٬ر سؿف٬ك ػل

٠صحل  ج٠ٝفػٞر جٝٔفى ٦٢٠ح  



اظفجء دِى جٝػفٜحز 
ج٠ِٝدفذ ١ُ ج٠ٝنٜٞر 

اصحفذ ج٢سدح٣ جًٝٴخ ٠ٞٝنٜٞر 
٧اػلحل٦ٟ د٦ح ٦٠٦ٖ٧ٟ 

. ٠ٝي٦٢٧٠ح

اصحفذ  -1
.ج٠ٝنٜٞر

س٧ظ٤٬ ج٠ِٟٝٞ جًٝٴخ 
. ٝو٬حٓر ج٠ٝنٜٞر

س٧ظ٤٬ جًٝٴخ ٝسػؿ٬ؿ 
ج٠ٝنٜٞر ٫ٖ و٬ٔر لئجل 

 .اظفجث٫ ٙحدل ٝٞدػش ٧جٝػل

سػؿ٬ؿ  -2
.ج٠ٝنٜٞر

س٧ظ٤٬ ج٠ِٟٝٞ جًٝٴخ 
ٝظ٠َ ٠٧ِٞ٠حز ٧د٬ح٢حز 

١ُ ج٠ٝنٜٞر ١٠ ُؿذ 
٠وحؿف ٬ٙ٧حٟ جًٝٴخ 
دظ٠َ سٞٛ ج٠٧ِٞ٠ٝحز 
٧جٝد٬ح٢حز ٢٠٧حٙنس٦ٟ 

. ٦٬ٖح

٬ٙحٟ جًٝٴخ دظ٠َ ٠٧ِٞ٠حز 
٧د٬ح٢حز ػ٧ل ج٠ٝنٜٞر د٬ٔر 

. جٙسفجع ػ٧ٞل ٠ئٙسر ٦ٝح

ظ٠َ -3
ج٠٧ِٞ٠ٝحز 

.٧جٝد٬ح٢حز

ج٠ِٟٝٞ ٯل٧ٞخ جلسؾؿجٟ 
جِٝوٕ جٝـ٫٢٥ ٝػش 
جًٝٴخ ٩ُٞ جٙسفجع 
ػ٧ٞل ٠ٞٝنٜٞر ٬ٙ٧حٟ 
جًٝٴخ دًفع سٞٛ 

. جٝػ٧ٞل ٢٠٧حٙنس٦ٟ ٦٬ٖح

ػش جًٝٴخ ٫ُٞ سٚؿ٬ٟ ؤٜدف 
ُؿؿ ١ٜ٠٠ ١٠ جٝػ٧ٞل 

. ج٢ٜ٠٠ٝر ٠ٞٝنٜٞر

س٬ٝ٧ؿ ػ٧ٞل -4
. ٠ئٙسر ٠ٞٝنٜٞر



س٧ظ٤٬ ج٠ِٟٝٞ ًٝٞٴخ ؤ١ 
٬ٗػو٧ج جٝػ٧ٞل ج٠ٝئٙسر 

اؾس٬حف جٝػل  ٠ٞٝنٜٞر صٟ
. جٝؾحه ج٠ٝٗيل ا٦٬ٟٝ

س٧ظ٤٬ جًٝٴخ ا٩ٝ ٖػه 
جٝػ٧ٞل ج٠ٝئٙسر ٠ٞٝنٜٞر 

٧جؾس٬حف ج٢٠ٝحلخ ٦٢٠ح ٫ٖ 
. ي٧ء ٠ِح٬٬ف ٢٬ِ٠ر

ج٠ٝٗحيٞر  -5
د١٬ جٝػ٧ٞل 

٧جؾس٬حف جٝػل 
جٝػ٧ٞل / 

. جٯٖيل
٬ٙحٟ جًٝٴخ دس٧ظ٤٬ ١٠ 

ج٠ِٟٝٞ د٧يَ ؾًر 
ٝسظف٬خ جٝػل ج٠ٝنحف 

٬ـ ا٤٬ٝ سِح٦٢٧ٟ ٠ِح ٫ٖ س٢ٕ
جٝػل ٬ٙ٧ح٦٠ٟ دبُؿجؿ 

. ج٢ٝسحثط

افنحؿ جًٝٴخ ٧ٝيَ ؾًر 
ٝس٬ٗ٢ـ جٝػل صٟ ج٬ٚٝحٟ د٬ٞ٠ِر 

. جٝس٬ٗ٢ـ

جٝسؾ٬ًً  -6
. ٝٞػل ٧س٬ٗ٢ـ٣

سؾو٬ه ج٠ِٟٝٞ ػور 
٬سٟ ٦٬ٖح ٢٠حٙنر جًٝٴخ 

٫ٖ ٠ؿ٨ ٜٗحءذ جٝػل 
.جٝؾحه

س٧ظ٤٬ جًٝٴخ ا٩ٝ جٝػٜٟ 
٩ُٞ ٠ؿ٨ ٜٗحءذ جٝػل 

. ج٠ٝؾسحف/ ج٠ٝٗيل 

س٬٬ٟٚ  -7
. جٝػل

: إدارث اهضف فٕ غل اشخراخٖجٖج خدرٖس اهيشنلاح -ذبهذبً 

سسٟ اؿجفذ جٝوٕ ٫ٖ ٌل جلسفجس٬ظ٬ر سؿف٬ك ج٠ٝنٜٴز ١٠ ؾٴل  
: جٜٝص٬ف ١٠ جٯلح٬ٝخ ٧ِٝل ١٠ ؤدفق٥ح ٠ح ٫ٞ٬



 ًفع جٯلثٞر ج٠ٝٗس٧ػر ج٦٢ٝحث٬ر ٩ُٞ جًٝٴخ  .

 س٧ظ٤٬ جًٝٴخ ا٩ٝ ُؿٟ جٝسلفٍ ٢ُؿ ُفى جٱظحدر .

 ًفع جٯلثٞر ج٠٠ٝسؿذ .

: اهخلّٖى  -راتؾبً 

١ٜ٠٬ س٬٧ٟٚ سِٟٞ جًٝٴخ دحلسفجس٬ظ٬ر سؿف٬ك ػل ج٠ٝنٜٴز ١٠  
ؾٴل جؾسدحف ؤؿجء ٬سٟ ٤٬ٖ ُفى ٧٠ٕٙ ٠نٜل ٤ٝ وٞر د٧جَٙ ػ٬حس٦ٟ ، 
٬٧ًٞخ ٦٢٠ٟ جٝدػش ١ُ ػل ٦ٝـج ج٧٠ٕٝٙ ١٠ ؾٴل ج٠ٝف٧ف دؾ٧ًجز 

٬٧ػؿؿ ٜٝل ؾ٧ًذ ُؿؿجً  –ج ج٠ٝنحف ا٤٬ٝ –ؤل٧ٞخ ػل ج٠ٝنٜٴز جٝلز 
٢٬ِ٠حً ١٠ جٝؿفظحز جٝٚو٨٧ ٬ٚؿف ٫ٖ ي٧ث٦ح ؤؿجء جًٝحٝخ ٫ٖ ٜل ؾ٧ًذ، 

.  صٟ ؤؿجء٣ ٫ٖ جٝؾ٧ًجز ظ٬٠ِحً ٧ؿفظس٤ ج٬ٜٞٝر ٫ٖ ٥ـج جٳؾسدحف
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Decision Making Teaching 

جٝس٫ ؤٜؿز ٩ُٞ  سِسدف ٥ـ٣ جٳلسفجس٬ظ٬ر ١٠ ؤٜصف جٳلسفجس٬ظ٬حز 
ٖح٬ُٞس٦ح جٝؿفجلحز جٝلحدٚر ٫ٖ سؿف٬ك جٝٚيح٬ح ج٠ٝسِٞٚر دحٝسٗحُل د١٬ جِٟٝٞ 

١٠٧ . ٧ؾحور سٞٛ جٝٚيح٬ح ج٠ٝسِٞٚر دحٝد٬ثر [STS]٧جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٬ح ٧ج٠ٝظس٠َ



؛ ودف٪ ٧  1993ق٬س١٧ ، ؛ 1425،دٞظ١٧)٥ـ٣ جٝؿفجلحز ؿفجلر 
(   piel  1993,؛  Aikenhead , 1985؛ 2000ج٧٢ٝد٫ ، 

٧٦ٗ٠ٟ جسؾحـ جٝٚفجف (  16،ه 1995ل٬ِؿ ،)٠ٜح ُفٖز  
Decision Making  ٠٬صل جٳلسظحدر جِٝٗحٝر جٝس٫ س٧ٖف ج٢ٝسحثط " دإ٤٢

ج٠ٝف٧ٓدر ٝٞػحٝر ؤ٧ جٝػحٳز ج٠ٝػس٠ٞر ٩٥٧ سن٠ل ج٧ٌٝج٥ف جٳظس٠ح٬ُر 
٧جٝٗفؿ٬ر ٧سلس٢ؿ ا٩ٝ ػٚحث٘ ٬ٙ٧ٟ سئؿ٨ ا٩ٝ جؾس٬حف ؤٖيل جٝدؿجثل ج٢٠ٝحلدر 

" . جٝػحٝر ؤ٧ جٝػحٳز ج٠ٝػس٠ٞر  ٧٠ٝجظ٦ر

ؤ٤٢ ١ٜ٠٬ جسؾحـ جٝٚفجف ػ٠٢٬ح ٬سِٟٞ جًٝٴخ ( 1993)٧ؤ٧فؿ ق٬س١٧  
ج٠ِٝل دو٧فذ جلسفجس٬ظ٬ر ١٠ ؾٴل سِف٦ٖٟ ٩ُٞ ج٠ٝنٜٞر، ٧ٙؿ ٙؿٟ 

Carin(1993)  ٧٠٢ـظحً ٬لحُؿ ٩ُٞ سػ٬ٚ٘ ٥ـج ج٦ٝؿٕ، ٧ـٝٛ ١٠ ؾٴل
٠٧ِفٖس٦ٟ جٝلحدٚر ١ُ  ػش جًٝٴخ ٩ُٞ جلسؾؿجٟ ؾدفجس٦ٟ ٠٧ٴػٌحس٦ٟ

جٌٝح٥فذ ؤ٧ جٝػؿش ٧٠يَ ج٠ٝنٜٞر، د٠ح ٧ٚ٬ؿ٥ٟ ًٝفع دِى جٯلثٞر جٝس٫ 
. سلحُؿ٥ٟ ٫ٖ سػؿ٬ؿ ج٠ٝنٜٞر

ٖد٠ظفؿ ؤ١ ٬ػؿؿ جًٝٴخ ج٠ٝنٜٞر ٖب٤٢ ٦٢ٜ٠٬ٟ جٝسِح٠ل ٠َ د٬ٚر 
اـ ٢ٌٟ ج٧٠٢ٝـض ٫ٖ ؾ٧ًجز ٠سسحدِر ٧ د٦٠حٟ ؾحور . ٢٧ٜ٠حز ج٧٠٢ٝـض

، ٧د٠ظفؿ ؤ١ ٬سِٟٞ جًٝحٝخ ( ُق٦ٝح د٬ٔر جٝس٬ِٟٞ  ٧ جٝس٫ ١ٜ٠٬)ٜٝل ؾ٧ًذ 
ج٦٠ٝحٟ ج٠ٝؾسٞٗر ٜٝل ؾ٧ًذ، ٬٧ودغ ٙحؿفج ٩ُٞ جلسؾؿج٦٠ح دو٧فذ آ٬ٝر 

.  ١٧ٜ٬ ٬٦٠ثح ٳسؾحـ جٝٚفجف



٧ج٦٠ٝحٟ جٝس٫ سسول دٜل ؾ٧ًذ ١٠ جٝؾ٧ًجز جٝلز ٫ٖ ج٧٠٢ٝـض  
. جٯلثٞر، ج٦٠ٝحفجز ٧ ج٢ٝسحظحز: ٫٥

٫ٖ ٧٠٢ـظ٤  Cairnجٝلسر جٝس٫ س٢ح٦ٝ٧ح ٜحف١٬ ٠٬ٖ٧ح ٫ٞ٬ جٝؾ٧ًجز  
، ٖػه  Planningجٝسؾ٬ًً : جٝس٫٠٬ِٞ جٝؾحه دحسؾحـ جٝٚفجف ،٧ ٩٥ 

، سػ٬ٞل  Organizing data،س٬ٌ٢ٟ جٝد٬ح٢حز  Obtaning dataجٝد٬ح٢حز 
 Generalizing، س٬ٝ٧ؿ ؤ٧ سف٬ٜخ جٝد٬ح٢حز   Analyzing dataجٝد٬ح٢حز 

or synthesizing from data  جسؾحـ جٝٚفجف ٧Decision making  .

ُنف ؾ٧ًجز ٢٬د٫ٔ ٩ُٞ (  Aikenhead,1985)٧ٳسؾحـ ٙفجف ٙؿٟ 
ج١٧٠ِٞ٠ٝ  جسدح٦ُح ٢ُؿ س٬ِٟٞ ًٴد٦ٟ ؾ٧ًجز جسؾحـ جٝٚفجف ػ٬حل جٝٚيح٬ح 

: جٝظؿ٬ٝر ،٥٧ـ٣ جٝؾ٧ًجز ٫٥ 

ػَؿِّؿ ٢ٌٟ ٠٧ئللحز ج٠ٝظس٠َ ـجز جِٝٴٙر دحٝٚي٬ر ؤ٧ ج٠ٝظحٳز  .1
. جٝؽ ....١٠ ُٟٞ ٧س٧ٝ٧٢ٜظ٬ح ٧ل٬حلر ٧ؿ١٬ ٧ ؤؾٴ٘ج٠ٝفسدًر د٦ح 

ػَؿِّؿ ج٠ٝظحٳز جٝس٫ س٠صل جٝلًٞر ؤ٧ ج٧ٚٝذ جٝل٬حل٬ر ٫ٖ ج٠ٝظس٠َ  .2
.ٳسؾحـ جٝٚفجفجز

.ػَؿِّؿ جٝدؿجثل ج٠ٝػس٠ٞر .3

.ػَؿِّؿ ٧ُجٙخ ٢٧سحثط ٜل دؿ٬ل دًف٬ٚر ٧٠ي٬ُ٧ر ٬ًٚ٢٠ر .4

.ػَؿِّؿ جٯلدحخ جٝس٫ س١٠ٜ ػ٧ل س٢دئجسٛ دسٞٛ ج٧ِٝجٙخ .5



ؿِّؿ ج٬ٟٚٝ جٝس٫ سئ٬ؿ ٠ؾسٕٞ جٝدؿجثل جٝس٫ جٙسفػز ٧جفوؿ ج٬ٟٚٝ عَ .6
.جٜٝح٢٠ر ؾٕٞ جٝس٢دئ دح٧ِٝجٙخ

.ػَؿِّؿ ؤ٬٧ٝ٧ر ج٬ٟٚٝ ج٧ٝجفؿذ دحٝٚي٬ر ٠ػل جسؾحـ جٝٚفجف .7

.٧ق١ ٜل دؿ٬ل ٫ٖ ي٧ء ج٬ٟٚٝ ٧ج٧ِٝجٙخ ج٠ٝسفسدر ٤٬ُٞ .8

.سؾ٬ف ؤٖيل جٝدؿجثل ١٠ ٧ظ٦ر ٢ٌفٛ ٠َ ـٜف ٠دففجز ـٝٛ .9

جٝس٫ ١ٜ٠٬ ؤ١ ٬ل٦ٟ د٦ح جِٟٝٞ ٧جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٬ح ٫ٖ س٧ي٬غ جٯلح٬ٝخ  .10
. ٥ـج جٝؾ٬حف ؤ٧ جٝدؿ٬ل 

٧سظؿف جٱنحفذ ا٩ٝ ؤ١ جٝؾ٧ًجز جٝلحدٚر ٳ سػسٜٟ ٝسفس٬خ ؤ٧ سلٞلل  
٥ف٫٠ ٫ٖ جٝسِح٠ل ٦ِ٠ح، ٖفد٠ح سؾسوف دِى جٝؾ٧ًجز ؤ٧ سٚؿٟ اػؿج٥ح 

٩ُٞ جٳؾف٪ ،٧ـٝٛ ػلخ ًد٬ِر ج٠ٝنٜٞر ٧ؾوحثه جًٝٴخ ٧ؾ٬ٗٞس٦ٟ 
٠ِف٬ٖر ١ُ جٝٚي٬ر ، ٧جٝق١٠ ج٠ٝسحع ٠ِٝحٝظس٦ح جل

٧٠٢ـظحً ٝؾ٧ًجز سؿف٬ك ٬ٞ٠ُر   ٫ٖpiel(1993) جٱًحف ـجس٤ ٙؿٟ      
جسؾحـ جٝٚفجف ، ٬٧ن٠ل ؤفدَ ٠فجػل ٜل ٦٢٠ح ٬سي١٠ جٱظحدر ١ُ دِى 

: جٝسلحئٳز ٜح٭س٫

  ج٠٢ٝـظرModeling :

٥ل ج٠ٝنٜٞر جٝٚحث٠ر ٬ٝ٧ؿذ ج٧٠ٕٝٙ ؟ 

نٜٞر ؤ٧ ٙي٬ر ؟ ٬ٜٕ س٧ًفز ٝسودغ ٟ



  ج٠ٝػٜحز ٧ج٠ٝػؿؿجزcriteria constraints :

٠ح ٧٥ جٝػل ج٠ٝصح٫ٝ ٝٞٚي٬ر ٠٧حج٧ِٝج٠ل جٝس٫ سئصف ٫ٖ ٥ـج جٝػل ؟ 

  ج٠ٝٗحيٞرoptimization:

٠ح جٝدؿجثل جٝس٫ سإس٫ ١٠ جٝػ٧ٞل ج٠ٝٚسفػر ٠ٞٝنٜٞر ؟ 

  اُحؿذ ج٧٬ٚٝؿconstraints again  :

سًد٬٘ ٜل ػل ١٠ جٝػ٧ٞل جٝدؿ٬ٞر  ٠ح ج٧ِٝجٙخ ج٠ٝسفسدر ٩ُٞ 
. ج٠ٝٚسفػر ٠ٞٝنٜٞر

  ( Mertens& Hendrix, 1982ؤ١( 1993)٧ٙؿ ؤنحف ق٬س١٧      
ؤٙسفع ٧٠٢ـظح ٝس٬ِٟٞ جسؾحـ جٝٚفجف ػ٬حل جٝٚيح٬ح جٝد٧ٝ٧٬ظ٬ر ـجز جٝودٔر (

 Bioethical Value Clarifying Decision Makingجٯؾٴ٬ٙر 

Model ٟٙجدَ ؾ٧ًجز ـٝٛ ج٧٠٢ٝـضسز( 6) ، ٧٬٧يغ ظؿ٧ل ف .

(  6)ظؿ٧ل فٟٙ 

٧٠٢ـض س٬ِٟٞ جسؾحـ جٝٚفجف ػ٬حل جٝٚيح٬ح جٝد٧ٝ٧٬ظ٬ر ـجز جٝودٔر 
. جٯؾٴ٬ٙر

٧٠٢ـض س٬ِٟٞ جسؾحـ جٝٚفجف ػ٬حل جٝٚيح٬ح جٝد٧ٝ٧٬ظ٬ر ـجز جٝودٔر ٟ
جٯؾٴ٬ٙر

: ػَؿِّؿ ج٠ٝنٜٞر1



ٟٝ ػؿؿز ٠نٜٞسٛ ٧جُسدفس٦ح ٠نٜٞر "جٜسخ ٖٚفذ و٬ٔفذ ١ُ  -ؤ
". ٬٠٬ر دح٢ٝلدر ٝٛ ٘
ػَؿِّؿ ٙحث٠ر دؾ٠ك ٬ٟٙ نؾو٬ر ١ٜ٠٬ جٝسِفى ٦ٝح ٫ٖ جٝٗٚفذ  -خ

. جٝس٫ س٠صل ج٠ٝنٜٞر جٝلحدٚر
٠ِسدفج ( 5)دحُسدحف٥ح جٯٜصف ؤ٬٠٥ر ا٩ٝ ( 1)فٟٙ سٞٛ ج٬ٟٚٝ ١٠  –ض 

.  ؤ٦٢ح ؤٙل ؤ٬٠٥ر
(. ٩ُٞ جٯٙل ؤفدَ جؾس٬حفجز )يَ ٙحث٠ر ددؿجثل ػ٧ٞل ج٠ٝنٜٞر 2
. ٧ل ٩ُٞ ؤلحك جٝسٗي٬ل ج٠ٝد٫٢ ٫ُٞ ج٬ٟٚٝ جٝنؾو٬رفسخ جٝػل3
. يَ ٙحث٠ر دح٬ٟٚٝ ؤ٧ ج٠ٝدحؿ٪ء جٝس٫ جُس٠ؿز ٦٬ُٞح ٫ٖ سف٬ٟٙ جٝػ٧ٞل4
. ٠لسؾؿ٠ح جٝػل جٝـ٪ جُسدفس٤ آؾف ػل ٫ٖ جٝٚحث٠ر( 4)ؤُؿ جٝؾ٧ًذ 5
جـٜف ج٢ٝسحثط جٝس٫ ١ٜ٠٬ ؤ١ سسفسخ ٩ُٞ سًد٬٘ جٝػل جٝـ٪ جُسدفس٤ 6

٨٧ جِٝحٟٝ ٠٬ٖح ٬سِٞ٘ دحٯ٠ٌ٢ر ج٠ٝظس٬ِ٠ر ج٠ٝؾسٞٗر ٩ُٞ ٠لز( 1)فٟٙ 
. (ٜحٯلفذ ٧ج٠ٝؿفلر ٧ج١٦٠ٝ جًٝد٬ر ٬ٓ٧ف٥ح )

 Valueيَ سٚؿ٬فج ٜٝل ُحٙدر ١٠ ؾٴل فئ٬سٛ ج٠٬ٚٝر 7

Screen ٧فؿ٪ء)+( ٜظ٬ؿ-( .)
٥ل : ٧َللْ ٢ٗلٛ جٝلئجل جٝسح٫ٝ( 7)جػوف س٠٬٬ٚٛ ٫ٖ جٝؾ٧ًذ فٟٙ 8

٪ دِؿذ ٢سحثط ػل٢ر ؟ ٢٥حٛ ٢س٬ظر ل٬ثر ١ٜ٠٬ ؤ١ س٧ؿ
١٠ ؾٴل ٠دحؿثٛ جٝؾ٬ٚٞر ٧ اـج ػؿصز ( 1)ؿٙ٘ ٫ٖ جؾس٬حفٛ فٟٙ 9

( 2)٧ اٳ ٖحؾسف ػٴ دؿ٬ٴ ؤ٪ فٟٙ ( 10)٧٠جٖٚر جلس٠ف ػس٩ ؾ٧ًذ 
(. 9)ا٩ٝ ( 3)صٟ ٜفف جٝؾ٧ًجز ١٠ ( 1)ؤ٧ ُؿل فٟٙ 



ؤـٜف جٯلدحخ جٝس٫ سظِل ج٭ؾف١٬ ٳ ٧٬ج١٧ٖٚ ٩ُٞ جٝػل جٝـ٪ 10
 .جٙسفػس٤

، 1(          +صٚر ٜح٠ٞر )ػَؿِّؿ ٠ؿ٨ صٚسٛ دٚفجفٛ ٩ُٞ ٠سول ١٠ 11
(.   ُؿٟ صٚر ٜح٠ٞر .       5،  4، 3، 2

١٠ ج٠ٝظحٳز  ٥Decision Makingـج ٬٧ِؿ ٠ظحل جسؾحـ جٝٚفجفجز  
جٝػؿ٬صر جٝس٫ سقج٬ؿ جٳ٥س٠حٟ د٦ح ٠ئؾفج ٫ٖ ٬٠ؿج١ جٝسفد٬ر ج٬٠ِٞٝر  

Science Education  ؤودغ سِٟٞ ٬ٞ٠ُر جسؾحـ جٝٚفجف د٠صحدر ٖٚؿ
يف٧فذ ١٠ جٝيف٧ف٬حز جٝس٫ س٦٬ٝ٧ح جٝسفد٬ر ج٬٠ِٞٝر ج٥س٠ح٠ح ٠سقج٬ؿج 

،٧دؾحور ٠٬ٖح ٬سِٞ٘ دػل ج٠ٝنٜٴز ج٠ٝظس٬ِ٠ر ٧جٳٙسوحؿ٬ر ٧جٯؾٴ٬ٙر  
( .  1993ق٬س١٧ ، )جٝس٫ س٢نح ١٠ سًد٬ٚحز جِٟٝٞ ٧جٝس٬ٔف جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٫ 

 ٬ٝWorld Commissionر ٝٞد٬ثر ٧جٝس٬٠٢ر ٠ٜح ـٜف ؤ١ جٝٞظ٢ر جٝؿ٧     

on Environment and Development(1987)  ؤ٧وز ٫ٖ سٚف٬ف٥ح
جٝؾسح٫٠ ديف٧فذ ػش جٯٖفجؿ ٩ُٞ ج٠ٝنحفٜر ٫ٖ جسؾحـ ٙفجفجز سفسدً 

دحٯ٢نًر جٝس٫ ١٧ٜ٬  ٦ٝح ج٢ِٜحك  ؿجل ٩ُٞ جٝد٬ثر ، ٧ٙؿ فؤ٨ 
جًٝٴخ ٩ُٞ ج٠ٝسؾوو١٧ ٫ٖ جٝسفد٬ر ج٬٠ِٞٝر يف٧فذ س٬ِٟٞ ٧سؿف٬خ 

 Petersonج٦٠ٝحفجز ج٠ٝؾسٞٗر ٬ٞ٠ِٝر جسؾحـ جٝٚفجف ، ٧ٙؿ نظَ ٜل ١٠ 

,et. al.(1984) ٫ُٞ سؿف٬ك ٧س٬ِٟٞ ٬ٞ٠ُر جسؾحـ جٝٚفجف دحُسدحف٥ح
يف٧ف٬ر ٝٞسفد٬ر ج٬٠ِٞٝر ،٧ـٝٛ ٝس٬٠٢ر ج٧٠ٝج١ً ج٠ٝس٧٢ف ٬٠ُٞحً جٝـ٪ 



٧ ٠لث٧ٝر  ٬Intelligent decisionsلس٬ًَ جسؾحـ ٙفجفجز ـ٬ٜر 
Responsible  ٠٬ٖح ٬سِٞ٘ دحِٟٝٞ ٧ جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٬ح ٧ج٠ٝظس٠َ ، ٥ـج ٧ٙؿ

سقج٬ؿز جٝؿفجلحز جٝس٫ جُسدفز ؤ١ جسؾحـ جٝٚفجف ٠٬صل ٠ظحٳ ٠٦٠ح ٫ٖ 
. جٝسفد٬ر ج٬٠ِٞٝر 

٧د٠فجظِر جٯؿد٬حز جٝس٫ س٢ح٧ٝز ًد٬ِر جسؾحـ جٝٚفجف ٫ٖ جٝسفد٬ر ج٬٠ِٞٝر  
:  سظ٩ٞ ؤ٠فج١ ٠٥ح 

 ٧Crucialيف٧ف٬ح Critical ٢دح ػلحلح ؤ ـ ا١ جسؾحـ جٝٚفجف ٬ِؿ ظح
٫ٖ ٠ظحل جِٟٝٞ ٧ ٳل٠٬ح ج٠ٝظحٳز جٝس٫ س١٧ٜ ٦٬ٖح ج٠ِٝفٖر ج٬٠ِٞٝر 

٠ٜح ؤ١ ٳسؾحـ جٝٚفجف ؤ٬٠٥ر .ٓح٠ير دِى جٝن٫ء ٬ٓ٧ف ظحق٠ر 
٫ٖ ػل ج٠ٝنٜٴز ج٠ٝظس٬ِ٠ر ٧جٯؾٴ٬ٙر جٝس٫ س٢نإ ١٠ سًد٬٘ جِٟٝٞ 

.  ٧جٝس٬ٔف جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٫ 

٦٠ٝحفجز جٝيف٧ف٬ر ٳسؾحـ جٝٚفجف ج٫ًٚ٢٠ٝ ا١ سؿف٬ك ٧سِٟٞ ج -خ 
٬سًٞخ ؿ٠ط ٠ؾسٕٞ ج٠ٝظحٳز ج٠ِٝف٬ٖر ٠َ جٝل٬ح٘ ج٠ٝظس٫ِ٠ ٧جٝـ٪ 

٬س١ٜ٠ جًٝٴخ ؾٴ٤ٝ ١٠ جٝسِح٠ل دنٜل ٢حٙؿ ٠٧دؿٍ ٠َ جٝٚيح٬ح 
.  جٝس٫ س٢نح ١٠ ظفجء جٝس٬ٔفجز جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٬ر 

: يرادل اخخبذ اهلرار 



٠حـض جٝس٫ ػح٧ٝز ٧وٕ ؤ٤٢ سِؿؿز ج١ٝ( 1993) ؤ٧يغ ق٬س١٧      
٬ٞ٠ُر جسؾحـ جٝٚفجف اٳ ؤ٤٢ ١ٜ٠٬ ج٧ٚٝل ؤ٦٢ح سن٠ل ٩ُٞ ( ٦٠حٟ )٠فجػل 

:٫٥٧ (  ٦٠حٟ )ؾ٠ك ٠فجػل 

( .٧٠ٕٙ جسؾحـ جٝٚفجف ) سػؿ٬ؿ جٝٚي٬ر  .1

. ظ٠َ ج٠٧ِٞ٠ٝحز ج٠ٝفسدًر دحٝٚي٬ر  .2

. سػؿ٬ؿ ؤ٧ س٬ٝ٧ؿ جٝدؿجثل ٧سدِحس٦ح  .3

.سػؿ٬ؿ سسحدَ جٝدؿجثل  .4

( .جسؾحـ جٝٚفجف )  اؾس٬حف ؤٖيل جٝدؿجثل .5

ج٧٠٢ٝـض جِٝحٟ ٳسؾحـ جٝٚفجف دنٜل ؤؾف ٠ُح لد٘ (6) ٧٬٧يغ جٝنٜل فٟٙ 
:  جسيحػ٤ ٧ج٠ٝس٠صل ٫ٖ ؾ٠ك ج٠ٝفجػل جٝلحدٚر

سػؿ٬ؿ 
جٝٚي٬ر

ظ٠َ 
ج٠٧ِٞ٠ٝحز 

ج٠ٝسوٞر 
د٦ح

سػؿ٬ؿ 
دؿجثل 
 جٝػل

سػؿ٬ؿ 
سسحدَ 

جٝدؿجثل
جسؾحـ 
جٝٚفجف

( 6)نٜل 

ٟ ٬ٞ٠ِٝر جسؾحـ جٝٚفجف ج٧٠٢ٝـض جِٝح

ٌَّٟ ٠ًف  : ؾ٧ًجز جسؾحـ جٝٚفجف ٩ُٞ ج٢ٝػ٧ جٝسح٫ٝ ( 1994)٠ٜح ٢



. جٱػلحك دح٠ٝنٜٞر ؤ٧ جٝٚي٬ر ٧سػؿ٬ؿ٥ح ٧سِف٦ٗ٬ح  .1

. سػؿ٬ؿ جٯ٥ؿجٕ ٠٧ِح٬٬ف جٳؾس٬حف  .2

.  س٬٠٢ر جٝدؿجثل ٧جؾس٬حف جٝدؿ٬ل ج٠ٝٴثٟ  .3

.س٬ٗ٢ـ جٝدؿ٬ل ج٠ٝٴثٟ  .4

. س٬٧ٟٚ ٧يدً ٬ٞ٠ُر جٝس٬ٗ٢ـ  .5

: ّتج اخخبذ اهلرار ضؼ

سِؿ ٬ٞ٠ُر جسؾحـ جٝٚفجف ٬ٞ٠ُر وِدر ٬ٓف ل٦ٞر ٯ٦٢ح سسِٞ٘  
دح٠ٝٗحيٞر د١٬ جٝدؿجثل ج٠ٝسِؿؿذ ٧٠ٝجظ٦ر ؤ٠ف ٠ح ، ٧ٙؿ ـٜفز ،وحدف

ؤ٤٢ دوٗر ُح٠ر ١ٜ٠٬ سػؿ٬ؿ دِى جٝو٧ِدحز جٝس٫ ٧٬جظ٦٦ح ( 2002) 
:  ج ٫ٞ٬ ٠سؾـ جٝٚفجف ٢ُؿ جسؾحـ جٝٚفجف دنإ١ ٧٠ٕٙ ٠ح ، ٩٥٧ ٜٟ

  سس٠صل ٫ٖ جٝس١٬٧ٜ ج٢ٝٗل٫ ٧جٝنؾو٫ ٠ٝسؾـ : و٧ِدر ـجس٬ر
جٝٚفجف ٧جفسٗحٍ ٠لس٨٧ جٝٚٞ٘ ٝؿ٤٬ ، ٧جٝؾ٧ٕ ٧جٝنٛ ٧جٝسفؿؿ ٫ٖ 

. اوؿجف جٝٚفجف 

  سس٠صل ٫ٖ ٧ظ٧ؿ ي٧ًٔ ؿجؾ٬ٞر ؤ٧ ؾحفظ٬ر : و٧ِدحز جظس٠ح٬ُر
، ؤلف٬ر ؤ٧ ٬ٓف ـٝٛ ٧سؿؾل ٫ٖ ـٝٛ جٳُسدحفجز جٳٙسوحؿ٬ر 

. س٫ سئصف ٩ُٞ ٬ٞ٠ُر جسؾحـ جٝٚفجف ٧جٳظس٠ح٬ُر جل



  و٧ِدر سس٠صل ٫ٖ ُؿٟ ٙؿفذ ٠سؾـ جٝٚفجف ٩ُٞ ػل ٠نح٤ٜٞ ؤ٧ٳ
دإ٧ل ، ٧ُؿٟ ٧ظ٧ؿ ج٠٧ِٞ٠ٝحز ٧جٝد٬ح٢حز جٝؿ٬ٙٚر ج٧ًٞ٠ٝدر ٧سِؿؿ 

٠وحؿف جٝػو٧ل ٩ُٞ ٥ـ٣ ج٠٧ِٞ٠ٝحز ٧ُؿٟ ٧ي٧ػ٦ح ٠٠ح ٬ئؿ٨ 
.   ا٩ٝ جٝسيحفخ ٫ٖ جٝٚفجفجز ج٠ٝسؾـذ 

: اهخؾوٖى اهذاخٕ 

Self-Directed Learning 

جٝسِٟٞ جٝـجس٫ ًف٬ٚر ١٠ ًف٘ جٝسِٟٞ جٝس٫ س٦ؿٕ ا٩ٝ ٬ٙحٟ جٝٗفؿ  
دس٬ِٟٞ ٢ٗل٤ د٢ٗل٤ ٧ج٧ٝو٧ل ا٩ٝ جٯ٥ؿجٕ دػلخ ٙؿفجس٤ جٝؾحور 
٧دًف٬ٚس٤ جٝؾحور ٧دلفُس٤ جٝؾحور ، ٧ٝٚؿ ُفٕ ٠ظٞك ؤ٧ف٧دح 

(Council Of Europe)  ٧ٟٙ ٠ِح٢٧ر جٝٗفؿ ٫ٝ"جٝسِٟٞ جٝـجس٫ ٩ُٞ ؤ٤٢
" ٤ٞ٠ُ ؤ٧ ٖفج٤ٓ ،ؤ٧ ٢نح٤ً :دس٬٠٢ر ـجس٤ ٧نؾو٬س٤ ٫ٖ ٜل ٠فجػل ػ٬حس٤ 

٢٥٧حٛ سِف٬ٕ آؾف ٝٞس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٫ٖ ؿفجلر ٙحٟ د٦ح ٠ٜسخ جٝسفد٬ر جِٝفد٫ 
ج٢ٝنحً جٝس٫٠٬ِٞ جٝـ٪ ٧ٚ٬ٟ د٤ ج٠ٝسِٟٞ ٠لس٠ؿجً "ٝؿ٧ل جٝؾ٬ٞط ٩ُٞ ؤ٤٢ 

سِؿجؿجس٤ ٧ظ٦س٤ ١٠ فٓدس٤ جٝـجس٬ر ٧جٙس٢ح٤ُ جٝؿجؾ٫ٞ د٦ؿٕ س٬٠٢ر جك
٧ا٠ٜح٢حس٤ ،٧ٙؿفجس٤ ٠لسظ٬دحً ٤ٝ٧٬٠ٝ ٧ج٥س٠ح٠حس٤ د٠ح ٬ػٚ٘ س٬٠٢ر نؾو٬س٤ 



٧سٜح٦ٞ٠ح ٧جٝسٗحُل ج٢ٝحظغ ٠َ ٠ظس٤ِ٠ ١ُ ًف٬٘ جٳُس٠حؿ ٫ُٞ ٢ٗل٤ 
. ،٧جٝصٚر دٚؿفس٤ ٫ٖ ٬ٞ٠ُر جٝس٬ِٟٞ ٧جٝسِٟٞ 

:  أُيٖج اهخؾوى اهذاخٕ *

. ٠فجُحذ جٝٗف٧٘ جٝٗفؿ٬ر د١٬ ج٠ٝس١٬٠ِٞ  -1

. ٬سِٟٞ ٜل ًحٝخ ػلخ ٙؿفس٤ ٧ا٠ٜح٢حس٤  ٬ل٠غ دإ١ -2

. ٬سٗحُل ج٠ٝسِٟٞ ٠َ ج٧٠ٝجٕٙ جٝس٬٠٬ِٞر ج٬ظحد٬حً  -3

. ٬ِس٠ؿ ج٠ٝسِٟٞ ٩ُٞ ٢ٗل٤ ٫ٖ ج٬ٚٝحٟ دحٯ٢نًر جٝس٬٠٬ِٞر  -4

. س١٧ٜ ؿج٬ِٖر ج٠ٝسِٟٞ ٫ٖ جٝسِٟٞ ج٠ٝٗفؿ ـجس٬ر  -5

. ٬ٞد٫ جٝسِٟٞ جٝـجس٫ ػحظحز ج٠ٝسِٟٞ -6

ه ج٢٠ٝحلدر ٝس٬٠٢ر ٙؿفذ ج٠ٝسِٟٞ ٫ُٞ جٝس٬٧ٟٚ ٬س٬غ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝٗفؿ جٝٗف -7
. جٝـجس٫ 

.   ٬ل٠غ دبسٚح١ ؤٜدف ٠ٞٝحؿذ جٝس٬٠٬ِٞر  -8

: ؽلاكج اهخؾوٖى اهذاخٕ تبلاخجبُبح اهددٖذج فٕ اهخؾوٖى * 

٠ٝح ٜح١ ج٠ٝسِٟٞ ٬ن٦ؿ ٫ٖ ٜل ٧٬ٟ ج٠ٝق٬ؿ ١٠ جٝس٬ٔفجز ج٠ِٝف٬ٖر 
سٞد٬ر ٥ـ٣ جٝػحظر  ٧جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٬ر،ٖٚؿ ؤٜؿز جٳسظح٥حز جٝظؿ٬ؿذ ُل يف٧فذ

ج٠ٝٞػر ٧ـٝٛ ، ١٠ ؾٴل اُحؿذ  ج٢ٌٝف ٫ٖ ج٢٠ٝح٥ط جٝؿفجل٬ر ٧ًف٘ 



جٝس٬ِٟٞ ٧جٝسِٟٞ ج٠ٝسوٞر د٦ح ١٠٧ ؤظل س٬٧ًف ج٠ِٝفٖر ٩ُٞ ٢ػ٧ ٠لس٠ف 
،٤٬ُٞ٧ ، ٖب١  جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٬ل٬ف ٧ٖ٘ ٠سًٞدحز ٥ـ٣ جٳسظح٥حز جٝػؿ٬صر 

جس٫ ٧ص٬٘ جٝوٞر ،٬٧فج٫ُ ؤ٥ؿج٦ٖح ٧ًفجث٦ٚح ٧ٝـٝٛ ٖب١ جٝس٬ِٟٞ جٝـ
٢ن٧ج١ ) دحٳسظح٥حز جٝػؿ٬صر ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ ٧جٝسِٟٞ ٬٧سيغ ـٝٛ ٠٬ٖح ٫ٞ٬ ،

،1993 :)

٬ئٜؿ جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٫ُٞ جٝسِٟٞ ؤٜصف ١٠ سإ٬ٜؿ٣ ٩ُٞ جٝس٬ِٟٞ ٧٦ٖ  -1
٬ل٩ِ ا٩ٝ سِٟٞ جٝٗفؿ ١٠ ؾٴل جٯ٢نًر جٝـجس٬ر جٝس٫ ٧ٚ٬ٟ د٦ح ، 

ػؿش ٬ٞ٠ُر جٝسِٟٞ ٫ٖٗ ؤص٢حء ٬ٙحٟ ج٠ٝسِٟٞ دس٬ٗ٢ـ جٯ٢نًر د٢ٗل٤ ز
جٝس٫ س١٧ٜ ٫ٖ ؤٓٞخ جٯػ٬ح١ ؤدْٞ ٧ؤ٠ُ٘ ١٠ جٝسِٟٞ ج٢ٝحسط ١ُ 

. جٝس٬ِٟٞ جٝـ٪ ٧ٚ٬ٟ د٤ ج٠ِٟٝٞ 

٬ئٜؿ جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٫ُٞ جٜسلحخ جًٝٴخ ٦٠حفجز جٝسِٟٞ ٧ـٝٛ  -2
١٠ ؾٴل جٝسؿف٬خ ٫ُٞ جٝدػش ٧جٳلسٚوحء ٧ٞٝو٧ل ا٩ٝ 

ٝسِٟٞ جٝػٚحث٘ ٧ج٠٧ِٞ٠ٝحز جٯ٠ف جٝـ٪ ٬ظ٤ِٞ ٙحؿجً ٩ُٞ ج
دحلس٠فجف ٦ٝ٧ـج ٖب١ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝٗفؿ ٬لح٬ف ٠دؿؤ جٝسِٟٞ ٠ؿ٨ جٝػ٬حذ 

٥٧ـج ٠دؿؤ  (Long- life Learning)ؤ٧ جٝسفد٬ر ج٠ٝلسؿ٠٬ر 
. ٥حٟ ١٠ ٠دحؿة جٳسظح٥حز جٝػؿ٬صر ٫ٖ جٝسفد٬ر 

ا١ جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٬لسؾؿٟ ج٧٠ٝجؿ جٝس٬٠٬ِٞر ٜحٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط  -3
٬٠٬ُٞر ٧جٝدًحٙحز جٝس٬٠٬ِٞر جٝس٫ ٧ج٠ٝظ٠ِحز جٝس٬٠٬ِٞر ٧جٝفقٟ جٝز



١٠ نإ٦٢ح ٠لحُؿذ ج٠ٝسِٟٞ ٫ُٞ جٝسِٟٞ جٝـجس٫ ٠لس٬ٗؿجً ١٠ ٜحٖر 
ج٠ٝوحؿف ج٠ٝسحػر ،٫ٖ٧ ـٝٛ س٧٢ٍ ٫ٖ ٠وحؿف جٝسِٟٞ ٩ُٞ 

ُٜك ٠ح ٧٥ ٙحثٟ ٫ٖ ؤ٠٢حً جٝس٬ِٟٞ جٝس٬ٞٚؿ٬ر دػ٬ش ٳ ٬ِس٠ؿ 
.٫ُٞ جٜٝسحخ ج٠ٝؿفل٫ ؤ٧ ج٠ِٟٝٞ ٠ٜوؿف١٬ ٧ػ٬ؿ١٬ ٠ِٞٝفٖر 

جٳسظح٥حز جٝػؿ٬صر ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ ا٩ٝ س٬ٌ٧ٕ جٝس٧ٝ٧٢ٜظ٬ح سل٩ِ  -4
ج٠ٝس٧ًفذ ٜحٝػحل٧خ ج٭٫ٝ ٖٞٚؿ ؿؾل جٝػحل٧خ ج٭٫ٝ ٫ٖ 

جٝس٬ِٟٞ دنٜل ٢٠ًَٚ ج٬ٌ٢ٝف ٝؿفظر ؤ٤٢ ؤودغ دب٠ٜح١ ج٠ٝسِٟٞ 
جٝسِٟٞ ٫ٖ ٢٠ق٤ٝ ١٠ ؾٴل جٝدفج٠ط ج٠ِٝؿذ ٝس٬ِٟٞ ج٧٠ٝي٧ُحز 

٧ٝ٧٢ٜظ٫ ا٩ٝ ٧ظ٧ؿ جٝؿفجل٬ر ج٠ٝؾسٞٗر ، ٧ٝٚؿ ؤؿ٨ ٥ـج جٝسٚؿٟ جٝز
٧٥ذ لػ٬ٚر د١٬ ؤ٠٢حً جٝس٬ِٟٞ ٫ٖ ج٠ٝؿفلر ٧ؤ٠٢حً جٝس٬ِٟٞ ٫ٖ 

جٝد٬ز ٫ٖٗ ػ١٬ ٠حقجل ج٠ٝسِٟٞ ٬س٫ٚٞ ج٠ِٝفٖر ٫ٖ ج٠ٝؿفلر ١ُ 
ٖب٤٢  -جٝػوه –ًف٬٘ ج٠ِٟٝٞ ١٠٧ ؾٴل ؤ٧ٙحز ٠ػؿؿذ 

ؤودغ ٙحؿفجً ٫ُٞ جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ١ُ ًف٬٘ جٝدفج٠ط  جٝس٬٠٬ِٞر 
ظ٦قذ جٝس٬٠٬ِٞر جٯؾف٨ ٧ٝٚؿ ؤ٧ظؿ ٥ـج دحلسؾؿجٟ جٝػحلدحز ٧جٯ

. سِٟٞ ٢ػ٧ ٬ٞ٠ُر جٝسفد٬ر دف٠س٦حج٧ٝيَ س٢حٙيحً ٫ٖ جسظح٥حز جٟٝ

١٠ جٳسظح٥حز جٝػؿ٬صر ٫ٖ جٝسفد٬ر س٬ٌ٧ٕ جٝؿفجلر جٝـجس٬ر ،  -5
٧ٚ٬ٖٟ ج٠ٝسِٟٞ دس٬ٌ٧ٕ ج٠ٜٝسدر ج٠ٝؿفل٬ر ٧ج٠ًٝحِٝحز جٱيح٬ٖر 

٧٠ٝجؿ ٠٧سحدِر ٠ح ٢٬نف ٫ٖ جٝوػٕ ٧ج٠ٝظٴز ٬ٓ٧ف٥ح ١٠ ج



ج٠ًٝد٧ُر ، ٧جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٧ٚ٬ٟ ٫ُٞ جٝؿفجلر جٝـجس٬ر ، ١٠٧ صٟ 
ج٬ٚٝحٟ دحٯ٢نًر جٝـجس٬ر جٝس٫ ١٠ نإ٦٢ح ؤ١ سِقق جٝسِٟٞ ١٠ ظ٦ر 
. ٧ ا٦ٌحف ٙؿفذ ج٠ٝسِٟٞ ٫ُٞ ج٦ٟٗٝ ٧جٳلس٬ِحخ ١٠ ظ٦ر ؤؾف٨ 

٬ٞد٫ جٝس٬ِٟٞ جٝـجس٫ ٠سًٞدحز جٳسظح٥حز جٝػؿ٬صر ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ ١٠  -6
٠ٝسِٟٞ ٝٴسظح٥حز ٧ج٧٬٠ٝل جٳ٬ظحد٬ر ٢ػ٧ دِى ػ٬ش جٜسلحخ ج

جٝٚيح٬ح د٧ظ٤ ُحٟ ، ٢٧ػ٧ جٝس٬ِٟٞ ٢ٗل٤ د٧ظ٤ ؾحه ، ؤ٪ ؤ١ 
ج٧٠٢ٝ ٫ٖ جٝظح٢خ جٳ٢ِٗح٫ٝ ؤ٠ف دحْٝ جٯ٬٠٥ر سئٜؿ٣ جٳسظح٥حز 

.   جٝػؿ٬صر 

  ٕأٌيبع اهخؾوٖى اهذاخ :

. جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط/ ؤ

. ج٠ٝظ٠ِحز جٝس٬٠٬ِٞر / خ

. جٝفقٟ جٝس٬٠٬ِٞر / ض

. جٝدًحٙحز جٝس٬٠٬ِٞر / ؿ



دس الفصل السا

طرائق تدر�س المت�لفين عقلیاً



 American Associationسد٢ز جٝظ٬ِ٠ر جٯ٠ف٬ٜ٬ر ٝٞسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ 

of  Mental Retardation( AAMR)   جٝو٬حٓر جٝس٫ ٙؿ٦٠ح
٠ٝوًٞغ جٝسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ ٧جٝس٫ سِف٤ٖ  Grossman( 1973) ظف٧ل٠ح١ 

دح٤٢ ؤؿجء ـ٫٢٥ ُحٟ ٢٠ؾٗى ١ُ ج٠ٝس٧لً دؿفظر ؿٝر ١٧ٜ٬٧ ـٝٛ 
٠َ جنسفجً ػؿ٧ش  ٠Maladaptive Behaviorوحػدحً ٝل٧ٞٛ ٳ س٫ٗ٬ٜ 

. ـٝٛ ٫ٖ ٠فػٞر ج٧٠٢ٝ 

الجوذرىالتاروخوظىللاهتمماىبتطلومىالمتخلغونىرػلواى:
ى

جٱُحٙحز ٢٬ٌف ا٦٬ٝح ٢ٌفذ ٙدل ؤ٧جؾف جٝٚف١ جٝصح١٠ ُنف ، ٜح٢ز 
٬ن٧د٦ح جٝؾ٧ٕ ٧جٝؾفجٖر ٖٜح١ ١٠ ج٠ِٝسٚؿ ؤ١ جٱُحٙر ج٧ُؿٟ جٜس٠حل جٝٚؿفذ 

ج٢ٝٗل٬ر ٢ِٝر ١٠ ٨٧ٙ ٬ُٞح ، ٧ٜح٢ز ج٠ٝنٜٴز جٳ٢ِٗح٬ٝر ٧ج٧٢ٝدحز سِسدف 
٢س٬ظر ٠سفسدر ٩ُٞ ٠ك جٝن٬ح١٬ً ؤ٧ جٯف٧جع جٝنف٬فذ ٝظلٟ ج٠ٝف٬ى ، 

٫ُٞٚ ؤ٧ جٱُحٙحز جٝظلؿ٬ر ٢٬دـ١٧ ؤ٧ ٧ٜح١ جٯًٗحل ج٠ٝوحد١٧ دحٝسؾٕٞ جل
٬ٚس١٧ٞ ، د٠٢٬ح ٜح١ جٜٝدحف ج٠ِٝح١٧ٙ ٬سِفي١٧ ٝٲ٠٥حل ؤ٧ جٱلحءذ ؤ٧ 

جٳلسٔٴل ، ٠٧َ ٠ف٧ف ج٧ٝٙز سد٢ز جٳسظ٦حز جٯؾٴ٬ٙر ٫ٖ دِى 
جٯؿ٬ح١ ٖٜفذ ؤ١ ج٠ٝظس٠َ ٬ظخ ؤ١ ٬ف٩ُ جٯٖفجؿ جٯٙل ػٌحً ١٠ ٬ٓف٥ٟ 



٧ُٴظ٬ر يؾ٠ر ٝفُح٬ر جٯٖفجؿ ،ٖسٟ د٢حء ٠ئللحز ؤ٧ ٠وػحز ج٧٬جث٬ر 
جٝـ١٬ ٬ِسدف١٧ ٠ؾس١٬ٗٞ ؤ٧ نحـ١٬ ٧ٝػ٠ح٬س٦ٟ ٠٠ح جُسدف٣ جٜٝص٬ف١٧ ُح٠ٝحً 

٧ٜح٢ز ٌف٧ٕ ج٬ِ٠ٝنر . ٙحل٬حً ٳ ٬لس٬ًَ ج٠ِٝح١٧ٙ ج٢ٝظحذ دإ٢ٗل٦ٟ ٤٬ٖ 
٫ٖ ٥ـ٣ ج٠ٝوػحز ٠٧٠ُحً سسلٟ دحٝسٜؿ٬ك ٧سٗسٚف ا٩ٝ ج٧ٚٝجُؿ جٝوػ٬ر 

ل ١٠ جًِٝحٟ ؤ٧ جٜٝلحؿ ؤ٧ جٝفُح٬ر ، ،٧ٜح١ ٢قٳئ٥ح ٳ ٬ظؿ١٧ اٳ ج٫ٞٚٝ
٧ٜح٢ز سٞٛ ج٠ٝوػحز سدِؿ جٯنؾحه جٝـ١٬ ٬ِسدف٥ٟ ج٠ٝظس٠َ ٬ٓف 

٠ف٧ٓخ ٦٬ٖٟ ، ؤ٧ ٬ف٨ ؤ١ س٦٢٬٧ٜٟ جٝظلؿ٪ ٠ئـ ٢ٌٞٝف ، ٧ؾٴل جٝٚف١ 
جٝصح١٠ ُنف  ٜح١ فظحل جٝؿ١٬ جوػحخ جٳ٥س٠حٟ جٳ٧ل دح٠ِٝح٫ٖٗ،١٬ٙ ُحٟ 

ٝٞوٟ ٫ٖ دحف٬ك ، ٧دِؿ  ؤلك فث٬ك ًحثٗر ١٠ جٝف٥دح١ ٠ؿفلر 1760
جٖسسغ ٖحٳ٢س١٬ ٧٥ج٨ ج٠ٝئللر ج٬٢ً٧ٝر  1789ديَ ل٧٢جز ٫ٖ٧ ُحٟ 

جلسؾؿجٟ ( 1836 -1745) ٝؤحف ج١٬ٖ٧ٜٗ٠ٝ ، ٧ُحفى ٬ٞ٬ٖخ د٬٢٬ل 
٧ظحء ، جٝلٴلل ٝس٬٬ٚؿ ج٠ٝفي٩ ج٢ٝٗل١٬٬ ،٧جٙسفع سؿف٬د٦ٟ سؿف٬دحً ٬٢٦٠حً 

ٯًٗحل ج٠ِٝح١٬ٙ دِؿ ٥ئٳء ُؿؿ ١٠ ؤ٨٧ٙ ج٢وحف ج٠ِٝح٠ٞر جٱ٢لح٬٢ر ل
، ؤ٠ح ٫ٖ ج٧ٝٳ٬حز (  (٧Prichard , 1963 , Einzer ,1986س٦٠٬ِٟٞ 

 )ج٠ٝسػؿذ ،ٖإ١ سحف٬ؽ جٝس٬ِٟٞ جٝؾحه ٝـ٨٧ جٱُحٙر ٠ٜح ٬ف٤٬٧ ٜف٧ٜنح٢ٛ 

Cruickshank ,1958)  دؿؤ ٫ٖ جٝٚف١ جٝسحلَ ُنف ،٢ُؿ٠ح ٙحٟ ُؿؿ ١٠
ؿ٫ٝ ٥ح٧ ، جٯًدحء ٧ج٧ٝقفجء ٧ج٠ٝوٞػ١٬ جٳظس٠ح١٬ُ ٠صل و٬٧٠ل ظف٪

٠ئلك ٠ؿفلر د٬ف٢٬ٜق ١٬ٖ٧ٜٗ٠ٞٝ  ، ٧ؿف٧فص٬ح ؿ٬ٜك ، ج٠ِٞ٠ٝر ج٠ٝسٚحُؿذ 
جٝس٫ ٜح٢ز س٢حيل ١٠ ؤظل جٯنؾحه ج٠ٝوحد١٬ دإ٠فجى ٢ٗل٬ر ، 

٧س٠٧حك  ٧٥د٢ٜق ظح٧ٝؿ٬ز ، ٠ئلك ج٠ٝؿفلر جٯ٠ف٬ٜ٬ر ٝٞوٟ ٙح٧٠ج 
دؿ٧ف ٜد٬ف ٫ٖ سإل٬ك ج٠ٝؿجفك جٯ٩ٝ٧ ًٰٝٗحل ج١٬ٖ٧ٜٗ٠ٝ ٧ج٠ٝسؾ١٬ٗٞ 



٧ٜح٢ز ٥ـ٣ ج٠ٝؿجفك جٯ٩ٝ٧ ٫ٖ ؤ٠ف٬ٜح ٠ٚح٠ر ٧ٖٚحً ٝٞسٚح٬ٝؿ . ٬حً ٧جٝوٟ ُٚل
جٯ٧فد٬ر ج٠ٝس٠صٞر ٫ٖ س٬ِٟٞ جٝسٴ٬٠ـ ج٠ِٝح١٬ٙ ٫ٖ ٠ؿجفك ؿجؾ٬ٞر ؤ٧ ٠ؿجفك 

٧ٜح١ د٢حء ٥ـ٣ ج٠ٝؿجفك ٬ِٜك جُسفجٕ ج٠ٝظس٠َ . ٠ٚو٧فذ ٦٬ُٟٞ ًٖٚ 
١ٜ سٚؿ٬ٟ ٧ل. دإ١ ٥ئٳء جٯٖفجؿ  ٬ػسحظ١٧ ا٩ٝ ٠ِح٠ٞر ٠ؾسٞٗر ؤ٧ ؾحور 

جٝؾؿ٠حز جٝؾحور جٙسوف ٩ُٞ ٢٠نأز ٢٠ِقٝر ٠ٗو٧ٝر ١ُ جٝس٬حف 
٧ٜح٢ز جٝؾؿ٠حز جٝؾحور ؤ٧ جٝٗو٧ل جٝؾحور . جٝفث٬ل٫ ٝٞس٬ِٟٞ ٧ج٠ٝظس٠َ 

٠ِٞٝح١٬ٙ ٫ٖ ج٠ٝؿجفك جِٝح٠ر ج٠ٝػ٬ٞر ٬ٓف ٧٠ظ٧ؿذ ٫ٖ ٧جَٙ جٝػحل ٫ٖ ـٝٛ 
ػؿش جفسٗحٍ لف٬َ ٫ٖ ُؿؿ ٠ؿجفك  ٧1920  ٠٬ٖ٧1850ح د١٬ . ج٧ٝٙز 

ٝس٬ِٟٞ جٝؾحه دـ٨٧ جٱُحٙحز ج٠ٝٚو٧فذ ٩ُٞ ٥ئٳء جٝسٴ٬٠ـ ًٖٚ ، ج
٧٧يِز ٜل ٧ٳ٬ر ١٠ ج٧ٝٳ٬حز دف٢ح٠ػحً ؿجؾ٬ٞحً ٳلس٬ِحخ ٬ُ٧٢حز ٢٬ِ٠ر 

. ١٠ جٝسٴ٬٠ـ ج٠ِٝح١٬ٙ ٫ٖ ٥ـ٣ ج٠ٝؿجفك 
صٟ دؿؤز دفج٠ط ج٠ٝؿجفك جِٝح٠ر ٝٞسٴ٬٠ـ ـ٨٧ جٳػس٬حظحز جٝؾحور 

ج٧ف٧فٛ )٬ظ٬حً ػس٩ ٢٠سوٕ جٝٚف١ ، ٫ٖ ؤ٧جثل جٝٚف١ جِٝنف١٬ ٠٢٧ز سؿف
(. ٧ٜ٧،2003ٳف٧ل٧ ، 

٧س٧ِؿ جٝدؿج٬حز جٯ٩ٝ٧ ٝٗو٧ل جٝسفد٬ر جٝؾحور ا٩ٝ جٝظ٧٦ؿ جٝس٫ ٙحٟ 
١ٜٝ ٫ٖ ج٧ٝجَٙ ٖب١ ٥ـ٣ جٝظ٧٦ؿ ٜح٢ز  –د٦ح ظح١ ا٬سحفؿ ٧اؿ٧جفؿ لحظح١ 

١ٜٝ جٝػحظر ج٧ٝجيػر ٧ٝظ٧ؿ  –٩ُٞ ٠لس٨٧ جٝسؿف٬ك جٝؾحه ٝٗفؿ ٧جػؿ 
٧جلَ ٝٞسِح٠ل ٠َ ػحٳز ٢٠ؾٗي٩ جٝـٜحء ،جٝـ١٬ ٳ دفج٠ط ٩ُٞ ٢ًح٘ 

٬ل٦ل س٦٠٬ِٟٞ ٫ٖ اًحف ج٢٠ٝح٥ط جِٝحؿ٬ر ، ٙؿ ٦ٌفز ٠َ ج٢سنحف جلسؾؿجٟ 
. جؾسدحفجز جٝـٜحء 



٧ٙؿ دؿؤز جٝٗو٧ل جٝؾحور دح٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ٫ٖ ج٠ٝؿجفك ج٢ٌٝح٬٠ر ٫ٖ 
 ، ٧ٙؿ لحؿ جٝسٗحئل د٫ٖ1867١٬ ج٠ٝح٬٢ح ُحٟ  (Dresden)٠ؿ٢٬ر ؿف٬لؿ١٬ 

ج٠ٝسؾوو١٬ جٝـ١٬ ٜح٧٢ج ١٧ٞ٠ِ٬ ٥ئٳء جٯًٗحل ٩ُٞ ٓفجف ـٝٛ جٝسٗحئل 
جٝـ٪ ٜح١ لحثؿج ٝؿ٨ جٝف٧جؿ جٝـ١٬ دؿؤ٧ج ػفٜر ا٢نحء ج٠ِٝح٥ؿ ، ٧ٜح١ 

ج٦ٝؿٕ ٧٥ اُحؿذ جٝسٴ٬٠ـ ٝٞٗو٧ل جِٝحؿ٬ر دِؿ س٦٬ٟٚٞ دفج٠ط ؾحور ٧ػس٩ 
س٬٠ٞـج د٦ـ٣ جٝٗو٧ل جٝؾحور  1302ٟٝ ١ٜ٬ ٙؿ ُحؿ ١٠ د١٬  1903ُحٟ 

. س٬٠ٞـجً  65ل٨٧ 
٫ٖ٧ ج٧ٝٳ٬حز ج٠ٝسػؿذ جٯ٠ف٬ٜ٬ر دؿؤ ا٢نحء جٝٗو٧ل جٝؾحور ٫ٖ 

٦٢ٜٝ٧ح  1896د٧ٳ٬ر ف٧ق ؤ٬ٴ٢ؿ ٫ٖ ُحٟ   Provi - Danceدف٬ٖ٧ؿ٢ك 
ؤ٬يحً ؤؾٗٗز ، ٩ُٞ ؤ٤٢ ٠ح ٝدش ؤ١ ٦ٌفز ٠ظ٧٠ُر ١٠ جٝدػ٧ش ٫ٖ 
جٝلس٢٬حز ؤ٧يػز ؤ١ ج٠ٝسؾ١٬ٗٞ ٬ُٞٚحً ٳ سقؿجؿ جلسٗحؿس٦ٟ ٫ٖ ٖو٧ل 

ٝسفد٬ر جٝؾحور ٠٠ح ؤؿ٨ ا٩ٝ ؤ١ س٧ِؿ ١٠ ظؿ٬ؿ ٖٜفذ اؿ٠حظ٦ٟ ٫ٖ ٖو٧ل ج
٫ٖ ج٧ٝٳ٬حز ج٠ٝسػؿذ ( جٝؿ٠ط)جِٝحؿ١٬٬ ، ٦ٌ٧ف دف٢ح٠ط ج٠ٝلحف ج٧٠ٝػؿ 

(. ٠1997ػف٧ك جٝن٢ح٧٪ ، )٢س٬ظر ٝـٝٛ ، Mainstreamingجٯ٠ف٬ٜ٬ر 
٫ٖ٧ ؤص٢حء جٯفد٢٬ِحز ٧جٝؾ٠ل٢٬حز دؿؤز ٢ٌفذ ج٠ٝظس٠َ ا٩ٝ جٱُحٙر 

س٬ٔفجً ٜد٬فجً ،ٖٚؿ ؤؿز جٝػفخ جِٝح٬٠ٝر جٯ٩ٝ٧ ٧جٝصح٬٢ر ا٩ٝ ج٭ٳٕ سس٬ٔف 
١٠ جٱوحدحز ٧جٱُحٙحز ٧ٙدل سِفي٦ٟ ٦ٝـ٣ جٱوحدحز ، ٜح١ ٥ئٳء 

جٯٖفجؿ ٬ػ١٧ٌ دحٳػسفجٟ ٧جٝٚد٧ل ١٠ ظح٢خ ؤٖفجؿ ؤلف٥ٟ ٠٧ظس٠ِحز ، 
٢ُ٧ؿ٠ح فظ٧ِج ١٠ جٝػفخ ٧ٚٝج ٠٧٠ُحً جٝسفػحخ ١٠ ؤلف٥ٟ ٠٧ظس٠ِحس٦ٟ 

٧دؿؤز جٱُحٙر ٢٬ٌف ا٦٬ٝح . لس٠فز سنِف ٢ػ٥٧ٟ دحٳػسفجٟ ٧جٝٚد٧ل جٝس٫ ج



٧دؿؤ ٥ـج جٝٚد٧ل ٠٬سؿ ا٩ٝ جٯًٗحل ٧ج٭ؾف١٬ . دنٜل ؤٖيل ١٠ ـ٪ ٙدل 
جٝـ١٬ ٟٝ س١ٜ اُحٙس٦ٟ ٠فسدًر دحٝػفخ ، ٧ؤظف٬ز دػ٧ش ٩ُٞ جٱوحدحز 
جٝؿ٠ح٬ٓر جٝس٫ ػؿصز ٫ٖ ؤص٢حء جٝؾؿ٠ر جِٝلٜف٬ر ٠٠ح ؤسحع جٝٗفور ٠ٝق٬ؿ 

٠٧َ جٜسنحٕ جٝسٗل٬فجز جًٝد٬ر ٝٞوفٍ . ج٦ٟٗٝ ٠ٞٝؽ ٧ُٴٙس٤ دحٝسِٟٞ  ١٠
٧جٝنٞل جٝؿ٠ح٫ٓ ٬ٓ٧ف٥ح ١٠ جٝػحٳز ، دؿؤز ٢ٌفذ ج٠ٝظس٠َ سس٬ٔف ٧دؿؤز 

دِى جٝؾفجٖحز ٧ج٠ٝٗح٬٥ٟ جٝؾحًثر ج٠ٝفسدًر دحٯٖفجؿ ج٠ٝوحد١٬ د٦ـ٣ 
. جٳيًفجدحز سسٴن٩ 

٬ر ٝٞسٴ٬٠ـ ج٠ِٝح١٬ٙ ١٠٧ ج٧ِٝج٠ل جٝفث٬ل٬ر ٫ٖ س٧ًف جٝؾؿ٠حز جٝس٬ِٟٞ
، ج٥س٠حٟ ج٭دحء  ٠٧ح ٬سفسخ ٤٬ُٞ ١٠ سوفٖحز ،٫ٖٗ جٝٚف١ جِٝنف١٬ ، دؿؤ 

ج٭دحء ٫ٖ س١٬٧ٜ س٠٬ٌ٢حز ٠ػ٬ٞر ٧ؤؾف٨ ٩ُٞ ٠لس٨٧ ج٧ٝٳ٬حز ٧ؤؾ٬فجً 
 & McCleary , Hardman )٩ُٞ ج٠ٝلس٨٧ ج٫٢ً٧ٝ ٧جٝؿ٫ٝ٧ 

Thomas 1990) ٨ ٬دػش ٧ٜح٢ز ٥ـ٣ جٝس٠٬ٌ٢حز ٫ٖ جٝدؿج٬ر د٠صحدر ٢٠سؿ
٤٬ٖ ج٭دحء ج٠ٝنٜٴز ج٠ٝنسفٜر ٬٧ػح١٧ٝ٧ جٝس٧ول ا٩ٝ ٠وحؿف ٝٞؾؿ٠حز ، 
٠٧َ س٧ًف٥ح ؤودػز ؤؿ٧جز ٖحُٞر سؿ٧ُ ٝػ٧ٚ٘ جٯٖفجؿ ج٠ِٝح١٬ٙ ،٧دؿؤز 

جٯ٧٠جل جٝس٩ ٬سٟ جٝسدفٍ د٦ح  ٠ٞٝفجٜق جِٝٴظ٬ر سؿَٖ ج٧ٜٝحٳز ج٬ٗٝؿفج٬ٝر 
٬٧٠ل ٝٞدػ٧ش ٧ج٧ٜٝحٳز جِٝح٠ر ٩ُٞ ٠لس٨٧ ج٧ٝٳ٬حز ا٩ٝ سٚؿ٬ٟ جٝز

-٧جٝسؿف٬خ ج٫٢٦٠ٝ ٧جِٝٴض ، ٧ٜح١ ٠ٌ٢٠ٝحز ج٭دحء ٧ج٠ٌ٢٠ٝحز ج٬٢٦٠ٝر 
٠صل جسػحؿ ج٧٠ٝج١٬٢ً ج٠ٝوحد١٬ دحٝسؾٕٞ دح٧ٝٳ٬حز ج٠ٝسػؿذ ،٧جٳسػحؿ 

سإص٬فج ٜد٬فج ٩ُٞ جٱظفجءجز جٝس٫ سسد٦ِح -جٯ٠ف٫ٜ٬ ٱُحٙحز جٝسِٟٞ
س٨٧ ج٧ٝٳ٬حز ، ج٠ٝظحٝك ج٠ٝؿفل٬ر ج٠ٝػ٬ٞر ٧جٯظ٦قذ جٝسنف٬ِ٬ر ٩ُٞ ٠ك



 (دل ٧ج٢٧ٜٝظفك ٫ٖ سٚؿ٬ٟ جٝؾؿ٠حز جٝس٬٠٬ِٞر ٰٖٝفجؿ ج٠ِٝح١٬ٙ ،
(. 2003) ج٧ف٧فٛ ، ٧ٜ٧ٳف٧ل٧) 

:ىالتخلفىالطػليىحدبىامكانوظىالتطلمىوالتدروبىىتصنوف
 ٥Learningـج جٝسو٬٢ٕ ٬سٟ دػلخ س٧َٙ جٝٚحد٬ٞر ٝٞس٬ِٟٞ 

Expectancy  ػ٬ش و٢ٕ  ل٬ٜف٢٬دفظفScherenberger  ُٟح
: ج٠ٝسؾ١٬ٗٞ ٬ُٞٚحً ا٩ٝ  1964
. 75 -٠50ِؿل ـٜحث٦ٟ ١٠  – Educableٙحد١٬ٞ ٝٞسِٟٞ  -
. 49 -٠20ِؿل ـٜحث٦ٟ ١٠    -Trainableٙحد١٬ٞ ٝٞسؿف٬خ  -
٠ِؿل ـٜحث٦ٟ ؤٙل  Everely Multi - جُس٠حؿ١٧٬ نؿ٬ؿ٪ جٱُحٙر  -

. ٧٬٧ي١٧ِ ف١٥ جٱدؿجٍ ٧جٱ٧٬جء ٫ٖ ٠ئللحز ٝٞفُح٬ر  ١٠20 
 Dull Normalي٬ٕ جٝدِى ٖثر ؤؾف٨ ٥ٟ جِٝحؿ١٬ جٯٓد٬حء ٧٪

٧جٝظؿ٧ل ج٭س٫ ٧٬يغ ٥ـ٣ جٝٗثحز  85 -75د٠ِؿل ـٜحء ١٠ 
اهخضٌٖف اهخرتّٔ هلإؽبكج اهؾلوٖج ( 2)جدّل  

٠ِؿل جٝٗثر 
جٝـٜحء 

س٧َٙ جٝسِٟٞ  

جِٝحؿ٪ جٝٔد٫ 
Dull Normal

-80ؤ٧ 75
90 

ٙحؿف ٩ُٞ جٝس٢حٖك ٫ٖ ج٠ٝؿفلر ٫ٖ 
٠٬ٖح ُؿج ج٧٠ٝجؿ  ٠ٌِٟ ج٠ٝظحٳز

جٯٜحؿ٬٠٬ر جٝؿ٬ٙٚر ٠ِؿٳس٤ سػز 
. ج٠ٝس٧لً 

جٝس٧جٖ٘ جٳظس٠ح٫ُ ٳ ٬ؾسٕٞ ١ُ 



لحثف ؤٖفجؿ ج٠ٝظس٠َ فٟٓ ٤٢٧ٜ ٫ٖ 
ؤؿجئ٣ ج٫ٗ٬ٌ٧ٝ . ج٠ٝلس٨٧ جٯؿ٩٢ 

٢٠حلخ ٫ٖ ج٠ٝظحٳز ٬ٓف جٝس٬٢ٚر 
. ١ٜ٠٬٧ ؤ١ ٧ِ٬ل ٢ٗل٤

جٝٚحد١٧ٞ ٝٞسِٟٞ 
Educable

ؤ٧  50-75
80 

جٝؿفجل٬ر د١٬ سػو٬ل ٫ٖ ج٠ٝٚففجز 
٠لس٨٧ جٝوٕ جٝصح٫٢ ٧جٝوٕ 

جٝؾح٠ك ،س٧جٖ٘ جظس٠ح٫ُ ٬ل٠غ 
دؿفظر ١٠ جٳلسٚٴ٬ٝر ٫ٖ ج٠ٝظس٠َ 

،ٜٗح٬ر ٬٢٦٠ر سل٠غ دبُحٝر ـجس٬ر ٜح٠ٞر 
. ؤ٧ ظقث٬ر 

جٝٚحد١٧ٞ 
Tsaomableٝٞسؿف٬خ

سِٟٞ ؤلحك ٫ٖ ٠ظحل ٠لحُؿذ جٝـجز  20-49
سػو٬ل ٠ػؿ٧ؿ ظؿجً ٫ٖ ج٧٠ٝجؿ  –

. جٯٜحؿ٬٠٬ر 
جٖ٘ جٳظس٠ح٫ُ ٠ػؿ٧ؿ دحٝد٬ز جٝس٧ -

. ٧جٝد٬ثر ج٠ٝػ٬ًر د٤ 
جٯؿجء ج٫٢٦٠ٝ ١٧ٜ٬ ٫ٖ ج٧ٝفم  -

. ج٠ٝػ٬٠ر 
جٝػحٳز جٳ٧٬جث٬ر 

( ػحٳز جٝفُح٬ر )
custodial

٢لدر ـٜحء 
ؤؿ٩٢ ١٠ 

٬ٓف ٙحؿف ٩ُٞ جٝسػو٬ل ػس٩ ٫ٖ 
٠لس٨٧ ج٦٠ٝحفجز جٝٴق٠ر ٝػحظحس٤ 



جٝنؾو٬ر ٬٧ػسحض ا٩ٝ انفجٕ  20
. ٧فُح٬ر 

: هوخخوف اهؾلوٓ ّيِبى اهخؾوى اهيعوّتج وفىالدوكومترىالتصن- 
٧سد٢س٤ جٝظ٬ِ٠ر  Grossman( 1983،  1973)٥ـج جٝسو٬٢ٕ جٙسفػ٤ ظف٧ل٠ح١ 

جٯ٠ف٬ٜ٬ر ٝٞسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ، ػ٬ش ج٧يغ ؤ١ ٠وًٞغ جٝسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ ٬ن٬ف ج٩ٝ 
جٝػحٳز جٝس٫ ٢٬ؾٗى ؤؿجئ٥ح جٝـ٫٢٥ جِٝحٟ ١ُ ج٠ٝس٧لً دب٢ػفج١٬ٖ ٬ِ٠حف١٬ ٩ُٞ 

٩ُٞ ٬ٚ٠حك  70ٙل ٧٥٧٢ جٯ٠ف جٝـ٪ ي٬٘ ػؿ٧ؿ جٝسؾٕٞ ٖإودػز سَٚ سػز جٯ
٩ُٞ ٬ٚ٠حك د٤٬٢٬ ،٧س١٧ٜ ٢لخ جٝـٜحء ٫ٖ ٠ظ٧٠ُحز ٥ـج  ٬٧68ٜلٞف ،٧سػز

٠َ ٠ٴػٌر ؤ١ جٝػحٳز ٳ ) جٝسح٫ٝ ( 3)جٝسو٬٢ٕ ٩ُٞ ج٢ٝػ٧ج٧٠ٝيغ دحٝظؿ٧ل 
ٖحى جٝل٧ٞٛ سنؾه ٩ُٞ ؤ٦٢ح ػحٝر سؾٕٞ اٳ دِؿ جلس٬ٗحء نف١٬ً ؤؾف١٬ ٠٥ح ج٢ؽ

(. جٝس٫ٗ٬ٜ ٧ؤ١ ١٧ٜ٬ ـٝٛ ٙؿ ػؿش ٙدل ل١ جٝصح٢٠ر ُنف ١٠ ج٠ِٝف 
جٝسو٬٢ٕ جٝل٠٧ٜ٬سف٨ ٠ٞٝسؾ١٬ٗٞ ٬ُٞٚح (3)ظؿ٧ل 

٢I.Qلدر جٝـٜحء 

٬ٚ٠حك جلسح٧ٗ٢ؿ د٬ث٬ر  
 16=ج٢ػفجٕ ٬ِ٠حف٪ 

٬ٚ٠حك ٬٧ٜلٞف  
 15=ج٢ػفجٕ ٬ِ٠حف٪ 

Mildجٝسؾٕٞ جٝدل٬ً 

جٝسؾٕٞ ج٠ٝس٧لً 
Moderate

 Severeٝنؿ٬ؿ جٝسؾٕٞ ج
( جٝدحْٝ ) جٝسؾٕٞ ج٬٠ِٝ٘ 

Profound

67- 52 
51-36 
26-20 
ٖإٙل   19

69- 55 
54-40 
39-25 
ٖإٙل   24

جٝؾوحثه جٝل٬ٜ٧ٞر ٦ٝـ٣  ٧1992ٝٚؿ ٖوٞز ٠ٌ٢٠ر جٝوػر جِٝح٬٠ٝر ُحٟ 
: جٝٗثحز ٜح٭س٫ 



: Mild Mental Retardation الخغوفىاوىالتخلفىالطػليىالبدوطى-1

٬ٜسلد١٧ جٝٞٔر ٠َ دِى ( جٝؾ٬ٕٗ ) ١٧ٗٝ ـ٧٧ جٝسؾٕٞ جٝدل٬ً جٯنؾحه ج٠ٝسؽ
جٝسإؾ٬ف ،١ٜٝ٧ ٦٠ٌِ٠ٟ ٬ػ١٧ٚٚ جٝٚؿفذ ٩ُٞ جلسؾؿجٟ جٜٝٴٟ ٯٓفجى جٝػ٬حذ ج٬٠٧٬ٝر 

،٧ٱظفجء ٠ػحؿصحز ،٧ٜـٝٛ جٳنسفجٛ ٫ٖ ج٠ٝٚحدٞر جٱ٬ٜ٬٢٬ٜٞر ، ٬٧ول ٦٠ٌِ٠ٟ 
ل جًِٝحٟ ، ج٢ٌٝحٖر ،جفسؿجء س٢ح٧) ؤ٬يحً ا٩ٝ ٳلسٚٴ٬ٝر جٜٝح٠ٞر ٫ٖ جٝفُح٬ر جٝـجس٬ر 

، ٧ٜـٝٛ ٫ٖ ج٦٠ٝحفجز ج٢٠ٝق٬ٝر ٧ج٬ٞ٠ِٝر ػس٩ ٧ٝ ٜح١ ٠ِؿل (ج٠ٝٴدك ٧جٱؾفجض 
٧سدؿ٧ جٝو٧ِدحز جٝفث٬ل٬ر ُحؿذ ٫ٖ ؤؿجء ج٧ٝجظدحز  –٥٧٠٢ٟ ؤدًإ ١٠ جِٝحؿ١٬٬ 

٩ُٞ٧ ؤ٪ ػحل ٖب١ . ج٠ٝؿفل٬ر ،٧ٜص٬ف ٦٢٠ٟ س١٧ٜ ٝؿ٤٬ ٠نٜٴز ٫ٖ جٝٚفجءذ ٧جٜٝسحدر 
ٕٝ جٝدل٬ً ١ٜ٠٬ ٠لحُؿس٦ٟ دنٜل ٜد٬ف ١ُ ًف٬٘ جٝس٬ِٟٞ ج٠ِٝؿ ٝس٬٠٢ر ػحٳز جٝسؽ

٦٠حفجس٦ٟ ٧جٝس٬٧ِى ١ُ اُحٙحس٦ٟ، ٠٧ٌِٟ جٝـ١٬ ١٧ِٚ٬ ٫ٖ ج٠ٝلس٬٧حز جٯ٩ُٞ ؿجؾل 
٥ـ٣ جٝٗثر ٙحؿف١٧ ٩ُٞ ج٠ِٝل جٝـ٪ ٬سًٞخ ٙؿفجز ٬ٞ٠ُر ؤٜصف ١٠ جٝٚؿفجز جٯٜحؿ٬٠٬ر 

. ج٠ٝح٥فذ  ٬٧ن٠ل ـٝٛ جٯ٠ُحل ج٬ٝؿ٬٧ر ٬ٓف ج٠ٝح٥فذ ٧ندر
٫ٖ٧ جٱًحف جٳظس٠ح٫ُ جٝػيحف٪ جٝـ٪ ٬سًٞخ ٬ٞٙٴً ١٠ جٝسػو٬ل جٯٜحؿ٫٠٬ 

ٖب١  دِى ؿفظحز جٝسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ جٝدل٬ً ٳ س٠صل ٠نٜٞر ٫ٖ ػؿ ـجس٦ح ،٧اـج ٜح١ 
٢٥حٛ ُؿٟ ٢يط ج٢ِٗح٫ٝ ٧جظس٠ح٫ُ ٧جيغ ٬س٠صل ٩ٖ ُؿٟ جٝٚؿفذ ٩ُٞ جٝسِح٠ل ٠َ 

جز  جٝسِح٠ل ٠َ سٚح٬ٝؿ ج٠ٝظس٠َ ٧س٧ِٙحس٤ ٠ًحٝخ جٝق٧جض ٧سفد٬ر جٯًٗحل ؤ٧ و٧ِخ
س١٧ٜ ٌح٥فذ ٧دوٗر ُح٠ر ، ٖإ١ جٝو٧ِدحز جٝل٬ٜ٧ٞر ٧جٳ٢ِٗح٬ٝر ٧جٳظس٠ح٬ُر 

٧ج٠ٝلح٢ؿذ س١٧ٜ ٙف٬در ١٠ سٞٛ  ذٝػحٳز جٝسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ جٝدل٬ً ٧ػحظحس٦ٟ ٠ِٞٝحٝط
جٝؾحور دـ٨٧ جٝـٜحء ج٠ٝس٧لً ؤٜصف ١٠ ٙفد٦ح ٝسٞٛ جٝؾحور دػحٳز جٝسؾٕٞ ج٫ِٞٚٝ

. ١٠ ج٠ٝلس٨٧ ج٠ٝس٧لً 

: Moderate Mental Retardation المتودط الطػلي التخلف -2
جٯٖفجؿ ٫ٖ ٥ـ٣ جٝٗثر د٬ًث١٧ ٫ٖ س٬٧ًف ٧ ٦ٖٟ ٧جلسؾؿجٟ جٝٞٔر، ١٧ٜ٬٧ 

سػو٦ٞ٬ٟ ٫ٖ ٥ـج ج٠ٝظحل ٠ػؿ٧ؿج ،٠ٜح ١٧ٜ٬ ا٢ظحق٥ٟ ٫ٖ ٠ظحل جٝفُح٬ر جٝـجس٬ر 



جض ا٩ٝ انفجٕ ٧ًل ػ٬حس٧،٤ ١٧ٜ٬ ٧ج٦٠ٝحفجز جٝػف٬ٜر ٠سؾٞٗحً ؤ٬يحً ، ٧دِي٦ٟ ٬ػز
سٚؿ٦٠ٟ ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝؿفل٫ ٠ػؿ٧ؿجً ١ٜٝ٧ ٢لدر ١٠ ٥ئٳء جٯٖفجؿ ٬س١٧٠ِٞ ج٦٠ٝحفجز 

جٯلحل٬ر جٝٴق٠ر ٝٞٚفجءذ ٧جٜٝسحدر ٧جٝػلحخ، ١ٜ٠٬٧ ٝٞدفج٠ط جٝس٬٠٬ِٞر ؤ١ سس٬غ ٦ٟٝ 
٣ جٝٗفه ٝس٬٠٢ر ًحٙس٦ٟ ج٠ٝػؿ٧ؿذ ،٧ٳٜسلحخ دِى ج٦٠ٝحفجز جٯلحل٬ر ،٠٧صل ٥ـ

جٝدفج٠ط س١٧ٜ ٢٠حلدر ٝد٫ًء جٝسِٟٞ ـ٨٧ جٱ٠ٜح٬٢حز ج٠ٝػؿ٧ؿذ ٝٞسػو٬ل ،٥٧ئٳء 
جٯٖفجؿ  ٢ُؿ٠ح ٬و١٧ٞ ا٩ٝ ٠فػٞر جٝفنؿ ١٧٢٧ٜ٬ ٙحؿف١٬ ٩ُٞ ؤؿجء ٦٠حٟ ٬ٞ٠ُر اـج 

١٠٧ ج٢ٝحؿف ؤ١ ٬سػٚ٘ ٦ٝئٳء . ٜح٢ز ج٦٠ٝحٟ ٠ِؿذ ظ٬ؿجً ٧س٧ٖف جٱنفجٕ ج٠ٝح٥ف 
.  ٪ جٜٝح٠ل جٯٖفجؿ ٫ٖ جٝفنؿ جٳلسٚٴل ج٬ِ٠ٝم

٧دوٗر ُح٠ر ٖب١ ٥ئٳء جٯٖفجؿ  ٬سػف١٧ٜ س٠ح٠حً ٥٧ٟ ٢ن١٧ً دؿ٬٢حً ٠ٜح ؤ١ 
٦٠ٌِ٠ٟ ٦ٌ٬ف١٧ ن٧ج٥ؿ ٩ُٞ ج٧٠٢ٝ جٳظس٠ح٫ُ ٫ٖ ٙؿفس٦ٟ ٩ُٞ جٳسوحل 

. ٧جٝسؾحًخ ٠َ ج٭ؾف١٬ ، ٧ٜـٝٛ جٳنسفجٛ ٫ٖ جٯ٢نًر جٳظس٠ح٬ُر جٝدل٬ًر 
:  Severe Moderate Mental Retardationالذدودالتخلفىالطػليىى-3

٥ـ٣ جٝٗثر ٙف٬در جٝند٤ دٗثر ٠س٧ل٫ً جٝسؾٕٞ ١٠ ػ٬ش جٝو٧فذ جٱ٢٬ٜٜٞر 
٠ٜح ؤ١ ٠لس٬٧حز جٱ٢ظحق  . ٧٧ظ٧ؿ ظ٧ج٢خ ُي٬٧ر ، ٧ٜـٝٛ جٝػحٳز ج٠ٝفجٖٚر 

٧جٝسػو٬ل ج٢٠ٝؾٗير ج٠ٝـ٧ٜفذ ٫ٖ جٝٗثر جٝلحدٚر س٧ظؿ ٢٥ح ؤ٬يحً ، ٫٥٧ ؤٜصف ن٧٬ُح 
ذ ١٠ ؿفظر ٧جيػر ١٠ جٝٚو٧ف جٝػف٫ٜ ٬ٓ٧ف٣ ٬ِح٫٢ ٠ٌِٟ ؤٖفجؿ  ٥ـ٣ ج٠ٝظ٧٠ٍ

١٠ ج٧٬ِٝخ ج٠ٝوحػدر ، ٧جٝس٫ سنس٠ل ٩ُٞ ٧ظ٧ؿ سٕٞ ٧جيغ ا٬ٜ٢٬ٜٞح ؤ٧ نـ٧ـ ٩ٖ 
. ٧٠٢ جٝظ٦حق جِٝود٫ ج٠ٝفٜق٪ 

: Profound Moderate Mental Retardationىالطموقىالتخلفىالطػليى-4

٬ٝحَ ؤ١ جٯنؾحه ، ٥٧ـج ٫٢ِ٬ ُٟ ٬20ٚؿف ٠ِؿل جٝـٜحء ٫ٖ ٥ـ٣ جٝٗثر د٠ح ؿ١٧ 
٫ٖ ٥ـ٣ جٝٗثر ـ٨٧ ٙؿفذ ٠ػؿ٧ؿذ ظؿج ٩ُٞ ٦ٖٟ  جٝس٠٬ِٞحز ٧ج٠ًٝحٝخ ٧جٳلسظحدر ٦ٝح 

،٠ٌِٖٟ ٥ئٳء جٯٖفجؿ ٳ ٦٢ٜ٠٬ٟ جٝػفٜر ؤ٧ ٬ٚ٠ؿ١٧ دؿفظر دحٝٔر ٫ٖ ػفٜس٦ٟ، 
٧ٝؿ٦٬ٟ ا٠ٜح٬٢حز يث٬ٞر ٩ُٞ جٝسِح٠ل دو٧فذ ٬ٓف ٬ٌٗٝر  ،٧ٝؿ٦٬ٟ ٙؿف ٬ٞٙل ؤ٧ٳ 



س٦ٟ جٝنؾو٬ر، ٥٧ٟ دػحظر ا٩ٝ فُح٬ر ٠٧لحُؿذ ٧انفجٕ ٧٬ظؿ ٩ُٞ فُح٬ر  ػحظح
. ٠لس٠ف 

برامج واساليب تربوية شائعة لتعليم المعاقين عقليا 
ا١ سفد٬ر جًٝٗل ج٠ِٝح٘ ٬ُٞٚحً س٧ٟٚ ٩ُٞ ؤلك سفد٬٧ر ٢٧ٗل٬ر ٧جظس٠ح٬ُر  

. ٧ظل٬٠ر ، ٧ـٝٛ ٫ٖ ي٧ء ؾوحثه ٧٠٢ جٯًٗحل ظل٬٠حً ٢٧ٗل٬حً ٧جظس٠ح٬ُحً ٬ُٞٚ٧حً 
١٠ جًٝف٘ جٝػؿ٬صر ٫ٖ س٬ِٟٞ ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ٠َ جًٝف٘ جٝفثؿذ ٫ٖ جٝسف٬ٜق ٩ُٞ  ٧سسى

س٬ِٟٞ ج٠ِٝح٘ ٬ُٞٚحً ١٠ ؾٴل س٬٠٢ر ػ٧جل٤ ٦٠٧حفجس٤ جٝػف٬ٜر ٧اٜلحد٤ جٝل٧ٞٛ 
ٝس٤ ج٬٧ٔٞٝر ١٠ ٪جٳظس٠ح٫ُ ج٠ٝٚد٧ل ٧ق٬حؿذ ٠٧ِٞ٠حس٤ ٧س٬٠٢ر ٙؿفجس٤ ج٬ِٞٚٝر ٧ػه

ي٧ء ؾوحثه ٣٧٠٢ ج٫ِٞٚٝ ٧جٝظل٫٠ ٪ؾٴل ج٠٠ٝحفلر ٧ج٠ٝنح٥ؿذ ج٬٠٧٬ٝر ٧ٕ
جٝسفد٬٧ر جٝفجثؿذ ٧جٝػؿ٬صر ٫ٖ  جٝدفج٠ط ٧جٳلح٬ٝخ١٠٧ ؤ٥ٟ .٧ج٢ٝٗل٫ ٧جٳظس٠ح٫ُ
 :س٬ِٟٞ ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً 

Itardإيتارد  اسلوب

٬ِسدف ا٬سحفؿ ؤ٧ل ١٠ ٧يَ دف٢ح٠ط سفد٧٪ س٫٠٬ِٞ ٬٧سي١٠ ٥ـج جٝدف٢ح٠ط س٬ِٟٞ 
.  ، صٟ س٤٠٬ِٞ جٯن٬حء جٝس٫ ٳ٬ِف٦ٖح جًٝٗل جِٝحؿجز جٯلحل٬ر جٝس٫ ٬ِف٦ٖح ؤ٧ٳً

٧ٙؿ فٜق ٩ُٞ سؿف٬خ جٝػ٧جك ج٠ٝؾسٞٗر ًٝٞٗل ٠٧لحُؿس٤ ٩ُٞ جٝس٬٬٠ق جٝػل٫ صٟ 
٠لحُؿس٤ ٩ُٞ س١٬٧ٜ ُحؿجز جظس٠ح٬ُر ل٠٬ٞر ، ٧ٜـٝٛ ٠لحُؿس٤ ٩ُٞ سِؿ٬ل فٓدحس٤ 

 .٢٧قُحس٤ جٝػل٬ر 
 :الأشس اهخرتّٖج ّاهٌفشٖج اهخٕ كبى ؽوِٖب ترٌبيج إٖخبرد 

٬٠٢ر ج٢ٝحػ٬ر جٳظس٠ح٬ُر ز* 
جٝسؿف٬خ ج٫ِٞٚٝ ١ُ ًف٬٘ ج٠ٝئصفجز جٝػل٬ر * 
س٬٠٢ر جٜٝٴٟ * 
 س٬٠٢ر جٝـٜحء* 



Segainسيجان  اسلوب

، فٜق ٤٬ٖ ٩ُٞ سؿف٬خ ػ٧جك جًٝٗل  ٝسفد٬ر ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚح٧يَ ل٬ظح١ دف٢ح٠ط 
. ٧س٬٠٢ر ٦٠حفجس٤ جٝػف٬ٜر ٠٧لحُؿس٤ ٩ُٞ جلسٜنحٕ جٝد٬ثر جٝس٫ ٬ِ٬م ٦٬ٖح 

:  شس اهخرتّٖج ّاهٌفشٖج اهخٕ كبى ؽوِٖب ترٌبيج شٖجبًالأ
ؤ١ س١٧ٜ جٝؿفجلر ًٝٞٗل ٜٜل  * 
ؤ١ س١٧ٜ جٝؿفجلر ًٝٞٗل ٜٗفؿ * 
ؤ١ س١٧ٜ جٝؿفجلر ١٠ ج٬ٜٞٝحز ا٩ٝ جٝظقث٬حز  * 
ؤ١ س١٧ٜ ُٴٙر جًٝٗل د٠ؿفلس٤ ٬ًدر * 
ؤ١ ٬ظؿ جًٝٗل ٫ٖ ج٧٠ٝجؿ جٝس٫ ٬ؿفل٦ح اندحُحً ٤ٝ٧٬٠ٝ ٧فٓدحس٤ ٧ػحظحس٤  * 
 ؤ١ ٬دؿؤ جًٝٗل دسِٟٞ ج٢ًٝ٘ دح٠ٜٞٝر صٟ ٬سِٟٞ ٙفجءجس٦ح ٖٜسحدس٦ح * 

 منتسوري برنامج 

فٜقز ٢٠سل٧ف٪ ظ٧٦ؿ٥ح ٩ُٞ سفد٬ر ٧س٬ِٟٞ ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ٧ٙؿ جُسدفز ٠نٜٞر 
ج٠ظ٦ح ٫ٖ ٧ٙؿ ٧يِز دف١.ذ سفد٬٧ر ؤٜصف ٦٢٠ح ٠نٜٞر ًد٬ر جٱُحٙر ج٬ِٞٚٝر ٠نٜل

ٟ ج٢٠ٝق٬ٝر ٧ج٠ٝؿفل٬ر ٧اًُحث٦ٟ ٖفور جٝسِد٬ف د١٬ ؾدفجس٤ س٦٠٬ِٟٞ ٩ُٞ ؤلحك جٝفدً
٧ٙؿ فٜقز ٢٠سل٧ف٪ ٫ٖ دف٢ح٠ظ٦ح ٩ُٞ .دحس٦ٟ ، ٧س٬ِٟٞ ؤ٢ٗل٦ٟ دإ٢ٗل٦ٟ ١ُ فّ

 :سؿف٬خ ػ٧جك جًٝٗل ٩ُٞ ج٭س٫ 
 خدرٖة دبشج اهويس

. ٫ٖ ل٤ٜ٠ ٧ؾن٢٧س٤  ١ُ ًف٬٘ ج٧ٝف٘ ج٠ٝو٢ٗف ج٠ٝؾسٕٞ
 خدرٖة دبشج اهشيؼ

. ٠ؾسٞٗر ٠صل ؤو٧جز ج٧٬ًٝف ٧جٝػ٧٬ج٢حز ١ُ ًف٬٘ س٬٬٠ق جٯو٧جز ٧ج٠ٔ٢ٝحز جل
 خدرٖة دبشج اهخذّق

. ١ُ ًف٬٘ س٬٬٠ق جًِٟٝ ، جٝػ٧ٞ ٧ج٠ٝف ٧ج٠ٝحٝغ ٧جٝػح٠ى 



 خدرٖة دبشج الإتضبر
. ١ُ ًف٬٘ س٬٬٠ق جٯنٜحل ٧جٯ٧ًجل ٧جٯ٧ٝج١ ٧جٯػظحٟ 

خدرٖة اهعفل الاؽخيبد ؽوٓ ٌفشَ
. جٝس٬٠٬ِٞر جً ٧جلسؾؿجٟ جٯؿ٧جز ١ُ ًف٬٘ ج٧٠ٝجٕٙ جٝػفذ ٫ٖ ج٢ٝم

ديكرولى برنامج

دف٢ح٠ط س٫٠٬ِٞ ٦٬ؿٕ ا٩ٝ س٬ِٟٞ جًٝٗل ٠ح٬ف٬ؿ٣ ٬٧فٓخ ٤٬ٖ ، صٟ  ؿ٬ٜف٧٩ٝ٧يَ  
سِؿ٬ل ل٤ٜ٧ٞ ٧سؾ٬ٞو٤ ١٠ جِٝحؿجز جٝل٬ثر ٧س٤٠٬ِٞ جٯؾٴ٘ جٝػ٬٠ؿذ ٧سؿف٬د٤ ٩ُٞ 

سف٬ٜق جٳ٢سدح٣ ٧ؿٙر ج٠ٝٴػٌر ٧س٬٠٢ر ٦٠حفجس٤ جٝػف٬ٜر ٧سؿف٬خ ٙؿفجس٤ ٩ُٞ جٝس٬٬٠ق 
. ١٠ ؾٴل ؤ٢نًس٤ ج٬٠٧٬ٝر ٧ؤِٝحد٤ جٝظ٠ح٬ُر ٧جٝٗفؿ٬ر جٝػل٫ 

٠ؿفلر جٝػ٬حذ ١٠ } ٧ٙؿ ؤ٢نإ ؿ٬ٜف٩ٝ٧ ٠ؿفلر ٝس٬ِٟٞ ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ؤًٞ٘ ٦٬ُٞح 
{ جٝػ٬حذ 

Descoudresطريقة دسكدرس  

ٜؿفك ٩ُٞ ؤ٬٠٥ر ٬ٞ٠ُحز سؿف٬خ جٝػ٧جك ٧جٳ٢سدح٣ دح٢ٝلدر ًٰٝٗحل سئٜؿ ؿك
. س٦٠٬ِٟٞ ٢٬د٫ٔ س٧ظ٤٬ جٳ٢سدح٣ ٧٠ٰٝف جٝػل٬ر  ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ٖب٤٢ ٫ٜٝ ٬سٟ

٧ٚ٬٧ٟ دف٢ح٠ظ٦ح ٩ُٞ س٬ِٟٞ جٯًٗحل ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ٧ٖٚحً ٳػس٬حظحس٦ٟ ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ 
ج٢٠ٝحلخ ٝٚؿفجس٦ٟ ٧ا٠ٜح٢حس٦ٟ ٬٧فج٩ُ ؾوحثه ٥٧٠٢ٟ جٝظل٫٠ ٧ج٫ِٞٚٝ ٧ج٢ٝٗل٫ 

. ٧جٳظس٠ح٫ُ 
: ٧سسٞؾه ؾ٧ًجز دف٢ح٠ظ٦ح ٫ٖ ج٭س٫ 

ؾٴل ٢نح٤ً ج٫٠٧٬ٝ  سفد٬ر جًٝٗل ١٠ -
سؿف٬خ ػ٧جل٤ ٧ج٢سدح٤٥ ٧اؿفج٤ٜ  -
س٤٠٬ِٞ ٧٠ي٧ُحز ٠سفجدًر ٠٧لس٠ؿذ ١٠ ؾدفس٤ ج٬٠٧٬ٝر  -
جٳ٥س٠حٟ دحًٝف٘ جٝٗفؿ٬ر د١٬ جٯًٗحل ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً  -
 ًف٬ٚر جٝؾدفذ جٝسفد٬٧ر -



Ingramبرنامج كرستين إنجرام

دحٝس٬ِٟٞ ١٠ ؾٴل .  J,Daweyظ١٧ ؿ٨٧٬ د٤  ٢حؿ٨ ٬ِس٠ؿ ٥ـج جٝدف٢ح٠ط ٩ُٞ ٠ح 

جٝؾدفذ ٧ؤؿز ؿ٧ُس٤ ا٩ٝ اؿؾحل ًف٬ٚر ج٠ٝنف٧ٍ ؤ٧ ج٧ٝػؿذ ؤ٧ جٝؾدفذ ٫ٖ س٬ِٟٞ 

٠ُل  ج٠ِٝح١٬ٙ ٬ُٞٚحً ، ٧جٝس٫ س٧ٟٚ ٩ُٞ ؤلحك فدً ٠ح٬س٤٠ِٞ جًٝٗل ٫ٖ ٧ػؿجز

س٬ٌ٢ٟ جٝٗول ػس٩  :٫ٖ ج٭س٫  ٥ـج جٝدف٢ح٠ط ٬سٞؾه٧.س٢حلخ ل٤٢ ٧ٙؿفجس٤ ٤ٝ٧٬٠٧ 

٧ػؿذ ج٠ِٝل ؤ٧  ؤؾـ ٧٠ي٧ٍ.ٝؾدفذ ٠فٜق ج٥س٠حٟ جًٝٗل ؤ٧ ج ١٧ٜ٬  ٧ػؿذ ج٠ِٝل

. ١٠ د٬ثر جًٝٗل ١٠٧ ٧٠جٕٙ ػ٬حس٤ ج٬٠٧٬ٝر  جٝؾدفذ

: ٕ  ٧ػؿذ ج٠ِٝل ؤ٧ جٝؾدفذ ج٭س٫ ج٥ؿج* 

. س٬٠٢ر ٠نحُف جًٝٗل ج٬ًٝدر ٢ػ٧ ٢ٗل٤ ٢٧ػ٧ ج٭ؾف١٬  

.  جٜسلحخ جًٝٗل جٝل٧ٞٛ جٳظس٠ح٫ُ ج٠ٝٚد٧ل  

. جٝدوف٪ جِٝي٫ٞ س٬٠٢ر ٦٠حفجس٤ جٝػف٬ٜر ٧سإقف٣  

.  س٬٠٢ر ج٥س٠ح٤٠ دحٯ٢نًر ؾحفض جٝٗول  

. اوٴع ٧٬ُخ ٤ًٚ٢ ٧ق٬حؿذ ػو٬ٞس٤ ج٬٧ٔٞٝر  

. ق٬حؿذ ٠٧ِٞ٠حس٤ جِٝح٠ر ٧اٜلحد٤ جٝؾدفجز جٝس٫ س٬ٗؿ٣ ٫ٖ ػ٬حس٤ ج٬٠٧٬ٝر  

.  س٤٠٬ِٞ جٝٚفجءذ ٧جٜٝسحدر ٧جٝػلحخ 



تعليم المتخلفين عقليا  طرق
جٝيف٧ف٪ ٩ُٞ ج٠ِٟٝٞ  ؤ١ ٬ل٩ِ ا٩ٝ  ؤ٤٢ ١٠( 1988)٬ئٜؿ ق٬س١٧ 

سػ٬ٚ٘ ؤ٥ؿجٕ سؿف٬ل٤ ٠لسؾؿ٠ح ٫ٖ ـٝٛ ٜحٖر ًفجث٘ جٝسؿف٬ك ٧ؤلح٬ٝخ 
سِٟٞ ج٠ٝٗح٬٥ٟ ٧ ج٠ٝدحؿة ٠ٝؾسٞٗر ، ػس٩ ٬لس٬ًَ جًٝحٝخ ؤ١ ٪جٝسِٟٞ ج

٧ج٧ٚٝج١٬٢ دو٧فذ ٬ٗ٬ٌ٧ر ١٧ٜ٬٧ ٝؿ٤٬ ؤلك ٠ٝق٬ؿ ١٠ جٝدػش ٧ج٠ِٝفٖر 

ذ ا٩ٝ جلسؾٴه دِى جٝسفد٫ ٥٨ـج ٧ٙؿ ػح٧ل دِى ٠سؾوه 
ؤلح٬ٝخ جٝسؿف٬ك ٧جٝسِٟٞ ج٠ٝس٧٢ُر ٧ جٝس٫ سس٠حن٫ ٠َ سؿف٬ك ـ٨٧ 

سلس٦ؿٕ  دوٗر ُح٠ر ٧ج٠ٝسؾ١٬ٗٞ ٬ُٞٚح دوٗر ؾحور ،جٳػس٬حظحز جٝؾحور 
٦٢٬ٟ ٧د١٬ اصحفذ جًٝٴخ ٧ق٬حؿذ ؿج٬ِٖس٦ٟ ٝٞسِٟٞ ، ٧ق٬حؿذ ٖفور جٝسٗحُل خ

. جٝد٬ثر ج٠ٝػ٬ًر د٦ٟ

:- ء ١٠ جٱ٬ظحق ٥ـ٣ جٳلسفجسظ٬حز ٠٬ٖ٧ح ٫ٞ٬ ل٢س٢ح٧ل دن٫ 

عرٖلجالأعلى اهخؾوٖيٖج اهيفردث   -1

 (Individualized Instruction Kits)   :

:  ٬سإٕٝ جًٟٝٚ جٝس٫٠٬ِٞ ١٠ ؿ٬ٝل ٬سي١٠ 

٠٧ِٞ٠حز ٧جيػر ١ُ ٜل ٠حؿذ ١٠ ج٧٠ٝجؿ جٝس٬٠٬ِٞر ج٠ٝلسؾؿ٠ر  -1
 ٤٬ٖ .



ؿجٟ جٙسفجػحز ػ٧ل ًف٬ٚر جلسؾؿج٤٠ ، ٧ؤ٢لخ جٯ٧ٙحز ٝٴلسؽ -2
، ٧ج٧٠ٝجؿ جٝس٫ ٬ظخ ؤ١ ٬دؿؤ د٦ح ، ٧جٯ٢نًر جٝس٫ ٬ظخ ؤ١ 

سوحػخ جٝسًد٬٘ ،جٝؾدفجز ، ٧ج٦٠ٝحفجز جٝس٫ ٬ظخ ؤ١ س٢دص٘ 
.١ُ جٳلسؾؿجٟ جٝظ٬ؿ ًٟٝٞٚ جٝس٫٠٬ِٞ  

ؤ٥ٟ ٠ظحٳز جٝس٬ِٟٞ جٝس٫ ٬ظخ ؤ١ ٠٬سؿ ا٦٬ٝح سِٟٞ ج٠ٝس١٬٠ِٞ   -3
(1980د٦حؿف ،.)

جٯ٥ؿجٕ ٫ٖ ي٧ء ػحظحز  ٧دح٢ٝلدر ٠ِٟٞٝٞ ٧ٚ٬ٖٟ دسػؿ٬ؿ 
ج٠ٝس١٬٠ِٞ ٧ٚ٬٧ٟ ج٠ٝس١٧٠ِٞ دحؾس٬حف ج٢ٝنحًحز ج٠ٝؾسٞٗر ج٢٠ٝحلدر 

ٯل٧ٞخ س٦٠ِٟٞ ،٧ـٝٛ ٝسػ٬ٚ٘ جٯ٥ؿجٕ ، ٬٧ػس٨٧ جًٟٝٚ جٝس٫٠٬ِٞ 
٩ُٞ ؤ٥ؿجٕ ُح٠ر ، ٧ؤؾف٨ ؾحور ٠ٜس٧در ٩ُٞ دًحٙحز ، ٧سِؿجؿ 

. ٧٠ٞٝجؿ جٝس٬٠٬ِٞر ج٬ٜٗٝٞر دسػ٬ٚ٘ ٥ـ٣ جٯ٥ؿجٕ ٫ٖ ج٠ٝؿجفك 

ـج ٧٬٧َٙ جًٝٴخ ؤػ٬ح٢حً ٧ُٚؿجً ٬ِفد١٧ ٦٬ٖح ١ُ ٧٠جٖٚس٦ٟ ٩ُٞ ٣
سػ٬ٚ٘ ٥ؿٕ ١٬ِ٠ ٫ٖ ٧ٙز ؤ٧ سحف٬ؽ ٠ػؿؿ ٬٧سفٛ ٦ٟٝ ػف٬ر جؾس٬حف 

(. 1986ٓقج٧٪ ،)جًٝف٬ٚر جٝس٫ س٢حلد٦ٟ ٱ٢ظحق نف٧ً جِٝٚؿ 

: (Mini Courses)عرٖلج اهخؾوى تبهدّراح اهيضغرث  -2

٠حؿذ جٝؿفجل٬ر ج٠ٝٚففذ ا٫ٝ ٧ػؿجز س٦سٟ جٝؿ٧فجز ج٠ٝؤفذ دسظقثر جل 
٬٠٧٦ٗ٠ر ٦٠٧حفجز س٬٠٬ِٞر ، ٬ؿ٩ُ ٜل ٦٢٠ح ؿ٧فذ ٙو٬فذ ،٧س٩ًِ ٜل 



٧ػؿذ ٠ٞٝسِٟٞ ٬ٖؿفل٦ح ٬٧س٦٢ٚح صٟ ٢٬سٚل ا٩ٝ ٧ػؿذ ؤؾف٨ دبنفجٕ ج٠ِٟٝٞ 
،ػلخ ؾًر ٠ٌ٢٠ر ٠لدٚحً ٧ػلخ لفُر ج٠ٝسِٟٞ جٝـجس٬ر ، ٧جٜٝٗفذ 

ٳ ٬ؿفل١٧ ؤ٧ ٳ ٬دـ١٧ٝ ظ٦ؿجً جٯلحل٬ر ٫ٖ ٥ـ٣ جًٝف٬ٚر ٧٥ ؤ١ ج٠ٝس١٬٠ِٞ 
٫ٖ ؿفجلر ٧ػؿجز ؤؾف٪ ٠نحد٦ر ٧ٝػؿجز ؿفلز لحدٚحً ُفيز ٫ٖ 

. ٠لحٙحز ؤؾف٪ ، ٫ٖ٧ ؿ٧جثف س٬٠٬ِٞر ؤؾف٨ 

٧اـج ٠ح ؤف٬ؿ سًد٬٘ ٥ـج ج٢ٌٝحٟ ٬ظخ ُفى ظ٬٠َ ج٠ٝلحٙحز جٝس٫  
سِفي٦ح ج٠ٝئللر جٝسفد٬٧ر ٫ُٞ نٜل ؿ٧فجز ٙو٬فذ ، سل٠غ ٠ٞٝسِٟٞ 

٥ـ٣ جٝؿ٧فجز ٧س٦٠٬ٌ٢ح ٧سلٞل٦ٞح دنٜل ٬ٞد٫ ػحظحس٦ح  ػف٬ر جؾس٬حف
٧ؤ٥ؿج٤ٖ ٧دبنفجٕ ج٠ِٟٝٞ صٟ س٧ٖف ٤ٝ ظ٬٠َ ٠وحؿف جٝسِٟٞ جٝيف٧ف٬ر 

(. 1986ٓقج٧٪ ،.)ٝسػ٬ٚ٘ جٯ٥ؿجٕ 

٬٧سًٞخ جٝؿفك ج٧ٝجػؿ ُؿذ ؾ٧ًجز جٯ٩ٝ٧ ٝؿفجلر ج٦٠ٝحفذ        
٬٠٬ر ،٧جٝصحٝصر ،٧جٝٚفجءذ ٦٢ُح ،٧جٝصح٬٢ر ،٠ٝٴػٌر ج٦٠ٝحفذ ، ٫ٖ ٧٠جٕٙ سِل

، ٝٞسًد٬٘ ج٫ٞ٠ِٝ ٦٠ٞٝحفذ ،٧جٝس٬٧ٟٚ جٝـجس٫ ٦ٝـج جٝسًد٬٘ ، ١ٜٝ٧ ١٠ ؾٴل 
( 1983دؿف،.)جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝؤف ،جٝفجدِر ،ٱُحؿذ جٝس٬ِٟٞ ٧جٝس٬٧ٟٚ 



: Micro-Teachingعرٖلج اهخدرٖس اهيضغر -3

: ٧٦ٗ٠ٟ جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف 

٫ُٞ ٦٠حفجز ١٬٠ِٞ٠ ٬ِؿ جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف جل٧ٞدح ١٠ جلح٬ٝخ سؿف٬خ جل
جٝسؿف٬ك ٠٬٧٥٧صل و٧فذ ٠ؤفذ ٝٞؿفك ؤ٧ جٝػور ؤ٧ فدٜح ٠٬صل ظقءجً 

١٠ ؤظقجء جٝؿفك سٟ سػز ٌف٧ٕ ٠يد٧ًر ٬٧ٚؿٟ ِٝؿؿ ٠ػؿؿ ١٠ 
جًٝٴخ ج١٬٠ِٞ٠ٝ ٫ٖ ٧ًف جٳُؿجؿ ؤ٧ ج١٬٠ِٞ٠ٝ ج٠ٝسؿفد١٬ 

(. 2007،جٝؾ٬ٞٗر)

ك ٬ٞ٠ُر ٧ٙج٦٠ح ؤ١ ٬ٞ٠ُر جٝسؿف٪٧ٝٚؿ ٢نإذ ٖٜفذ جٝسؿف٬ك ٩ُٞ ٠ل٠ٞر 
٠فٜدر ٧ج١ جٝسؿف٬خ ٦٬ُٞح ٯ٧ل ٠فذ ١٠ ٙدل جًٝحٝخ ج٠ِٟٝٞ ١٠ ؾٴل 

جٝسؿف٬خ ج٬٠ٝؿج٫٢ ٫ٖ ٖول ؿفجل٫ ٬ِط دحٝسٴ٬٠ـ ٬ِؿ ؤ٠فجً ٠ؾ٬ٗحً ٠٧فُدحً 
٧انٜحٳً ٜد٬فجً ٙؿ ٬ئؿ٨ د٤ ج٩ٝ جٝن٧ِف دحِٝظق ٫ٖ ٬ٙح٤٠ دحٝسؿف٬ك ٝـج 

ـٝٛ ١ٜ٠٬  ٫ٖ٧ ي٧ء، ظحءز ٖٜفذ جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف ٝػل ٥ـج جٱنٜحل 
٤٬ٖ جًٝحٝخ ٧٠ٕٙ سؿف٬ل٫ دل٬ً ٬سؿفخ "سِفدٕ جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف دإ٤٢ 

ج٠ِٟٝٞ ؤ٧ ج٠ِٟٝٞ ٫ٖ ج٬٠ٝؿج١ ٫ُٞ ٧٠جٕٙ س٬٠٬ِٞر ػ٬ٚ٬ٚر ٠ؤفذ سند٤ 
ج٠ِٝٚؿذ جٝس٫ سؿؾل  ٧ُج٠لجل٠ل ٩ُٞ زٓفٖر جٝٗول جِٝحؿ٪ ٬ٓف ؤ٦٢ح ٳ سم

٬ر ٧جػؿذ ؤ٧ ُحؿذ ٫ٖ ٬ٞ٠ُر جٝسؿف٬ك ٬٧سٟ جٝسؿف٬خ ٤٬ٖ ٩ُٞ ٦٠حفجز سؿف٬خ



جٝؾ٬ٞٗر ٥٧حنٟ ")٦٠حفس١٬ د٬ٔر اسٚح٠٦٢ح ٙدل جٳ٢سٚحل ا٩ٝ ٦٠حفجز ؤؾف٪ 
،2005 .)

: ؾ٧ًجز جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف 

٠٬ف جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف جٝـ٪ ٢٬ٗـ ٝٞسؿف٬خ ٩ُٞ اسٚح١ ٦٠حفذ ؤ٧ ؤٜصف ١٠ 
: ٦٠حفجز جٝسؿف٬ك د٠ظ٧٠ُر ١٠ جٝؾ٧ًجز ؤ٧ ج٠ٝفجػل ٫٥٧ 

. ٝسؿف٬ل٬ر سػؿ٬ؿ ج٦٠ٝحفذ ج: جٝؾ٧ًذ جٯ٫ٝ٧

. دؿء ج٠ٝنح٥ؿذ : جٝؾ٧ًذ جٝصح٬٢ر 

. جٝسؾ٬ًً ٝٞؿفك ج٠ٝؤف : جٝؾ٧ًذ جٝصحٝصر 

. ج٬ٚٝحٟ دحٝسؿف٬ك : جٝؾ٧ًذ جٝفجدِر 

. دؿء جٝػ٧جف ٧ج٢٠ٝحٙنر : جٝؾ٧ًذ جٝؾح٠لر 

. اُحؿذ جٝسؿف٬ك : جٝؾ٧ًذ جٝلحؿلر 

. جٝس٬٧ٟٚ : جٝؾ٧ًذ جٝلحدِر 

. جٜٝح٠ل جٳ٢سٚحل ا٩ٝ جٝسؿف٬ك : جٝؾ٧ًذ جٝصح٢٠ر 

    : ا٬ظحد٬حز جٝسؿف٬ك ج٠ٝؤف 

٬ل٦ٟ ٫ٖ جٝسؾ٬ٕٗ ١٠ ػؿذ ج٧٠ٕٝٙ جٝس٫٠٬ِٞ ج٠ٝص٬ف ٝٞف٥در ٝؿ٨     -1
.ج٠ٝسؿفد١٬ جٝظؿؿ 



.٬س٬غ جٝسؿفض ٫ٖ ٬ٞ٠ُر جٝسؿف٬خ  -2

.٬س٬غ ٠ٞٝسؿف٬خ ؤ١ ٬ِفٕ ٧ٖف ج٢س٦حء سؿف٬ل٤ ٠لس٨٧ ؤؿجث٤  -3

ذ ٬س٬غ جٝٗفور ٠ٞٝسؿفد١٬ ٫ٜ ٬فٜق٧ج ج٥س٠ح٠حس٦ٟ ٫ُٞ ٜل ٦٠حف -4
.س٬٠٬ِٞر دنٜل ٠ٜصٕ ٠٧لسٚل 

٬ل٦ٟ ٫ٖ ػل ج٠ٝنٜٴز جٝس٩ س٧جظ٤ جٝٚحث١٬٠ ٩ُٞ دفج٠ط اُؿجؿ  -5
.ج١٬٠ِٞ٠ٝ 

،٬ؿفخ ج١٬٠ِٞ٠ٝ ٫ُٞ ُؿؿ ١٠ ٦٠حفجز جٝسؿف٬ك ج٠٦٠ٝر  -6

.ٝسؿف٬ك ج١٬٠ِٞ٠ٝ ج٠ٝسٚؿ١٬٠ ٠ِٞٝل ٫ٖ ٠ظحل ج٬ؾسدف ٙؿفجز  -7

    .٬لحُؿ ٫ٖ س٬٠٢ر جٳسظح٥حز جٳ٬ظحد٬ر ٝؿ٨ ج٠ٝسؿفد١٬  -8

 Protocol)تيّاد اهشجلاح تبهترّخّنّلاح عرٖلج اهخؾوى -4

Materials) :

جٝلظٴز جٯو٬ٞر ٧سلس٠ِل دًف٬ٚر   ٥ـ٣ جًٝف٬ٚر ج٬يح سل٩٠      
ؤ٧ سلظ٬ٴز ؤ٧ ؤنفًر ٠و٧فذ  ٩ٖ نٜل ؤٖٴٟ ٝسؿف٬خ ج١٬٠ِٞ٠ٝ ٧س١٧ٜ 

ٝٞسٗحُل جٝو٫ٗ ،٬فجؿ ٦٢٠ح س٬ٖ٧ف ا٬يحػحز ٠ٞٝٗح٬٥ٟ ،٧ج٠ٝدحؿة 
٧ٙؿ ظف٨ س٬٧ًف ٧٠جؿ جٝلظٴز جٯو٬ٞر ٫ٖ ج٠ٝئللحز  ٧ج٢ٌٝف٬حز  ،



جٝسفد٬٧ر ج٢٠ٝسنفذ ٫ٖ ج٧ٝٳ٬حز جٯ٠ف٬ٜ٬ر ، جلسؾؿ٠ز ٦ٝح ؤنٜحل ٠س٧٢ُر 
( 1983دؿف ، .)ُؿ٬ؿذ 

:  (Clusters)عرٖلج اهخؾوى تبهخّهٖفبح -5 

٫٥ س٬ٌ٢ٟ ١٬ِ٠ ٧ٚ٬ٟ ٫ُٞ جٝس٬ٝ٧ٕ د١٬ ُؿؿ ١٠ ج٠ٝظ٠ِحز ،ؤ٧      
جٯ٥ؿجٕ ج٠ٝسٜح٠ٞر ، ٬٧ن٠ل جٝس٬ٝ٧ٕ ج٧ٝجػؿ ٩ُٞ جٝؿ٧فجز ج٠ٝؤفذ ـجز 

٠سفجدًر ،سٚؿٟ  (Mode lied Skills)صٴش ؤ٧ ؤفدَ ٦٠حفجز ٠٢٠ـظر 
ٜل ٧جػؿذ ٦٢٠ح ٫ٖ ٬ٖٟٞ ٙو٬ف ،٬٧ق٧ؿ جًٝحٝخ دؿ٬ٝل ؾحه ٬نفع ٤ٝ 

( 1983دؿف ، . .)٬ٗ٬ٜر جٳلسؾؿجٟ 

( : (Contract In Teachingعرٖلج اهؾلّد فٕ اهخؾوٖى -6

٪ جٝس٬ِٟٞ ًف٬ٚر ١٠ ًفجث٘ جٝس٬ِٟٞ جٝيف٧ف٬ر ج٠ٝلسٚٞر جٝس٫ ٧ٚ٬ٟ ج٧ِٚٝؿ ٕ
ؾٴ٦ٝح جًٝحٝخ د٠لئ٬ٝ٧حز ند٤ ٜح٠ٞر ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ ، ٧جٝسػو٬ل جٝؿفجل٫ 

،دِؿ سػؿ٬ؿ ٢و٧ه جٳسٗح٘ ؤ٨ دِؿ سػؿ٬ؿ ٠ح ًٝٞحٝخ ١٠ ػ٧ٚ٘ ٠٧ح ٤٬ُٞ 
١٠ ٧جظدحز ، ٖحِٝٚؿ جٝس٫٠٬ِٞ جسٗح٬ٙر ٠ٜس٧در د١٬ ٠ِٟٞ ٧ًحٝخ ٠ح، ٬س٦ِؿ

٤٬ٖ جًٝحٝخ ج٬ٚٝحٟ د٠٦٠ر ٠ح ي١٠ نف٧ً ؤ٧ ٧٠جوٗحز ٠ػؿؿذ ٬س٦ِؿ 



ج٠ِٟٝٞ د٠ٜحٖإذ ؤ٧ سِق٬ق جًٝحٝخ دِؿ ٬ٙح٤٠ ؤ٧ ا٢ظحق٣ سٞٛ ج٠٦٠ٝر د٢ظحع ؤ٧ 
. ػلخ ج٠ِٝح٬٬ف ج٧ًٞ٠ٝدر ٤٢٠

لدِر ٢٧ٜ٠حز ًٝف٬ٚر ج٧ِٚٝؿ جٝس٬٠٬ِٞر ٫٥٧  (Ward,1973)٬ٚسفع ٧فؿ 
( : ٠1993ف٫ُ ٧آؾف١٧ ،)

. جٝل٬ٜ٧ٞر ، جٝو٬حٓر جٝل٬ٜ٧ٞر جٝؿ٬ٙٚر ٠٦٠ٞٝر سػؿ٬ؿ جٯ٥ؿجٕ  -1

.سػؿ٬ؿ ًف٘ جٝسِٟٞ ٧جٳسٗح٘ ٫ُٞ ًف٬٘ جٝس٬٧ٟٚ  -2

. سػؿ٬ؿ ٠وحؿف جٝسِٟٞ ٜحٝفظ٧ٍ ا٩ٝ جٜٝسخ ج٠ٝٚففذ  -3

.سػؿ٬ؿ ؾ٧ًجز ج٠ِٝل ؾٴل ٖسفذ ق٬٢٠ر ٠ػؿؿذ  -4

سػؿ٬ؿ ظٞلحز ج٠ٝفجظِر ٧جٝس٬٧ٟٚ ٢٠ٝحٙنر ٠ح ٙحٟ د٤ جًٝحٝخ ١٠  -5
.ؤ٠ُحل 

" .٧ ج٢س٦حء جِٝٚؿ "ؼ جٱ٢ظحق ج٠ٝس٧َٙ سػؿ٬ؿ سحف٪ -6

سػؿ٬ؿ جٯ٢نًر جٝظؿ٬ؿذ ؤ٧ ج٠ٜٝحٖأز جٝس٫ ١ٜ٠٬ ؤ١ ٬سٞٚح٥ح  -7
.    جًٝحٝخ دِؿ ج٢س٦حث٤ ١٠ جِٝٚؿ 

: يّجِبح خرتّٖج لاشخخداى عرٖلج اهؾلّد 

سلحُؿ جٱفنحؿجز ٧ج٧٠ٝظ٦حز جٝسفد٬٧ر ج٭س٬ر ج٠ِٟٝٞ ٩ُٞ ػل١ س٬ٗ٢ـ٣ 
٠ف٫ُ ٧آؾف١٧ :) جٝسفد٬٧ر ج٠ٝؾسٞٗر  ًٝف٬ٚر ج٧ِٚٝؿ ٧سػ٬ٚ٘ ؤ٥ؿج٦ٖح

،1993 )



. ٠ٴث٠ر ٝٚؿفجز جًٝحٝخ ٤ٝ٧٬٠٧ ٧ػحظحس٤ ٧فٓدحس٤  -

.سل٦ٟ ٫ٖ سإ٬ٜؿ جلس٬ِحخ ج٠ٝدحؿة ٧ج٠ٝٗح٬٥ٟ  -

.٧ي٧ع نف٧ً  جِٝٚؿ ٠٧ِح٬٬ف٣ ، ٧سػؿ٬ؿ٥ح  -

جٝٚفجءذ : جنس٠حل ج٧ِٚٝؿ ٫ُٞ جٯ٢نًر جٝس٬٠٬ِٞر ج٠ٝؾسٞٗر ٦٢٠٧ح  -
،جٳلس٠حٍ ٝٞسلظ٬ٴز جٝو٧س٬ر  ٫ٖ جٜٝسخ ج٠ٝؿفل٬ر ٧ج٠ٝفجظَ

٧ج٬ٚٝحٟ دحٝق٬حفجز ج٬٠ٝؿج٬٢ر ا٩ٝ  ز٫ُٞ جٯنفًر ؤ٧ جٳل٧ًج٢ح
.جٝؽ ....٧٠جٕٙ جٝد٬ثر 

٬ف٪ دِى جٝسفد١٬٬٧ ؤ١ ج٧ِٚٝؿ ج٠ٝلسٚٞر ٬ٓف ِٖحٝر ٫ٖ  
جٝس٬ِٟٞ جٳدسؿجث٫ ِٝؿٟ ٧ظ٧ؿ ػك ٠٧لئ٬ٝ٧ر ٜد٬فذ ٝؿ٨ ٧٥ٳء 

٣ جًٝف٬ٚر س٧ِؿ ٩ُٞ جٯٖفجؿ ، ٫ٖ ػ١٬ ٬ف٪ ٖف٬٘ آؾف ؤ١ ٥ـ
: ًٴخ ج٠ٝفػٞر جٳدسؿجث٬ر ٬ُ٧ف٥ٟ دِؿ٬ؿ ١٠ ج٧ٗٝجثؿ 

. جلسصحفذ ؿج٬ِٖر جًٝٴخ  -

.سق٬٧ؿ جًٝٴخ دحٝسٔـ٬ر جٝفجظِر  -

جٝٗف٧٘ جٝٗفؿ٬ر د١٬ جًٝٴخ ، ػ٬ش ؤ١ ج٠ِٟٝٞ ٬فج٫ُ  ذ٠فجُح -
.ٙؿفجز جًٝحٝخ ٧ػحظحس٤ جٝؾحور ٢ُؿ ادفجٟ جِٝٚؿ ٤ِ٠ 

، ٧ـٝٛ ١٠ ؾٴل ٧يَ ؾًر ق٬٢٠ر س٬٠٢ر ٦٠حفذ س٬ٌ٢ٟ ج٧ٝٙز  -
.ٝس٬ٗ٢ـ ٠سًٞدحز جِٝٚؿ 



س٬٠٢ر سػ٠ل ج٠ٝلئ٬ٝ٧ر ٧جٳلسٚٴ٬ٝر ٝؿ٨ جًٝحٝخ ٧جٳُس٠حؿ ٫ُٞ  -
.ج٢ٝٗك 

سِؿ٬ل دِى ؤ٠٢حً جٝل٧ٞٛ جٝو٫ٗ ٬ٓف ج٠ٝٚد٧ٝر ٜحٳ٧ً٢جث٬ر  -
. ٧جِٝؿ٧ج١ ٧جٝؾظل ٧ا٠٥حل ج٧ٝجظدحز جٝو٬ٗر ٬ٓ٧ف٥ح 

 :عرٖلج اهخؾٌٖبح,أّعرٖلج داهخًّ -7

٧ًفز ٥ـ٣ جًٝف٬ٚر ١٬ٞ٬٥ دحف٧٦ٜفلز ٫ٖ دٞؿذ ؿجٝس١٧ ٫ٖ ج٧ٝٳ٬حز 
ٟ ، ٧سسٞؾه ٥ـ٣ جًٝف٬ٚر ٫ٖ اًُحء جًٝحٝخ س٢٬٬ِحً  1920ج٠ٝسػؿذ ُحٟ 

٢٬ِ٠حً ٧ٚ٬ٟ د٤ ٝٗسفذ ق٬٢٠ر ٠ػؿؿذ ٦٢٬ِ٬ح ج٠ِٟٝٞ دػلخ و٧ِدر ج٠ٝحؿذ 
. ٧ؤ٬٠٥س٦ح ٧ ٠لس٨٧ جًٝحٝخ ٧ٙؿفجس٤ جٝس٬٠٬ِٞر 

ٝخ ٠َ جٝس١٬٬ِ جٝؿفجل٫ سو٧فجً ٠دؿث٬ح ػ٧ل جٝدؿء ٫ٖ ٩ًِ٬ ج٠ِٟٝٞ جًٝح
ج٬ٚٝحٟ دحٝس١٬٬ِ ٠٧ظ٧٠ُر ١٠ جٱفنحؿجز ٧جٝس٧ظ٦٬حز جٯؾف٨ ،١٠٧ ؾٴل 

جٝس١٬٬ِ ٧ٚ٬ٟ ج٠ِٟٝٞ ؤ٬يح ،ؤ٬يح دحٙسفجع ؤ٠صٞر ٠٧نٜٴز سؾه ج٠ٝحؿذ 
ج٬٠ِٞٝر سؾه ج٠ٝحؿذ ج٢٬ِ٠ٝر ،٠ٜح ٙؿ ٬ًٞخ ج٠ِٟٝٞ ؾٴل جٝس١٬٬ِ ١٠ 

٬ف ؤ٧ فلٟ ؤ٧ سٗل٬ف ٝدِى جٝو٧ف ،٠ٜح ٬وػخ جٝس١٬٬ِ ًٴد٤ ٜسحدر سٚف
د٬ح١ ٧٠ظق ١٠ ٙدل ج٠ِٟٝٞ ٠ٞٝفجظَ جٝس٫ ٬ػل١ دحًٝحٝخ ؤ١ ٬فظَ ا٦٬ٝح 

،٠٧فجُحذ ٝٚؿفجز  جًٝحٝخ جٝٗفؿ٬ر ٠٧لئ٬ٝ٧حس٦ٟ ج٠ٝؿفل٬ر ؤػ٬ح٢حً ؤ٧ 



ٝو٧ِدر ج٠ٝحؿذ ؤػ٬ح٢حً ؤؾف٨ ، ٬ٚلٟ جٝس١٬٬ِ ا٩ٝ ٠فجػل ؤ٧ ؤٙلحٟ ٧ٚ٬ٟ 
خ ٧ٙس٤ ٧ظ٦ؿ٣ ، ايحٖر ا٩ٝ ٠ح ـٜف ٬ظخ ؤ١ ٢٬حلخ جًٝحٝخ د٦ح دػك

جٝس١٬٬ِ ١٠ ػ٬ش جٜٟٝ ٧ج٬ٜٕٝ ٙؿفجز جًٝٞدر ج٠ٝؾسٞٗر ٧ؤ١ ١٧ٜ٬ جٝس١٬٬ِ 
٢حدَ ١٠ و٬٠ٟ ج٠ٝحؿذ ٠٧لؾفج ٠٦ٝح ،٧ؤ١ ١٧ٜ٬ ـج ٩٢ِ٠ ًٝٞحٝخ ٠٧فسدًح 

دػ٬حس٤ ٧ؾدفجس٤ ٩ٜٝ ٫ًِ٬ ج٠ِٟٝٞ ٖفور ٜٝل ًحٝخ ١٠ ًٞدس٤ ٫ٜٝ ٦ٗ٬ٟ 
. خ ٤٢٠ س٠ح٠حً ٠ح ٧٥ ٧ًٞ٠

: ٧س٩ًِ جٝس٢٬٬ِحز ٩ُٞ ٠فػٞس١٬ 

. ٙدل نفع جٝؿفك جٝظؿ٬ؿ  -1

. س٩ًِ دِؿ نفع جٝؿفك  -2

٧سإس٫ جٝس٢٬ِحز ٫ُٞ نٜل سؿف٬دحز ؤ٧ سًد٬ٚحز ؤ٧ ٩ُٞ نٜل  
٧٠ي٧ُحز اصفجث٬ر ظؿ٬ؿذ س٩ًِ ٖفؿ٬ح ٜٝل ًحٝخ ؤ٧ ِٝؿؿ ٦٢٠ٟ 
دػلخ ٦ٝ٧٬٠ٟ ٧ٙؿفجس٦ٟ ٧جلسِؿجؿجس٦ٟ ٧ٙؿ س٫ًِ ق٠ف٬حً ٝٗثر ١٠ 

( ٠1993ف٫ُ ٧آؾف١٧ ،) ًٝٞدر ؤ٧ س٩ًِ ظ٠ح٬ُحً ج

: عرٖلج اهخؾوى تضدبئف الأؽيبل -8 

ج٠ٝنحف ا٤٬ٝ ٫ٖ جٌٝح٥ف  (Woodruff,1971)٬ِسدف ٧ؿفٕ      
٠٢ًحً ١٠ ( ٧جٝدًحٙحز جٝس٬٠٬ِٞر )ؤ١ جلسؾؿجٟ وػحثٕ جٯ٠ُحل ( 1993)



دف٬ًح٬٢ح  ؤ٠٢حً جٝدفج٠ط جٝس٬ٗ٬ٜر ٝسٗف٬ؿ جٝس٬ِٟٞ ، ٧ٝٚؿ جلسؾؿ٠ز ٫ٖ ٠ؿجفك
٠ٜح جلسؾؿ٠ز ٫ٖ ٖف٢لح ٫ٖ جٝٗسفذ ٢ٗل٦ح ٧ؤ٦ٌفز ( 1970)دِؿ ُحٟ 

٢سحثط ا٬ظحد٬ر ٫ٖ جٝسػو٬ل ٬ٓ٧فز ٫ٖ ؤؿ٧جف ٜل ١٠ ج٠ِٟٝٞ ٧ج٠ٝسِٟٞ 
٧ًدٚز ٥ـ٣ جًٝف٬ٚر ٫ٖ دِى ٠ؿجفك ج٧ٝٳ٬حز ج٠ٝسػؿذ دِؿ ُحٟ 

. ٧ٜح٢ز ٢سحثظ٦ح ٝوحٝغ سٗف٬ؿ جٝس٬ِٟٞ ( 1970)

: ٬٠٠قجز وػحثٕ جٯ٠ُحل 

. جٝسِح٠ل ٦ِ٠ح ١٠ ٙدل ج٠ٝس١٬٠ِٞ ؤٜصف ٬لفجًا١  -1

.ؤٙل سٜٞٗر ، ؤلفٍ سظ٬٦ق  -2

١ٜ٠٬ سًد٦ٚ٬ح ٫ٖ جٝوٕ ج٠ٝؿفل٫ جِٝحؿ٪ ،اـ دب٠ٜح١ ج٠ِٟٝٞ  -3
. سظ٬٦ق٥ح ٧سًد٦ٚ٬ح ٫ٖ ٌل جٝدف٢ح٠ط ج٠ٝؿفل٫ جٝصحدز 

ا٠ٜح٬٢ر جٝٔم ٫ٖ ؤص٢حء جٝسِح٠ل ٦ِ٠ح ؤٙل ١٠ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط ؤ٧  -4
.جٝػ٬ٚدر

ف ج٠ِٟٝٞ ٙحثٟ دؿ٧ف ج٠ٝؾًً ٧ج٢٠ٝل٘ ٧ٚ٬٧ٟ ٧٬٧ظ٤ ، ٠ٜح ؤ١ ؿ٧ 
٧ج٠ٝسِٟٞ ٬ؾسحف ٬٧دـل جٝظ٦ؿ جٝس٫٠٬ِٞ دحٝٚؿف ٧جٝلفُر ج٢٠ٝحلدس١٬ ٬٧نسفٛ 

٠َ ج٠ِٟٝٞ ٫ٖ جٝس٬٧ٟٚ ٫ٖ٧ جسؾحـ جٝٚفجفجز جٝس٫ سد٩٢ ٩ُٞ ٢سحثط ـٝٛ 
جٝس٬٧ٟٚ ، ٩٥٧ ُحؿذ ٫ٖ ًَٙ ٠٠حصل ًَٝٚ جٜٝسحخ ج٠ٝؿفل٫ ؤ٧ ؤؤف ٤٢٠ 

ل ٩ُٞ ؤػؿ ٧ظ٦٬٦ح ؤُؿجؿجً ١٠ جٯ٠ُحل ٧ ج٢٠ٝحنً ج٠ٝؾسٞٗر ٬ٞٙٴً ٧سػٟ



( جٝؽ....ٙفجءذ ٠ٴػٌر ،فلٟ ، ٬ٙحك ،)جٝس٫ ٬ًٞخ ١٠ ج٠ٝسِٟٞ ا٢ظحق٥ح 
جٙفؤ ، ٳػٌ ، ) ٧س٦ٌف ٥ـ٣ جٯ٠ُحل ٩ُٞ جٝوػ٬ٗر ٫ٖ و٬ٔر جًٝٞخ 

، ١ٜ٠٬٧ ؤ١ ٦ٌ٬ف ج٦ٝؿٕ ؤ٧ جٯ٥ؿجٕ ( جٝؽ ........٧جفلٟ ،٧٧جق١ 
ػ٬ٗر ٢ٗل٦ح ؤ٧ ٢ِٞ٠ر ٫ٖ وػحثٕ ؤ٧ لظٴز ؾحور ٠صدس٤ ٫ٖ فؤك جٝه

دحٯ٥ؿجٕ جٝس٬٠٬ِٞر جٝس٫ سفسدً د٦ح ، ؤ٠ح جٱظحدحز جٝوػ٬ػر ١٠ سٞٛ 
ٖٚؿ س١٧ٜ ٠لظٞر ٩ُٞ ( ؿ٬ٝل جٝسوػ٬غ ،ؤ٧ دًحٙر جٝسوػ٬غ )جٯ٠ُحل 

( .  ٥٧ـج ؤٖيل )ج٧ٝظ٤ ج٭ؾف ١٠ جٝوػ٬ٗر ؤ٧ ٩ُٞ وػ٬ٗر ٠لسٚٞر 

: ؽيبل اهيزاٖب اهخرتّٖج هضدبئف الأ* 

ؤ٦٢ح سلحُؿ ج٠ِٟٝٞ ٩ُٞ اُحؿذ س٬ٌ٢ٟ ٠حؿذ جٜٝسحخ ج٠ٝؿفل٫ ٫ُٞ ٢ػ٧  -
. ٧٬ٌٕ جٝسِٟٞ ٧جٝس٬٧ٟٚ جٝـجس١٬٬

سل٠غ ٜٝل ٠سِٟٞ دإ١ ٬سِٟٞ دحٝٚؿف جٝـ٪ سل٠غ د٤ ٙؿفجس٤ ٧دحٝسٚؿٟ  -
. دحٝلفُر جٝس٫ س٢حلد٤ 

سل٠غ دسؿف٬خ ج٠ٝس١٬٠ِٞ ٩ُٞ ٠٠حفلر ٬ٞ٠ُحز ٬ُٞٚر ،سِؿ ـجز ؤ٬٠٥ر  -
. ٫ٖ سػ٬ٚ٘ ٢سحظحز س٬٠٬ِٞر ٬٧ٙر ج٩٢ِ٠ٝ ؾحور 

:أٌّاؽِب * 

. وػحثٕ جٱظحدر  -1



. وػحثٕ جٝسؿف٬خ -2

. وػحثٕ ج٬ٚٝحٟ د٠٦٠ر ؤ٧ ٢نحً ٠ح  -3

 عرٖلج اهخؾوى تبلأهؾبة اهخؾوٖيٖج-9

(Instructional Games: 

٬ٚوؿ دًف٬ٚر جٝسِٟٞ دحٯِٝحخ جٝس٬٠٬ِٞر ،٠ظ٧٠ُر ج٢ٝنحًحز جٝس٫  
٢٠ٗفؿجً ؤ٧ ٫ٖ ٠ظ٧٠ُر ١٠ جٝسٴ٬٠ـ ٫ٖ ٢ل٘ س٫٠٬ِٞ  خ٥ح جًٝحل٧ٚ٬ٟ خ

٠ؾًً ٝسػ٬ٚ٘ ؤ٥ؿجٕ س٬٠٬ِٞر ٢٬ِ٠ر سس٧جٖف ٦٬ٖح ج٧٠ٝجوٗحز جٯلحل٬ر 
( 1993،جٝػ٬ٞر ،1988د٬ٚٞك ،)ج٭س٬ر 

:  ذجِٝٞخ -

٫٥ ٢نحً ٬سٟ ١٠ ؾٴ٦ٝح سسدَ ج٠ٝنحف١٬ٜ ٧ٙجُؿ ٧٠ي٬ُ٧ر ٧٠٧و٧ٖر 
ظ٧٦ؿ ٧ٞٝو٧ل ا٩ٝ ج٦ٝؿٕ ج٠ٝفل٧ٟ ، ٠لدٚحً ٧سؾسٕٞ ١ُ ج٧ٝجَٙ ٫ٖ دـل جل

.  ٩٥٧ ٧ل٬ٞر ٖحُٞر اـج ؤػل١ جلسؾؿج٦٠ح ٧سًد٬ٚحس٦ح ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ 

ٟٝ س١ٜ جٯِٝحخ ٖٜفذ ظؿ٬ؿذ ٯ١ ظـ٧ف٥ح سيفخ ٫ٖ ٠ُ٘ جٝسحف٬ؽ  
جٱ٢لح٫٢ ٠٧ح ٧٥ ظؿ٬ؿ ٫ٖ ٥ـج ج٠ٝظحل ٧٥ جٳلسِح٢ر دحٝػحل٧خ ٧ٜل٬ٞر 

. ١٠ ج٠٧ِٞ٠ٝحز ٦ٝح جٝٚؿفذ ٩ُٞ جلس٬ِحخ ٬٠ٜحز ٜد٬فذ ٥٧حثٞر 

: ٖحثؿذ  جٯِٝحخ  -



سنٜل ٢ُوفجً ؤلحل٬حً ٧س٬٢٬٧ٜحً ٫ٖ نؾو٬ر جًٝٗل ٠ٜح ؤ٦٢ح  -1
. ؤل٧ٞخ ٖحُل ٫ٖ س٬ِٟٞ جًٝٴخ 

.سلحُؿ ٫ٖ س٬ِٗل جٝؿ٧ف جٳظس٠ح٫ُ  -2

.سق٬ؿ ١٠ جٝؿج٬ِٖر  -3

.س٧يغ ج٠ٝٗح٬٥ٟ ج٠ِٝٚؿذ  -4

.سلحُؿ ٫ٖ ؿ٠ط جًٝٞدر د٠لس٬٧حز ـجز ٙؿفجز ٠سِؿؿذ  -5

. سٚح١ جِٝؿ٬ؿ ١٠ ج٦٠ٝحفجز سلسؾؿٟ ١٠ ؤظل ا -6

: خعّاح خضيٖى أهؾبة اهيدبنبث 

. جؾس٬حف ج٠ٝػس٨٧ ،ج٦ٝؿٕ ،ج٠ٝظحل جٝؾحه دح٠ٝحؿذ جٝؿفجل٬ر  -1

.سػؿ٬ؿ جٝظ٧٦٠ف جٝٚحؿف ٫ُٞ ِٝخ جٯؿ٧جف  -2

.سػؿ٬ؿ ج٦ٝؿٕ  -3

.س١٬٧ٜ ٧٠٢ـض ِٝٞدر  -4

.٧يَ جٯلك ٧ج٧ٚٝجُؿ جِٝح٠ر ِٝٞدر  -5

جٙحز جٝس٬٬ٟٚ ،ؿ٬ٝل ٳثػر جٯؿ٧جف ،دً)د٢حء ج٧٠٢ٝـض جٯ٩ٝ٧  -6
(.ج٠ِٟٝٞ 

ُس٤ ٧سوػ٬غ ٠ح ظحء ٤٬ٖ ١٠ ؤؾًحء سظفدر ج٧٠٢ٝـض ،صٟ ٠فجض -7



: خلّى عرٖلج اهخؾوٖى تبلأهؾبة ؽوٓ ؽدد يً اهفرظٖبح ُٕ  

جِٝٞخ ٧٥ جًٝف٬ٚر جٝس٫ ٬سِٟٞ د٦ح جٯًٗحل ٠ٌِٟ جٝؿف٧ك  -1
. جٝس٫ ٬ٜسلد٦٢٧ح ٫ٖ ل٧٢جز ٠ح ٙدل ج٠ٝؿفلر 

٢ٝٗل٬ر ٧جٝػل٬ر جٝس٫ ٬دـ٦ٝح جًٝٗل ٫ٖ ا١ جًٝحٙر جٝس٬٠٬ِٞر ٧ج -2
.جِٝٞخ س٧ٗ٘ دٜص٬ف جًٝحٙر جٝس٫ ٬دـ٦ٝح ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ ج٢ٌٝح٫٠ 

ا١ سو٧ف جِٝٞخ ٧ج٠ِٝل ٬ٚ٢ٜي١٬ ٠سِحفي١٬ س٠ح٠حً ٧٦ٝ  -3
. ٧جػؿ ١٠ ؤل٧ؤ جٳسظح٥حز جٝس٬ٜٗف٬ر ٫ٖ ػ٬حذ جٱ٢لح١ 

: أُيٖج الأهؾبة اهخؾوٖيٖج 

ٝس٬٠٬ِٞر ٫ٖ ٬ٞ٠ُس٫ جٝس٬ِٟٞ ؤ٬٠٥ر جٯِٝحخ ج( 1992)٬ٞؾه ج٫ً٬ًٝ 
: ٧جٝسِٟٞ دح٭س٫

سلحُؿ ُل اٜلحخ جٝسٴ٬٠ـ ؾوحثه ٠٧ٗح٬٥ٟ ٠ِف٬ٖر  -1
ٜح٠ٝٴػٌر ٧جٝؿٙر ٧جٳػسٜحٛ ٠َ ج٭ؾف١٬ ٩ُٞ٧ جٜسنحٕ 

ٙؿفجس٦ٟ ٧ٙؿفجز ج٭ؾف١٬ جٝـجس٬ر ٩ُٞ٧ جٜسلحخ ٠ِحفٕ ظؿ٬ؿذ 
١ُ ًف٬٘ جٝسٗحُل ٠َ ج٧٠ٝجفؿ جٝد٬ث٬ر ٧ؾوحثو٦ح ٫ُٞ٧ 

. ١ ١٠ جٳ٢ِٗحٳز ٧جٝٚٞ٘سٞؾ٬ه ج٠ٝس٫٠ِٞ

.٧ٙؿفجس٦ٟ  ٟس٧جظ٤ جٝٗف٧٘ جٝٗفؿ٬ر ٧سِٟٞ جًٝٞدر ٧ٖٚحً ٱ٠ٜح٬٢س٤ -2



س٫٠٢ ٫ٖ ج٠ٝسِٟٞ ػخ جٳلسًٴٍ ٧ج٠ٝنح٥ؿذ ٧جلس٠فجف جٜٝٗف  -3
٧جٝدػش ٧ػل ج٠ٝنٜٴز ٧س٢ٚل ج٠ٝسِٟٞ ١٠ جٝؾدفذ ج٠ٝظفؿذ ا٩ٝ 

.جٝؾدفذ ج٠ٝػل٧لر 

: عرٖلج اهخؾوى تبهيدبنبث -10 

ؿ٠ز ًف٬ٚر جٝسِٟٞ دح٠ٝػحٜحذ ٢٠ـ ٧ظؿ جٱ٢لح١ ٫ُٞ جٯفى جلسؽ 
٠٧ح سقجل سلسؾؿٟ ٧لسد٫ٚ ًف٬ٚر ٢٠حلدر ٝٞسِٟٞ ؿجث٠حً ، ٧ٝٚؿ جلسؾؿ٠ز 

ٜإل٧ٞخ ٫ٖ جٝس٬ٞٚل ١٠ جٝؾلحثف ج٠ٝحؿ٬ر ٧ج٬٧٢ِ٠ٝر ٯ٦٢ح سِؿ ١٠ ج٢ٝنحًحز 
جٝٗحُٞر ٧ج٠٠ٝسِر ٫ٖ افلحء ؤلك جٝسِٟٞ ٝدِى ج٦٠ٝحفجز جٝوِدر ٧جٝس٫ 

جٝسِح٠ل ٦ِ٠ح ؿ١٧ ٠ؾحًف ٫ٖ ج٧ٝجَٙ ؤ٧ فد٠ح ١٧ٜ٬ جٝسِح٠ل ٦ِ٠ح ٬وِخ 
ـج و٧ِدر دحٝٔر ،٧ج٠ٝػحٜحذ ٫٥ سدل٬ً ٝدِى ج٧٠ٝجٕٙ جٝػ٬حس٬ر ؤ٧ ٬ٞ٠ِٝر 

٠ح ، ػ٬ش ٬إؾـ ٜل ٖفؿ ؿ٧فجً ٬سٗحُل د٤ ٠َ ج٭ؾف١٬ ٫ٖ ي٧ء ٢ُحوف 
:  ٧س٠سحق جِٝحخ ج٠ٝػحٜحذ د٠ح ٬إس٫ ( 1996جٝػ٬ٞر ،)ج٧٠ٕٝٙ ج٠ٝػح٩ٜ 

ٖح٠ٝس١٧٠ِٞ ٥ٟ جٝـ١٬ ٬ق٬ؿ١٧ ١٠ : ١٠ ج٠ٝسِٟٞ  جٝيدً -1
. ٠نحفٜس٦ٟ ٧سٗح٦ُٟٞ 

.ٖح٠ٝنحفٛ ٧٬يَ ٫ٖ ٧٠ٕٙ ند٤ ػ٫ٚ٬ٚ : جٱصحفذ  -2



سلحُؿ ؤِٝحخ ج٠ٝػحٜحذ ل٧جء ٜح٢ز : جٝس٧ظ٤٬ ٝػل ج٠ٝنٜٴز  -3
٬٠ُٞر ؤ٧ جظس٠ح٬ُر ،٫ٖ ٧يَ ج٠ٝنحفٛ ٫ٖ ٧٠ٕٙ ٝػل ٠نحٜل 

.ٙؿ سػؿش ٫ٖ ج٧ٝجَٙ ج٫٠ِٞٝ ؤ٧ جٳظس٠ح٫ُ 

سِحٝط ج٠ٝنحٜل ١٠ ؾٴل :س٬خ ج٧٠ٝي٧ٍ دنٜل ـ٪ ٫٢ِ٠ سف -4
ُٴٙحس٦ح ٠٬ٖح د٦٢٬ح دؿٳ ١٠ ٧و٦ٗح دنٜل ٖفؿ٪ ٧ٜػؿجز 

. ٠ِق٧ٝر 

٬ُٟٞ ج٠ٝؿفل٫ زِٝخ جٝسٜفجف ؿ٧فج فث٬ل٬ح ٫ٖ جل٪:جٝسٜفجف -5
ًٞدر ٫ُٞ ج٬ٚٝحٟ ددِى ٧ج٦ٝؿٕ ١٠ ـٝٛ ٧٥ سؿف٬خ جل

. جٝس٠حف١٬

.١ٜ٠٬ جٳلسٗحؿذ ٤٢٠ ٜبًحف : جٝسِق٬ق  -6

: (Learning Cards)عرٖلج اهخؾوى تبهتعبكبح اهخؾوٖيٖج -11

٩٥ ًف٬ٚر ٝٴلسِح٢ر ٫ٖ س٬ٌ٢ٟ سِٟٞ جًٝٴخ ٠٧لحُؿس٦ٟ ٫ُٞ سػ٬ٚ٘  
ؤ٥ؿجٕ س٬٠٬ِٞر ٠ػؿؿذ ٠٧دحنفذ ؤ٧ ٬ٓف ٠دحنفذ ٠لس٬ٗؿج ١٠ ٠ف٢٧ر ٧ادؿجٍ 

١٠ جٜٝسخ ج٠ٝؿفل٬ر ج٠ٝٚففذ ٧ج٧٠ٝجفؿ جٝس٬٠٬ِٞر ج٠ٝؾسٞٗر جٯؾف٨ 
،١٠٧  ذذ ، ٧جٝدًحٙحز جٝس٬٠٬ِٞر ؤ٧٢جٍ ُؿذ ػلخ ؤ٥ؿج٦ٖح جٝس٫٠٬ِٞج٠ٝس٧جٖف

( :  1993،جٌٝح٥ف، 1988د٬ٚٞك ،)٥ـ٣ جٯ٧٢جٍ ٠ح ٫ٞ٬ 



: (Correction Cards)تعبكبح اهخضدٖخ  (1)

دًحٙحز سسي١٠ جٱظحدحز جٝوػ٬ػر ١ُ جٯلثٞر ٧جٝسؿف٬دحز جٝس٫ 
٬ف٥ح ١٠ سسي٦٢٠ح وػ٬ٗر جٯ٠ُحل ٧ؿ٬ٝل جٝسِٟٞ ٧دًحٙحز جٝسؿف٬خ ٧ّ

جٝدًحٙحز ج٠ٝلسؾؿ٠ر ٫ٖ جٝسِٟٞ جٝـجس٫ ، دًحٙحز جٝسوػ٬غ ٙؿ سٜسخ 
٩ُٞ ج٧ٝظ٤ ج٭ؾف ١٠ وػ٬ٗر جٯ٠ُحل ؤ٧ دًحٙر جٝسؿف٬خ ؤ٧ ؿ٬ٝل 

. جٝسِٟٞ ٠صٴ ٠ٜح ؤ٦٢ح ٙؿ س١٧ٜ دًحٙر ٙحث٠ر دـجس٦ح 

: (Expression Cards)تعبكبح اهخؾتٖر  (2)

جٜٝسحد٫ ،ٜحؿفجٛ  سلسؾؿٟ ٝسؿف٬خ جًٝٴخ ٩ُٞ دِى ٦٠حفجز جٝسِد٬ف
جِٝٴٙحز د١٬ ج٠ٜٞٝحز ٧سفس٬د٦ح ٫ٖ ظ٠ل ٬ٗ٠ؿذ ؤ٧ اؿفجٛ جِٝٴٙحز د١٬ 

جٝظ٠ل ٧سفس٬د٦ح ٫ٖ ٖٚفجز ٠سٜح٠ٞر ،ؤ٧ اؿفجٛ ٩٢ِ٠ ج٢ٝه ٧جؾس٬حف 
٧٢ُج١ ٢٠حلخ ٧سس٧٢ٍ دًحٙحز جٝسِد٬ف دس٧٢ٍ جٯ٥ؿجٕ جٝس٫ سؾ٦ًًح 

٢ح٬٠ر جٝس٫ ٧ٙؿ سسؾـ نٜل ظ٠ل ٠دِصفذ ؤ٧ ُؿؿ ١٠ جٯلثٞر ج٠ٝسفجدًر جل
سنٜل جٱظحدر ٦٬ُٞح ٧٠ي٧ُح ٠سفجدًح ، ٧ ٬ًٞخ ا٩ٝ جٝس٬٠ٞـ اُحؿذ 
ٜسحدر جٱظحدحز ٫ُٞ ٬٥ثر ٖٚفذ ا٢نحث٬ر ، ٢٬٧د٫ٔ ٫ُٞ ج٠ِٟٝٞ ؤ١ ٬ِؿ 

دًحٙحز جٝسِد٬ف ج٠ٝؾسٞٗر جٝس٫ سؾؿٟ ج٦ٝؿٕ ج٧ٝجػؿ ٧ؤ١ ٬ِؿ ٦٢٠ح 
دًحٙحز سوػ٬غ ٬فظَ ا٦٬ٝح جًٝحٝخ ٝسؿ٬ٙ٘ ٤ٞ٠ُ ٧س٬٧ٟٚ ج٢ظحق٣ ٥ـج

٧س٩ًِ دًحٙحز جٝسِد٬ف ؤفٙح٠ح سًحد٘ ؤفٙحٟ جٯ٥ؿجٕ جٝس٫ سفسدً د٦ح ، 
.  ٧سػ٠ل دًحٙر جٝسوػ٬غ جٝؾحور ددًحٙر جٝسِد٬ف جٝفٟٙ ـجس٤  



: (Instructions Cards)تعبكبح اهخؾيٖيبح  (3)

سػ٠ل س٠٬ِٞحز ٠ػؿؿذ ٝس٬ٗ٢ـ ٠٦٠ر ٢٬ِ٠ر ٬٧ًٞخ ا٩ٝ جًٝحٝخ ٙفجءس٦ح 
ج ٝسػ٬ٚ٘ ٥ؿٕ س٫٠٬ِٞ ٠ػؿؿ ٧ؤ٬ر ٦٠٦ٖ٧ح ٧س٬ٗ٢ـ٥ح ٧جٝس٬ٚؿ دؾ٧ًجس٤

٠ؾحٝٗر ٝٞس٠٬ِٞحز سئؿ٨ ا٩ٝ ُؿٟ سػ٬ٚ٘ ج٦ٝؿٕ ج٠ٝؾًً ٬٧ظخ ؤ١ 
س١٧ٜ ٝٔر جٝس٠٬ِٞحز ل٦ٞر ٧جيػر ٝٞسٴ٬٠ـ ٧ؤ١ س١٧ٜ ٠يح١٬٠ 

جٯ٠ُحل ٧ج٠٦٠ٝحز ج٧ًٞ٠ٝدر ٠ٴث٠ر ٠٠٧سِر ٦ٟٝ ٧ؤ١ س١٧ٜ جٯ٠ُحل 
٫ُٞ د٬ٚر ج٧ًٞ٠ٝخ ج٬ٚٝحٟ د٦ح ١٠ ج٧٢ٍٝ جٝـ٪ ٳ ٬ئؿ٨ ا٩ٝ جٝسن٬٧م 

. جًٝٴخ ج٠ٝن١٬ٝ٧ٔ دإ٠ُحل ؤؾف٪ ٫ٖ ٓفٖر جٝوٕ 

: (Elaborative Cards)تعبكبح علاكج اهخفنٖر  (4)

سًفع دًحٙحز ًٴٙر جٝس٬ٜٗف ٠نٜٞر ٠ح سسػؿ٨ س٬ٜٗف جًٝٴخ صٟ سلإل 
١ُ جٯلدحخ ج٠ٝػس٠ٞر ٝػؿ٧ش ج٠ٝنٜٞر ؤ٧ جٝػ٧ٞل جٝس٫ ١ٜ٠٬ جٳٝسظحء ج٦٬ٝح 

ٙؿ٬ٟ ؤٜصف ُؿؿ ١ٜ٠٠ ١٠ جٳػس٠حٳز ٠ِٝحٝظس٦ح ٩٥٧ سًحٝخ جًٝحٝخ دز
٬ٝ٧ك ٠ٞٝنٜٞر ١٠ ٥ـج ج٧٢ٍٝ لدخ ٧جػؿ ؤ٧ ػل ٧جػؿ ًٖٚ ٧٥ ج٠ٝٚد٧ل ، 
ا١ سوؿ٨ جًٝٴخ ٠ٞٝنٜٴز جٝس٫ سسي٦٢٠ح جٝدًحٙحز ٫٠٢٬ ٝؿ٤٬ جًٝٴٙر 
جٜٝٗف٬ر جٝس٫ ٳ ٫٢ٓ ٦٢ُح ٫ٖ ٠٠حفلر جٝس٬ٜٗف ج٠ٝدؿٍ ،٠ٜح ١ٜ٠٬ ٠ِٟٞٝٞ 

ؿف٬دحز جٜٝٗف٬ر ٫ٖ سنؾ٬ه ٧٬٠ل جًٝٴخ جٳلسٗحؿذ ١٠ ٥ـج ج٠٢ًٝ ١٠ جٝز
. ٧ج٥س٠ح٠حس٦ٟ ٧جٜسنحٕ ٧٠ج٥د٦ٟ ٧س٧ظ٦٦٬ح ٜل ٩ُٞ ػؿذ 



:  (Drill or Exercise Cards)تعبكبح اهخدرٖة (4)

سػ٠ل ؤلثٞر ٧س٠حف١٬ ٙو٬فذ ٠ؾًًر ٧٠٧ظ٦ر ٢ػ٧ سِق٬ق ؤ٥ؿجٕ   
س٬٠٬ِٞر ٢٬ِ٠ر سفسدً ُحؿذ د٦٠حفجز ٬٧ٔٝر ؤ٧ ف٬حي٬ر لد٘ ًٝٞٴخ ؤ١ 

٥ح ٩٥٧ سوٞغ ٝسؿف٬خ جًٝٴخ ٫ُٞ ٦٠حفجز جٝسػ٬ٞل ،جٝسف٬ٜخ س٧٠ِٞ
. ٫ٖ ؿف٧ك جٝٚفجءذ ٦٠٧حفجز جٝسِد٬ف ٦٠٧حفجز ػل ج٠ٝلحثل جٝػلحد٬ر 
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٠ظ٧٠ُر ١٠ ج٢٧ٜ٠ٝحز   ٬Learning Guideٚوؿ دؿ٬ٝل جٝسِٟٞ  
: ذ ٧ج٢٧ٜ٠ٝحز ٫٥ ٝٔفى ٠لحُؿذ ج٠ٝسِٟٞ ٩ُٞ سػ٬ٚ٘ ؤ٥ؿجٕ ٠دسٔح

٥ؿٕ س٫٠٬ِٞ ٬ػ٠ل ف٠ٙحً ؾحوحً ٬ل٦ل ٬ٞ٠ُر جٝسلظ٬ل  -
. ٧ج٠ٝسحدِر 

جٳؾسدحف جٝٚد٫ٞ ٧ٝ٧ ٜح١ د٢ؿج ٧جػؿجً ٠ِٝفٖر ٠ح ٝؿ٨ ج٠ٝسِٟٞ ١٠  -
. ٠٧ِٞ٠حز لحدٚر

ٙحث٠ر دح٧٠ٝجؿ جٝس٬٠٬ِٞر ٧ج٢ٝنحًحز ج٠ٝٚسفػر ٠ٝلحُؿذ ج٠ٝسِٟٞ  -
.٩ُٞ د٧ّٞ ج٦ٝؿٕ 

.سوػ٬غ ٝٞس٬٧ٟٚ جٝـجس٫  -

(.ٜسحد٫ ؤ٧ ؤؿجث٫ )دحف دِؿ٪ ٢٠حلخ جؾز -



: ؿ٬ٝل ج٠ٝسِٟٞ ٠ِٟٞٝٞ ٬سي١٠ ج٭س٫  ٧

. جؾس٬حف جٝنٜل ج٢٠ٝحلخ ١٠ ؤنٜحل ؿ٬ٝل ج٠ٝسِٟٞ  -

.جٝس٬٧٢َ ٫ٖ ج٢ٝنحًحز جٝس٬٠٬ِٞر جٝٴق٠ر ٝسػ٬ٚ٘ جٯ٥ؿجٕ د٬لف  -

ج٫ٝ د٬لف ٬ل٩ِ س٬ٌ٢ٟ ج٢ٝنحًحز جٝس٬٠٬ِٞر دنٜل ٠سؿفض ٢حٟ ،  -
.سػ٬ٚ٘ ج٦ٝؿجٕ دٗح٬ُٞر

جٖف ج٧٠ٝجؿ جٝس٬٠٬ِٞر جٝٴق٠ر ،٧جٳُس٠حؿ ُل ٠ح ٧٥ ٠س٧جٖف س٧ -
. ٫ٖ ج٠ٝؿفلر ؤ٧ ٫ٖ جٝد٬ثر ؿ١٧ ؤ٬ر سٜٞٗر ٠حؿ٬ر ايح٬ٖر  

: عرٖلج اهدراشج اهيشخلوج اهذاخٖج اهيّجِج  -13

ا٩ٝ  (Self Directed Study )س٦ؿٕ ًف٬ٚر جٝؿفجلر جٝـجس٬ر ج٧٠ٝظ٦ر 
٫ٖ س٤٠ِٞ ٠٧لحُؿس٤ ٫ٜ ٬ودغ  ق٬حؿذ ٙؿفذ جًٝحٝخ ٫ُٞ سػ٠ل ج٠ٝلئ٬ٝ٧ر

٠س٠ِٞحً ،ل٧جء دس٧ظ٤٬ ٠دحنف، ؤ٧ ٬ٓف ٠دحنف ١٠ ج٠ِٟٝٞ ، ٧دِدحفذ ؤؾف٪ 
ٖب١ جٝؿفجلر جٝـجس٬ر ج٧٠ٝظ٦ر س٦ؿٕ ا٩ٝ سق٬٧ؿ جًٝحٝخ دإلح٬ٝخ جٝس٬ٜٗف 

٧جٝسِٟٞ جٝـجس٫ ، ايحٖر ا٩ٝ سق٬٧ؿ٣ دحسظح٥حز ا٬ظحد٬ر ٢ػ٧ جلسٚٴ٬ٝر ج٠ِٝل 
( . 1993‘ ٠ف٫ُ ٧آؾف١٧ )جٝـ٫٢٥ 

: ٧سسٟ جٝؿفجلر جٝـجس٬ر ٫ُٞ ُؿذ ٠لس٬٧حز ٫٥ 

. جٝس٧ظ٤٬ ٧جٱنفجٕ ج٠ٝدحنف ١٠ ٙدل ج٠ِٟٝٞ  -



سِح١٧ ج٠ِٟٝٞ ٧جًٝحٝخ ٫ٖ د٢حء ؾًر ج٠ِٝل ٠َ ٬ٞٙل ١٠  -
.جٱنفجٕ ١٠ ظح٢خ ج٠ِٟٝٞ 

اسحػر جٝػف٬ر جٜٝد٬فذ ًٝٞحٝخ ٫ٖ ج٠ِٝل ٧ػؿ٣ ،دؿءجً ١٠ ٠فػٞر  -
. ٕ ٧ا٢ظحق٥ح جٝسؾ٬ًً ٧ج٢س٦حء د٠فػٞر سػ٬ٚ٘ جٯ٥ؿج

٧ػس٩ سػٚ٘ جٝؿفجلر ج٧٠ٝظ٦ر ؤ٥ؿج٦ٖح ، ٳدؿ ؤ١ سفج٫ُ ُؿؿجً ١٠ 
: جٝنف٧ً ٫٥ 

سػؿ٬ؿ جٯ٥ؿجٕ جٝؿفجل٬ر ، ٧س٧ي٬غ ؤ٬٠٥س٦ح دنٜل ٢ٚ٠َ ،  -
. ٧ٙحدٞر ٝٲ٢ظحق ٧جٝسػ٬ٚ٘ ج٫ٞ٠ِٝ ٧ج٫ِٞٗٝ 

٧يَ ؾًر س٬ٗ٢ـ٬ر س٧يغ ًٝٞحٝخ ٬ٗ٬ٜر سػ٬ٚ٘ جٯ٥ؿجٕ ،٠َ  -
 .٬ًٚ٢٠حً ٩ُٞ ظ٬٠َ ظ٧ج٢خ جٝؾًر ٠فجُحذ س٧ق٬َ ج٧ٝٙز س٧ق٬ِحً

سػؿ٬ؿ جٯ٢نًر جٝس٬٠٬ِٞر ج٠ٝس٧٢ُر ، ٬ٝؾسحف ٦٢٠ح جًٝحٝخ ٠ح  -
. ٬لحُؿ٣ ٩ُٞ سػ٬ٚ٘ ؤ٥ؿج٤ٖ 

. س٧ظ٤٬ جًٝٴخ ٳلسؾؿجٟ ٠وحؿف جٝسِٟٞ ج٠ٝؾسٞٗر  -

.( جٝؿج٬ِٖر )٠لحُؿذ جًٝٴخ ٫ُٞ س٬ٌ٢ٟ ؤ٢ٗل٦ٟ ٠ِٞٝل  -

.خ جلسصحفذ جًٝٴخ ا٩ٝ جٝؿفجلر ٧جٝدػش ٧جٝسظف٪ -



،٧جٯ٢ٜ٠ر جٝؾحور ، ػس٩ ٬لس٬ًَ  ذس٧جٖف ج٧٠ٝجؿ، ٧جٯظ٦ق  -
جًٝحٝخ ؤ١ ٧ٚ٬ٟ دحٯ٢نًر ٧ج٦٠ٝحٟ ج٧ًٞ٠ٝدر ٤٢٠ ٜحٖر ٝسػ٬ٚ٘ 

. جٯ٥ؿجٕ 
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٦ٌف جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط ٫ُٞ ٬ؿ ل٢ٜف ٫ٖ ٢٠سوٕ جٝؾ٠ل٢٬حز ١٠ جٝٚف١ جِٝنف١٬ 

٫٠٬ ِٖحل ٫ٖ سٚؿ٬ٟ ج٠٧ِٞ٠ٝحز ٧ج٠ٝٗح٬٥ٟ ٠ٞٝسِٟٞ ا٩ٝ ٢ٌحٟ سِلج٬٠ٝٴؿ٪ د٬ٔر ج٧ٝو٧ل 

٧ي٠ح١ جلس٬ِحد٤ ١٠ ؾٴل ٠ح ٧ٚ٬ٟ د٤ ١٠ ؤ٢نًر ا٬ظحد٬ر ٠وػ٧در دحٝسوػ٬غ 

( . 2007،جٝؾ٬ٞٗر )ج٧ٗٝف٪ ٝٴلسظحدر ٧سلٞلل جٝؾدفجز ؾ٧ًذ س٧ٞ ؤؾف٨ 

: ٧٦ٗ٠ٟ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط 

٢ٗل٤ د٢ٗل٤ د٧جلًر ًف٬ٚر ١٠ ًف٘ جٝس٬ِٟٞ س١ٜ٠ ج٠ٝسِٟٞ ١٠ س٬ِٟٞ " ٬ِفٕ دإ٤٢ 

دف٢ح٠ط ؤُؿ دإل٧ٞخ ؾحه ٙحثٟ ٫ُٞ سفس٬خ ج٠ٝحؿذ ج٠ٝفجؿ س٦٠ِٞح ٫ٖ و٧فذ لٞلر 

(  1993،ج٫٠ِ٢ٝ ")١٠ جٝؾ٧ًجز د٦ؿٕ جٳ٢سٚحل دح٠ٝسِٟٞ ١٠ ج٠ٝظ٧٦ل ا٩ٝ ج٧ِٞ٠ٟٝ 

٥٧ـج ٩٢ِ٬ ؤ١ ًف٬ٚر جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط سل٠غ ٠ٞٝسِٟٞ دإ٤٢ ٬سٚؿٟ ٫ٖ س٤٠٬ِٞ ٧ٖٚح ٠ِٝؿ٤ٝ 

٫ٖ ج٧ٝٙز ٢ٗل٤ ٠ِٟٞٝٞ ؤ١ ٢٬سٚل د١٬ ًٴد٤ ٫ٖ جٝٗول جٝؿفجل٫ ٬ٝٚؿٟ  ٧٥ ٠ٜح سل٠غ

. ٦ٟٝ ٠ح ٬ػسحظ١٧ ا٤٬ٝ ١٠ ١٧ُ ٠٧لحُؿذ ١٠ ؤظل سػ٬ٚ٘ جٯ٥ؿجٕ ج٢٠ٝن٧ؿذ 



: ؾوحثه جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط 

: ١ٜ٠٬ سػؿ٬ؿ ٠ظ٧٠ُر ١٠ جٝؾوحثه ٢ظ٦ٞ٠ح ٫ٖ ج٢ٝٚحً جٝسح٬ٝر 

ؤ٧ظ٤ ٦ٝح ١٠٧ صٟ ٧٬يغ ٬ػٞل ج٠ٝحؿذ جٝؿفجل٬ر ج٩ٝ ج٢٧ٜ٠ٝحز جٝٗف٬ُر  -1

جٝسفجدً د٦٢٬ح ٧صٟ ٦٠ٌ٢٬ح دػ٬ش ٬ل٦ل ٦٠٦ٖح ٝؿ٨ ج٠ٝسِٟٞ ٧ٳ ٢٬سٚل ا٩ٝ 

.جٝؾ٧ًذ جٝسح٬ٝر جٱ اـج ؤس١ٚ سِٟٞ جٝؾ٧ً جٝلحدٚر 

.ٝٚؿفجس٤ ٧لفُس٤ جٝـجس٬ر ٫ٖ جٝسِٟٞ  ٢٬سٚل ج٠ٝسِٟٞ ١٠ ؾ٧ًذ ا٩ٝ ؤؾف٪ ٧ٖٚحً -2

٫ٖ جص٢حء س٤٠ِٞ  س٩ًِ ج٠ٝسِٟٞ جٝسٔـ٬ر جٝفجظِر ُٚخ ٜل ؾ٧ًذ ٬ؾ٥٧ًح -3

٧ـٝٛ ١ُ ًف٬٘ اؾدحف٣ د٢س٬ظر س٤٠ِٞ ٧ٖفجً ٠٠ح ٬لحُؿ٣ ٫ُٞ سٗحؿ٨ ؤؾًحث٤ 

.٧ٜلخ ج٧ٝٙز ١ٜ٠٬ ؤ١ ٬ي٬َ ٢س٬ظر ٝس٬ِٟٞ ؤن٬حء ؾحًثر 

سنظ٬َ ج٠ٝسِٟٞ ٫ُٞ ج٠ٝنحفٜر جٱ٬ظحد٬ر ٧جٝسٗحُل ج٠ٝص٠ف ٠َ ج٧٠ٕٝٙ  -4

. جٝس٫٠٬ِٞ ج٠ٝػ٬ً د٤ 

جٱظحدحز جٝس٫ ٬ٚؿ٦٠ح جٝدف٢ح٠ط ١ُ ٜل س٬ٖ٧ف جٝس٬٧ٟٚ جٝـجس٫ ٠ٞٝسِٟٞ ١٠ ؾٴل  -5

لئجل ٬ًفع ٠٠ح ٬لحُؿ ٫ُٞ جٜسنحٕ جٯؾًحء ٧سنؾ٬ه جٝو٧ِدحز 

جٝس٬٠٬ِٞر جٝس٫ س٧جظ٤ ج٠ٝسِٟٞ ٧٧وٕ جِٝٴض ج٢٠ٝحلخ ٦ٝح ؿ١٧ ٠ٚحف٢ر ؤؿجء 

.٠سِٟٞ دأؾف 

.ج٢ِٝح٬ر دسػؿ٬ؿ جٯ٥ؿجٕ جٝل٬ٜ٧ٞر ٝٞدف٢ح٠ط ٧جٝؿٙر ٫ٖ و٬حٓس٦ح  -6



ٝٛ ٯ١ ٥ؿٕ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط اسٚح١ ج٠ٝسِٟٞ ظ٬٠َ ٠فجُحذ ٠دؿؤ جٱسٚح١ ٧ـ -7

.٠سًٞدحز جٝس٬ِٟٞ 

: ؤ٧٢جٍ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط 

: ٬ٚلٟ جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط ا٩ٝ ؤفدِر ؤ٧٢جٍ فث٬لر ٫٥ 

.جٝدفج٠ط ج٠ٝحصس٬ٜ٬ر جٝس٫ سلسؾؿٟ دٜصفذ  ٫ٖ ٠ظحل جٝس٬ِٟٞ ج٫٢٦٠ٝ  -1

٧جٯ٠ُحل  جٝدفج٠ط ج٭٬ٝر جٝس٫ ٢٬ػوف جلس٠ِح٦ٝح ٫ٖ ج٠ٝظحٳز جٝو٢ح٬ُر -2

.جٯؾف٪ د٠لحُؿذ جٝػحل٧خ 

جٝدف٠ط جٝؾ٬ًر جٝس٫ سٚلٟ ج٠ٝحؿذ جٝؿفجل٬ر ا٫ٝ ًَٙ ؤ٧ ؾ٧ًجز و٬ٔفذ ٫ٖ  -3

و٧فذ ؾً ؤ٫ٖٚ ٬ًٞ٘ ٦٬ُٞح جٱًحفجز ٫٦ٖ ٠ٚل٠ر دػ٬ش س١٧ٜ ٜل ؾ٧ًذ 

ج٠ٝحؿذ ؤ٧ ظقء ٳػ٘ ٠د٬٢حً ٫ُٞ جٝظقء جٝلحد٘ د٦ؿٕ س١ٜ٠ ج٠ٝسِٟٞ ١٠ اسٚح١ 

.دو٧فذ ٜح٠ٞر 

٠سنِدر جٝس٫ سٚؿٟ ٖٚفذ ؤ٧ ٖٚفس١٬ ١٠ ج٠ٝحؿذ جٝؿفجل٬ر صٟ ٬ًفع جٝدفج٠ط جل -4

لئجل ٤ٝ ُٴٙر دحٝٗٚفذ ج٠ٝٚؿ٠ر س٤٬ٞ ُؿذ اظحدحز سػس٨٧ ٩ُٞ ٧جػؿذ 

وػ٬ػر ٫ُٞ٧ ج٠ٝسِٟٞ جؾس٬حف جٳظحدر جٝوػ٬ػر ١٠ د١٬ جٝدؿجثل ج٠ًٝف٧ػر 

ؤ٠ح اـج ٜح٢ز جٳظحدر ،ٖب١ ٜح٢ز وػ٬ػر ج٢سٚل ا٩ٝ ؾ٧ًذ ؤ٧ اًحف آؾف

ٖب١ جٝدف٢ح٠ط ٧٬ظ٤ ج٠ٝسِٟٞ ا٩ٝ اًحف ٖف٫ُ آؾف ٬ل٫٠ دحٱًحف ؾحًثر 

.جِٝٴظ٫ ٬ٝوػغ جٝؾًإ ٥٧ٜـج ػس٩ ٢٬س٫٦ ٤٢٠ ج٠ٝسِٟٞ ٬٧س١ٚ س٤٠ِٞ 



     : ا٬ظحد٬حز جٝس٬ِٟٞ ج٠ٝدف٠ط 

:  ٧٢ظق٥ح ٫ٖ ج٢ٝٚحً جٝسح٬ٝر ،ص٠ر ا٬ظحد٬حز ُؿ٬ؿذ ٝٞسِٟٞ ج٠ٝدف٠ط 

ٝل٬ٜ٧ٞر ٠ٝلس٬٧حز جٯؿجء جٝس٫ جٳ٥س٠حٟ جٝنؿ٬ؿ دسػؿ٬ؿ جٯ٥ؿجٕ ٧ج٠ِٝح٬٬ف ج -1

.٬ػح٧ل ج٠ٝسِٟٞ ج٧ٝو٧ل ا٦٬ٝح 

.انِحف ج٠ٝس١٬٠ِٞ دح٢ٝظحع ١٠٧ صٟ جصحفذ جٝؿج٬ِٖر ٝٞسِٟٞ  -2

.ج٧ٝو٧ل ج٫ٝ ٠لس٨٧ جٳسٚح١ ج٧ًٞ٠ٝخ  -3

.س٬ٖ٧ف جٝسِق٬ق ج٧ٗٝف٪ ١٠ ؾٴل جٝسٔـ٬ر جٝفجظِر  -4

.س٬٠٢ر ٠٬ٙر جٳُس٠حؿ ٩ُٞ جٝـجز  -5

ٳظ٫ ًٝٞٴخ ـ٨٧ جٝسػو٬ل ج٠ٝسؿ٫٢ ؤ٧ جٝـ١٬ ٬لسؾؿٟ دٗح٬ُٞر ٫ٖ جٝس٬ِٟٞ جَٝ -6

. ٖحسس٦ٟ ؤظقجء ١٠ ج٠ٝٚفف جٝؿفجل٫ دلدخ ج٬ٔٝحخ 
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