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 تفهرس المحتويا

 ةـــــالصفح اتــــــويـــــــــــــــــــــــــــــــالمحت
 ُّ تصدير

 ّٓ -ُٓ التعبير الشفهي والكتابي مفهوماً وأنواعاً وتدريساً  :الفصل الأول
 ُٔ مفهوـ التعبٌ  -كلن أ

 ُٕ أىداؼ تدريس التعبٌ -ثانيان 
 ُٖ أنواع التعبٌ كمكوناتو -ثالثان 

 ُٖ التعبٌ الشفهي .ُ
 ُٗ المحادثة كاتظناقشة -أ

 ُٗ سرد القصص -ب
 َِ إدارة الجتماعات -ج
 ُِ إلقاء الكلمات بُ اتظناسبات اتظختلفة -د
 ُِ توجيو التعليمات كالإرشادات -ىػ

 ِِ التعبٌ الكتابي .ِ
 ِِ كتابة الرسائل -أ

 ِّ كتابة تػاضر اتصلسات -ب
 ِّ أصوؿ تقدبٙ الطلبات -ج
 ِّ كتابة اللافتات كالإعلانات  -د
 ِْ ملء الستمارات كالستبانات -ىػ
 ِْ كتابة كصفية.  -ك

 ِْ أنواع أخرل من التعبٌ: -
 ِْ التعبٌ الوظيفي .ُ
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 ِٓ التعبٌ الإبداعي .ِ
 ِٓ  البتكارمالتعبٌ .ّ
 ِٔ تدريس كفاية التعبٌ الشفهي كالكتابي -رابعان 

 َّ عوامل تساعد على اكتساب الكفاية -خامسان 
 َّ الإكثار من التعبٌ .ُ
 ِّ توظيف القراءة اتضرة بُ التعبٌ .ِ
 ِّ التقوبٙ اتظوضوعي. .ّ
 ّّ إجراء التدريبات العلاجية .ْ
 ّّ إغناء البيئة التعليمية التعلمية .ٓ
 ّْ ارة الدافعيةاستث .ٔ

 ّٓ مراجع الفصل
 ٗٓ-ّٕ الفصل الثاني: القواعد النحوية مفهوماً وأىدافاً وتيسيراً وتدريساً 

 ّٖ مفهوـ القواعد النحوية -أكلن 
 ّٗ الأىداؼ اتظرسومة لتدريس النحو -ثانيان 
 ّٗ تيسٌ النحو كتجديده -ثالثان 

 ّٗ النأم عن التطويل إبٔ الختصار .ُ
 ِْ لدمجالإلغاء كا .ِ
 ْٖ الىكيز على النحو الوظيفي .ّ
 َٓ كفاية القواعد النحوية  تدريس -رابعان 

 َٓ الطريقة القياسية .ُ
 ُٓ الطريقة الستقرائية .ِ
 ّٓ طريقة النصوص اتظتكاملة .ّ
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 ٓٓ اتضكم على فعالية الطرائق .ْ
 ٔٓ عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية -خامسان 
 ٔٓ يةالنظر إبٔ أف النحو كسيلة كليس غا .ُ
 ٔٓ الىكيز على النحو الوظيفي بُ العملية التعليمية التعلمية .ِ
 ٔٓ البتعاد عن الشذكذ كالستثناءات كالتفريعات اتظملة .ّ
 ٔٓ ربط اتظباحث النحوية بكلياتها .ْ
اعتماد التدريب على القوالب اللغوية من غٌ الدخوؿ بُ  .ٓ

 ٕٓ اتظصطلحات النحوية بُ اتظراحل الأكبٔ من تعليم اللغة

 ٕٓ التقوبٙ اتظرحلي كالبنائي بُ أثناء تدريس القواعد النحوية .ٔ
 ٖٓ إجراء التدريبات العلاجية لتلابُ الأخطاء .ٕ
 ٖٓ استخداـ التقانة .ٖ

 ٗٓ مراجع الفصل
 ٕٕ-ُٔ  الفصل الثالث: الإملاء مفهوماً وأىدافاً ومكونات وتيسيراً وتدريساً 

 ِٔ الإملاء مفهومان  -أكلن 
 ِٔ اؼ تدريس الإملاءأىد -ثانيان 
 ّٔ مكونات الإملاء -ثالثان 

 ّٔ الإملاء اتظنسوخ أك اتظنقوؿ .ُ
 ْٔ الإملاء اتظنظور .ِ
 ْٔ الإملاء الستماعي .ّ
 ٓٔ الإملاء الختبارم .ْ
 ٔٔ تػاكلت تيسٌ القواعد الإملائية -رابعان 

 ٗٔ تدريس كفاية القواعد الإملائية -خامسان 
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 ٗٔ الإملاء اتظنقوؿ .ُ
 َٕ اتظنظور الإملاء .ِ
 َٕ الإملاء الستماعي .ّ
 ُٕ الإملاء الختبارم .ْ
 ُٕ عوامل مساعدة على تدريس الكفاية الإملائية -سادسان 
 ُٕ تحديد الأىداؼ السلوكية .ُ
 ِٕ حسن اختيار القطع الإملائية .ِ
 ِٕ اتباع الطريقة الستقرائية بُ الوصوؿ إبٔ القاعدة الإملائية .ّ
 ّٕ ر للأخطاء اتظرتكبةاتباع أسلوب التصحيح اتظباش .ْ
 ٕٓ البتعاد عن العقوبات اتظرىقة .ٓ
 ٕٓ إسهاـ اتظعلمٍ كافة بُ عملية تصحيح الإملاء .ٔ

 ٕٓ البحث عن أسباب التخلف بُ الإملاء .ٕ

 ٕٓ إجراء اختبارات تشخيصية بٍ كقت كآخر .ٖ

 ٕٕ مراجع الفصل
الفصل الرابع: الأدب والبلاغة والعروض والتذوق الأدبي مفهوماً 

 ومكونات
ٕٗ-ّٗ 

 َٖ الأدب مفهومان كتطوران كمكونات -أكلن 
 ّٖ البلاغة مفهومان كمكونات -ثانيان 
 ٖٓ العركض مفهومان كمكونات -ثالثان 
 ٕٖ التذكؽ الأدبي مفهومان كمكونات -رابعان 

 ّٗ مراجع الفصل
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الفصل الخامس: تدريس الكفاية الأدبية والبلاغية والعروضية والتذوق 
 الأدبي

ٗٓ-ُِٗ 

 ٕٗ تدريس الكفاية الأدبية -أكلن 
 ٕٗ الأىداؼ اتظرسومة لتدريس الأدب .ُ
 ٖٗ منهجية تدريس الأدب .ِ

 ٖٗ تدريس الأدب كفق العصور -أ
 ََُ تدريس الأدب كفق الفنوف -ب
 َُُ تدريس الأدب كفق الأقاليم كالبيئات -ج

 َُِ مناىج دراسة النص الأدبي .ّ
 َُّ اتظنهج البلاغي -أ

 َُّ اتظنهج النفساب٘ -ب
 َُْ اتظنهج الجتماعي -ج
 َُْ اتظنهج الشكلاب٘ -د
 َُْ اتظنهج اتعيكلاب٘ -ىػ

 َُٔ طرائق تدريس الأدب .ْ
 َُٔ الطريقة القياسية -أ

 َُٖ الطريقة الستقرائية -ب
 َُُ الطريقة التنقيبية -ج

 ُُِ عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية الأدبية .ٓ
 ُُِ ح الأىداؼكضو  -أ

 ُُّ النطلاؽ من اتظفهوـ الواسع للأدب -ب
 ُُّ النطلاؽ من النصوص بُ إدراؾ كنو العمل الأدبي -ج
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الإفادة مػن معطيػات منػاىج العلػوـ الإنسػانية بُ فهػم الظػاىرة  -د
 الأدبية

ُُّ 

 ُُّ تبصٌ الطلاب بالأعماؿ الأدبية العاتظية -ىػ
 ُُْ اذج من الأدب اتظقارفالإكثار من الطلاع على تف -ك

 ُُٓ تدريس الكفاية البلاغية -ثانيان 
 ُُٓ الأىداؼ اتظرسومة لتدريس البلاغة .ُ
 ُُٓ طرائق تدريس البلاغة .ِ

 ُُٓ الطريقة القياسية -أ
 ُُٔ الطريقة الستقرائية -ب
 ُُٕ الطريقة اتظتكاملة -ج

 ُُٕ عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية البلاغية .ّ
 ُُٕ بتعاد عن اتظصطلحات اتصافة كتفريعاتها اتظملةال -أ

 ُُٖ فسح بُ المجاؿ للطلبة للاستقراء كالستنتاج -ب
 ُُٖ البتعاد بُ استخراج القواعد البلاغية عن الأمثلة اتظبتورة -ج
 ُُٖ الإكثار من اتظوازنات كاتظقارنات -د
 ُُٖ النظر إبٔ العمل الأدبي نظرة شاملة كمتكاملة -ق

 ُُٗ تدريس الكفاية العركضية -الثان ث
 ُُٗ الأىداؼ اتظرسومة لتدريس العركض .ُ
 َُِ تدريس الكفاية العركضية .ِ
 ُِِ عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية العركضية .ّ

 ُِِ التدريب اتظبكر على الإيقاع -أ
 ُِّ تدثل الأىداؼ اتظرسومة لتدريس العركض -ب
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 ُِّ اـ اتظقطعي بُ العربيةالتدريب الكابُ على إتقاف النظ -ج
 ُِْ  تدريس كفاية التذكؽ الأدبي -رابعان 

 ُِْ مراعاة مراحل تفو التذكؽ الأدبي .ُ
 ُِٓ مراعاة اتصوانب الثلاثة بُ عملية التذكؽ الأدبي .ِ
 ُِٔ اتظقارنة بٍ النصوص بُ اتظوضوع الواحد .ّ
تدريب الناشئة على الإحساس بالوزف كالإيقاع منذ نعومة  .ْ

 أظفارىم
ُِٕ 

 ُِٕ استثارة الدافعية كالرغبة بُ القراءة .ٓ
 ُِٕ تنمية القدرة على اختيار النصوص بُ نفوس الناشئة .ٔ
 ُِٕ مشاركة اتظتعلمٍ بُ عملية النقد كالتعليق .ٕ
 ُِٕ دكر اتظدرس بُ تكوين التذكؽ الأدبي .ٖ

 ُِٗ مراجع الفصل
 ُِٕ-ُُّ الفصل السادس: نماذج تطبيقية

 ُِّ ريس التعبٌتفوذج بُ تد -أكلن 
 ُِْ تفوذج بُ تدريس القواعد النحوية -ثانيان 
 ُُٓ تفوذج بُ تدريس نص أدبي -ثالثان 

 ُٔٗ-ُّٕ الفصل السابع: اختبارات موضوعية لقياس بعض الكفايات اللغوية
 ُْٕ اختبارات موضوعية بُ تغاؿ النصوص الأدبية -أكلن 
 ُٖٕ ويةاختبارات موضوعية بُ القواعد النح -ثانيان 
 ُّٖ اختبارات موضوعية بُ الإملاء -ثالثان 
 ُٖٗ اختبار موضوعي بُ البلاغة -رابعان 

 َُٗ اختبار موضوعي بُ العركض -خامسان 
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 ُُٗ اختبار موضوعي بُ التذكؽ الأدبي -سادسان 
 ُِٓ-ُٕٗ الفصل الثامن: تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية

 ُٖٗ دافان النشاط اتظدرسي مفهومان كأى -أكلن 
 ََِ النشاط اللغوم مفهومان كأىدافان  -ثانيان 
 َُِ أساليب تنفيذ اتظناشط اللغوية اللاصفية -ثالثان 

 َِِ الصحافة كالتحرير تصنة .ُ
 َِِ كتابة اللافتات كالإعلانات اتظدرسية  -أ

 َِّ صحيفة الصف -ب
 َِّ صحيفة اتضائط -ج

 َِْ د. تغلة اتظدرسة
 َِٓ اتظسرحتصنة  .ِ
 َِٖ نة الإذاعة اتظدرسيةتص .ّ
 َُِ تصنة اتظكتبة كالقراءة اتضرة .ْ
 ُِِ تصنة اتظنتدل الأدبي .ٓ
 ُِّ تصنة التلفزة كالسينما .ٔ

 ُِٓ مراجع الفصل
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 رــديـصـت
(، كػاف لبػد ُاستكمالن للمباحث الو تضمنها مقرر طرائق تدريس اللغػة العربيػة  

كافػػة، كمػػاداـ اتظقػػرر السػػابق قػػد اشػػتمل علػػى تػػدريس  مػػن الإحاطػػة اهػػارات اللغػػة العربيػػة  
يٌن  كفايػػات المحادثػػة كالسػػػتماع كالقػػراءة، جػػػاء الكتػػاب اتضػػػابٕ يعػػابِ تػػػدريس كفايػػة التعبػػػ
الشفاىي كالكتابي، كتدريس كفاية القواعد النحوية كالإملائية كالأدبية كالبلاغية كالعركضػية 

 تظفاىيم كل من ىذه الكفايات كمكوناتها. كالتذكؽ الأدبي، كذلك بعد أف كاف تذة تبياف
كبٓ يقتصر اتظقرر على الإطار النظرم لتلك الكفايات من حيث اتظفهػوـ كاتظكونػات 
كطرائػػػق التػػػدريس، كإتفػػػا اشػػػتمل أيضػػػان علػػػى جوانػػػب تطبيقيػػػة مػػػن حيػػػث تصػػػميم الػػػدركس 
كتنفيػػػػذىا، كتعػػػػرؼ الختبػػػػارات اتظوضػػػػوعية لقيػػػػاس مػػػػدل مػػػػا تحقػػػػق مػػػػن أىػػػػداؼ رتشػػػػت 

 كساب اتظتعلمٍ تلك الكفايات.لإ 
كتظػػػا كػػػاف للمناشػػػط اللغويػػػة اللاصػػػفية دكر بُ تعزيػػػز إكسػػػاب اتظتعلمػػػٍ الكفايػػػات 

 اللغوية كانت تذة كقفة على تبياف إجراء تلك اتظناشط.
كتكػػػػدر اعلمػػػػي اللغػػػػة العربيػػػػة كمدرسػػػػيها أف يتمثلػػػػوا ىػػػػذه الكفايػػػػات، كأف يكونػػػػوا 

مػػن كػل كفايػػة صػوغان سػلوكيان، كقػػادرين علػى امػػتلاؾ قػادرين علػى صػػوغ الأىػداؼ اتظتوخػاة 
الطرائػػق اتظيديػػة إبٔ إكسػػاتا للمتعلمػػٍ بأسػػاليب شػػائقة كتؽتعػػة، كقػػادرين بُ الوقػػت نفسػػو 

 على تطبيق الختبارات اتظوضوعية لقياس مدل ما تحقق تنفيذه من تلك الأىداؼ.
إخػػلاص كشػػعور كل شػػيء أترػػل مػػن أداء الرسػػالة الػػو يضػػطلعوف تػػا بكػػل تفػػاف ك 
 عاؿو باتظسيكلية تجاه أبناء أمتهم من جهة، كخدمة للغتهم من جهة ثانية.

 
 كالله اتظوفق

 
 المؤلف
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 الفصل الأول
 التعبير الشفهي والكتابي مفهوماً وأنواعاً وتدريساً 

 محتويات الفصل:
 مفهوـ التعبٌ. -أكلن 
 أىداؼ تدريس التعبٌ. -ثانيان 
 أنواع التعبٌ كمكوناتو. -لثان ثا

 التعبٌ الشفهي: .ُ
 المحادثة كاتظناقشة -أ

 سرد القصص -ب
 إدارة الجتماعات -ج
 إلقاء الكلمات بُ اتظناسبات اتظختلفة. -د
 توجيو التعليمات كالإرشادات. -ىػ

 التعبٌ الكتابي: .ِ
 كتابة الرسائل.-أ

 كتابة تػاضر اتصلسات.-ب
 أصوؿ تقدبٙ الطلبات. -ج
 كتابة اللافتات كالإعلانات. -د
 ملء الستمارات كالستبانات. -ىػ
 كتابة كصفية.  -ك

 التعبٌ الوظيفي .ّ
 التعبٌ الإبداعي .ْ
 التعبٌ البتكارم .ٓ
 تدريس كفاية التعبٌ الشفهي كالكتابي -رابعان 

 عوامل تساعد على اكتساب الكفاية: -خامسان 
 .الإكثار من التعبٌ .ُ
 .عبٌتوظيف القراءة اتضرة بُ الت .ِ
 التقوبٙ اتظوضوعي. .ّ
 إجراء التدريبات العلاجية. .ْ
 إغناء البيئة التعليمية التعلمية. .ٓ
 استثارة الدافعية. .ٔ

 مراجع الفصل.
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 الفصل الأول
 التعبير الشفهي والكتابي مفهوماً وأنواعاً وتدريساً 

تؿػػػػاكؿ بُ ىػػػػػذا الفصػػػػل أف نتعػػػػػرؼ مفهػػػػوـ التعبػػػػػٌ الشػػػػفهي كالكتػػػػػابي كالأىػػػػػداؼ 
ٌٍ طريقة تدريس كل منهما بعد الوقوؼ على أنواعهما.اتظرسومة لتد  ريسهما، كأف نب

 مفهوم التعبير -أولً 
اسػػػػتبدلت الىبيػػػػة اتضديثػػػػة مفهػػػػوـ التعبػػػػٌ بالإنشػػػػاء، ذلػػػػك لأف التعبػػػػٌ ىػػػػو اتظظهػػػػر 
العفػػوم للغػػة، بُ حػػٍ أف الإنشػػاء ىػػو اتظظهػػر الصػػطناعي، كالتعبػػٌ ىػػو أكسػػع دائػػرة مػػن 

ل تغػػػالت اتضيػػػاة كافػػػة، كل يقتصػػػر علػػػى التعبػػػٌ كتابػػػة عػػػن اتظشػػػاعر الإنشػػػاء، إذ إنػػػو يشػػػم
كالعواطػػػف كاتضاجػػػات كاتظتطلبػػػات كالرغبػػػات، كإتفػػػا يشػػػمل الإفصػػػاح عنهػػػا شػػػفاىيان أيضػػػان، 
كاتظرء بُ حياتنا اتظعاصرة تلتػاج إبٔ نقػل تجربتػو إبٔ ايخػرين، كأف يػتكلم بوضػوح مهػم، كأف 

كتكيب عن الرسائل، كأف يوضٌػح اتظعػاب٘ الػو يريػد إيصػاتعا إبٔ  يقدٌـ تقريران شفهيان أك كتابيان،
ايخػػػػػػرين، كأف يلخٌػػػػػػص مػػػػػػا يطلػػػػػػع عليػػػػػػو بُ أثنػػػػػػاء قراءتػػػػػػو للكتػػػػػػب كالمجػػػػػػلات كالصػػػػػػحف 

 كالدكريات...ابْ تلخيصان شفاىيان أك كتابيان.
كمػػػػػػن الواضػػػػػػح أف النػػػػػػاس ليسػػػػػػوا علػػػػػػى سػػػػػػوية كاحػػػػػػدة بُ التعبػػػػػػٌ عػػػػػػن مشػػػػػػاعرىم 

كرغبػاتهم كحاجػاتهم كمتطلبػاتهم، كأف مػن تنتلػك الكفايػة بُ التعبػٌ  كعواطفهم كاىتمامػاتهم
كاتظهػػػػارة بُ أدائػػػػو يسػػػػتطيع أف يػػػػيثر بُ نفػػػػوس ايخػػػػرين كيػػػػتمكن مػػػػن الوصػػػػوؿ إبٔ أعلػػػػى 
الػػدرجات، ككػػم مػػن أنػػاس ل تنلكػػوف ىػػذه القػػدرات تلسػػوف بالوحػػدة كالوحشػػة كالنطػػواء، 

 كيعيشوف على ىامش اتضياة !
هػػػػارات بُ التعبػػػػٌ تحتػػػػاج إبٔ مػػػػراف كتؽارسػػػػة كتػػػػدريب إف بُ التعبػػػػٌ إل أف حيػػػػازة اتظ

الشػػفاىي أك بُ التعبػػٌ الكتػػابي. كمػػن ىنػػا كانػػت تذػػة أىػػداؼ بُ العمليػػة التعليميػػة التعلميػػة 
 لتمكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ اتظتعلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن اكتسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب مهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات التعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٌ.
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 أىداف تدريس التعبير -ثانياً 
اتظهػػارات الػػو تدكػػنهم مػػن الإفصػػاح يهػػدؼ تػػدريس التعبػػٌ إبٔ إكسػػاب اتظتعلمػػٍ 

عمػػػا تلسػػػوف بػػػو كعمػػػا بُ نفوسػػػهم تجػػػاه تفػػػاعلهم مػػػع البيئػػػة افهومهػػػا اتظنظػػػومي الشػػػامل 
طبيعػػػة، كمصػػػادر طبيعيػػػة، كتغتمعػػػان كعصػػػران. كتنكػػػن تحديػػػد الأىػػػداؼ الػػػو نرمػػػي إليهػػػا مػػػن 

 تدريس التعبٌ بُ مرحلة التعليم الأساسي على النحو التابٕ:
ٍ القػػدرة علػػى الإفصػػاح عمػػا يقػػع تحػػت حواسػػهم كلامػػان ككتابػػة إكسػػاب اتظتعلمػػ -ُ

 بأسلوب كاضح.
تدكػػػٍ اتظتعلمػػػٍ مػػػن القيػػػاـ اػػػا تتطلبػػػو فنػػػوف التعبػػػٌ الػػػوظيفي مػػػن كتابػػػة الرسػػػائل  -ِ

كاتظػػػػذكرات كتػاضػػػػر اتصلسػػػػات، كإلقػػػػاء الكلمػػػػات بُ اتظناسػػػػبات اتظختلفػػػػة، كمػػػػلء 
ذلػػك مػػن اتظواقػػف الػػو تتطلػػب السػػتمارات، كأصػػوؿ تقػػدبٙ الطلبػػات...ابْ. كغػػٌ 
 منهم المحادثة أك اتظناقشة أك كتابة الرسائل...ابْ.

الكشف عن موىبة اتظوىوبٍ، كالعمل على تنميتها كرعايتها، كبُ اتظرحلة الثانويػة  -ّ
 يهدؼ تدريس التعبٌ إبٔ:

تعزيػػز التعبػػػٌ الػػػوظيفي لأتقيتػػػو بُ تلبيػػة متطلبػػػات اتضيػػػاة الجتماعيػػػة بُ مسػػػتقبل  -ُ
 لمٍ.اتظتع

تدكػػػػػٍ اتظتعلمػػػػػٍ مػػػػػن تلخػػػػػيص مػػػػػا يقرؤكنػػػػػو بأسػػػػػلوتم اتطػػػػػاص علػػػػػى أف يتسػػػػػم  -ِ
 التلخيص بالوضوح.

تدكػػٍ اتظتعلمػػٍ مػػن معاتصػػة موضػػوعات الإنشػػاء الأدبي بُ ىػػذه اتظرحلػػة الثانويػػة  -ّ
بأسػػلوب سػػليم يتسػػم بوضػػوح الأفكػػار كصػػحتها كتنظيمهػػا مػػع مراعػػاة علامػػات 

 الىقيم.
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 ومكوناتو أنواع التعبير -ثالثاً 
مػػػن اتظتعػػػارؼ عليػػػو أف التعبػػػٌ نوعػػػاف شػػػفهي ككتػػػابي، كتذػػػة مػػػن اتظػػػربٍ مػػػن يقسػػػم 

 التعبٌ إبٔ كظيفي كإبداعي كابتكارم، كفيما يلي تبياف لكل من ىذه الأنواع:
يػتعلم الطفػل التعبػٌ الشػفهي قبػل أف يػتعلم التعبػٌ الكتػابي، التعبير الشفهي:  -1

البيت مػن الأب كالأـ كالأىػل المحيطػٍ بػو، فالبيػت ىػو اتظدرسػة كيبدأ تعلمو ىذا التعبٌ بُ 
فػػػ ذا كػػػاف مسػػػتواه الثقػػػابُ كالجتمػػػاعي راقيػػػان زاد بُ سػػػرعة الأكبٔ لػػػتعلم التعبػػػٌ الشػػػفهي، 

الػػػػتعلم كغنػػػػاه، أمػػػػا إذا كػػػػاف منخفضػػػػان أدٌل ذلػػػػك إبٔ أف يكػػػػوف الرصػػػػيد اللغػػػػوم للطفػػػػل 
كلقػػػػػد أثبتػػػػػت  عة تعلػػػػػم التعبػػػػػٌ الشػػػػػفهي.بػػػػػٌ بُ سػػػػػر فللوسػػػػػط العػػػػػائلي تػػػػػأثٌ كمتخلفػػػػػان، 

 بُ اللغة كالفكر عند الطفل  J.Piaget «جاف بياجة»الدراسات الو قاـ تا 
Le language et la penseé chez l' enfant 

بُ أصػػػوؿ التفكػػػٌ   Henri Walon« ىنػػػرم فػػػالوف»كالدراسػػػات الػػػو قػػػاـ تػػػا 
 لدل الطفل

Les origins de la penseé chez l' enfant 

أف تعلػػػػم اللغػػػػة حػػػػدث نفسػػػػي معقػػػػد جػػػػدان يػػػػنجم عػػػػن عوامػػػػل تؼتلفػػػػة فيزيولوجيػػػػة 
 كاجتماعية كنفسية.

اتظدرسػػػة الػػػو كإذا كانػػػت اتظدرسػػػة الأكبٔ بُ تعلػػػيم التعبػػػٌ ىػػػي البيئػػػة الأسػػػرية فػػػ ف 
يلتحػػق تػػا الطفػػل ىػػي البيئػػة الثانيػػة تعػػذا التعلػػيم، كإذا كػػاف تذػػة قصػػور بُ البيئػػة الأكبٔ فػػ ف 

ة الثانية أم اتظدرسة ينبغي تعا أف تسػد  ىػذا الػنقص كتتلافػاه، إذ ل يتفػتح تعبػٌ الطفػل البيئ
اٌن  مػػػا نسػػػيء إبٔ اتظتعلمػػػٍ بُ ىػػػذه البيئػػػة الثانيػػػة إل بُ جػػػو مػػػن الدتنقراطيػػػة كاتضريػػػة، ككثػػػ

رىم كتؿاسػػبهم علػػى عػػدـ التقيػػد بُ تسػػميع الػػدرس تعػػم اػػا كرد بُ الػػدرس، إذ عنػػدما تؿاصػػ
 يسمح تعم اتطركج عما كرد فيو.بٓ يكن ل

بُ العمليػة التعليميػة التعلميػة  كلبد أف تلظى التػدريب علػى تؽارسػة التعبػٌ الشػفهي
باتضيٌز الوابُ بُ تريع مراحػل التعلػيم، إذ مػن اتظلاحػن أننػا بُ تعليمنػا نعػي بػالتعبٌ الكتػابي 
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خداـ التعبػػٌ الشػػفهي أكثػػر تؽػػا نعػػي بػػالتعبٌ الشػػفهي، مػػع أف مواقػػف اتضيػػاة تتطلػػب اسػػت
 بنسبة عالية.

كيتجلى التعبٌ الشفهي بُ المحادثػة كاتظناقشػة كحكايػة القصػص كإلقػاء الكلمػات بُ 
اتظناسػػػػػػػػػػػػػػػػبات اتظختلفػػػػػػػػػػػػػػػػة، كإعطػػػػػػػػػػػػػػػػاء التعليمػػػػػػػػػػػػػػػػات كالتوجيهػػػػػػػػػػػػػػػػات كالإرشػػػػػػػػػػػػػػػػادات كإدارة 

 الجتماعات...ابْ. كفيما يلي فكرة موجزة عن ىذه الأنواع كاتظكونات.
تظػػػػا كانػػػػت الىبيػػػػة اتظعاصػػػػرة تنطلػػػػق بُ تعلػػػػيم اتظهػػػػارات اقشــــة: المحادثــــة والمن -أ

اللغويػػة مػػن البػػدء بتعلػػيم المحادثػػة كالسػػتماع كانػػت المحادثػػة تهيػػا لتعلػػيم القػػراءة كالكتابػػة بُ 
مرحلة لحقة تهيئة صوتية كنفسػية مػن حيػث تػذليل الصػعوبات اللفظيػة مػن جهػة، كتبديػد 

 مراحلهم الأكبٔ من دخوؿ اتظدرسة. اتطوؼ كاتطجل الذم تلس بو الأطفاؿ بُ
كمػػن أىػػداؼ تعلػػيم المحادثػػة فسػػح المجػػاؿ أمػػاـ اتظػػتعلم لأف يػػتكلم أكثػػر مػػا تنكنػػو أف 
يتكلم، على أف يكوف اتظعلم مشجعان كمعززان كحاثان على استمرار اتظتعلم بُ كلامػو، كمػن بٌٍ 

ألسػػػنة اتظتعلمػػػٍ، يقػػػوـ بُ مرحلػػػة تاليػػػة بتقػػػوبٙ الكػػػلاـ كتصػػػحيح الأخطػػػاء الشػػػائعة علػػػى 
كعلػػى أف يضػػع اتظتعلمػػٍ بُ مواقػػف تسػػتلزـ اتضػػديث كالكػػلاـ بكػػل حريػػة، فليػػتكلم اتظػػتعلم 
عػن أم شػػيء يريػد، ككمػػا يشػاء، كتظػػن يشػاء، بشػػرط أف تكػوف اتظوضػػوعات الػو يتحػػدثوف 
عنها مستمدة من خػااتهم ككثيقػة الصػلة تػا. كمػن ىػذه اتظوضػوعات اتضػديث عػن اتظدرسػة 

ت الرياضية، كاتظعارض كالرحلات، كسػرد اتضكايػات، كمناقشػات بعػش اتظشػكلات كاتظباريا
 الىبوية...ابْ.

كتنكن للمتعلم أف يسرد بعش القصػص الػو اسػتمع إليهػا بُ سرد القصص:  -ب
بيئتػػو الأكبٔ  الأسػػرة(، أك أف يعيػػد سػػرد قصػػص اسػػتمع إليهػػا مػػن معلميػػو، أك مػػن كسػػائل 

كتذػػة أطػػوار للنمػػو العقلػػي كالوجػػداب٘ للمػػتعلم تناسػػبو قصػػص الإعػػلاـ، أك مػػن قراءتػػو اتضػػرة. 
 معينة، كتنيل إليها. كمن ىذه الأطوار:

 الطور الواقعي المحدد بالبيئة بُ سن الثالثة أك اتطامسة تقريبان. -ُ
 طور اتطياؿ اتضر من اتطامسة إبٔ الثامنة أك التاسعة تقريبان.   -ِ
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ة عشرة أك من التاسػعة إبٔ الثالثػة عشػرة طور اتظغامرة كالبطولة من الثامنة إبٔ الثاني -ّ
 كما بعدىا.

 طور الغراـ كىو من الرابعة عشرة إبٔ الثامنة عشرة. -ْ
 طور اتظثل العليا، كيبدأ من الثامنة عشرة، كيستمر بعد ذلك. -ٓ

كإذا كاف اتظعلم ىو الذم يسػرد القصػة فعليػو أف يلػٌوف صػوتو طسػب تطػور أحػداث 
مسػػػػموعان، بٍ يرتفػػػػع شػػػػيئان فشػػػػيئان كيتغػػػػٌ بُ ارتفاعػػػػو القصػػػػة، طيػػػػث يكػػػػوف صػػػػوتو ىادئػػػػان ك 

 كاتـفاضو كنغمو طسب اتظناسبات كاتظواقف من حيث الغضب كاتضزف كالسىحاـ...ابْ.
كعلى اتظعلػم أيضػان أف تلػاكي أصػوات الشخصػيات الػو تشػتمل عليهػا القصػة، كأف 

ٌٌ بُ أسػػػلوبو إذا كجػػػد ملػػػلان لػػػدل متعلميػػػو، كعنػػػدما يصػػػل إبٔ عقػػػ دة القصػػػة كحوادثهػػػا يغػػػ
يعرضها بصوت ميثر تكعػل التلاميػذ يتطلعػوف إبٔ تضظػة اتضػل علػى أف تشػعر عبارتػو كنغمػة 

 صوتو بانتهاء القصة.
كيعمل اتظعلم بعد النتهػاء مػن سػرد القصػة إبٔ دفػع التلاميػذ للتعبػٌ عػن مضػمو ا، 

المجػاؿ تعػم لأف كيوجو أسئلة تتعلق طوادث القصػة كشخصػياتها كفًكرىػا علػى أف يفسػح بُ 
 ينطلقوا بُ التعبٌ بكل عفوية بُ أثناء إعادة سرد القصة أك الإجابة عن بعش تغرياتها.

كإذا كانػػػػت القصػػػػة قابلػػػػة للتمثيػػػػل فػػػػيمكن أف يػػػػوزعٌ الأدكار طيػػػػث يكػػػػوف التلميػػػػذ 
 صاتضان للدكر الذم يسند إليو.

قاليػػػػد كتتطلػػػب اسػػػتعدادات معينػػػة كمهػػػارات خاصػػػة كت إدارة الجتماعـــات: -ج
معينػػة كسػػيادة النظػػاـ، كل بػػدٌ مػػن التػػدريب علػػى ىػػذا اللػػوف مػػن التعبػػٌ الشػػفهي الػػذم ل 
تلظػػى بالأتقيػػة كيػػا للأسػػف بُ تعليمنػػا، مػػع أف اتضيػػاة اتظسػػتقبلية تسػػتلزـ تؽارسػػة ىػػذا النػػوع 
مػػن التعبػػٌ، طيػػث تكػػػوف الفكػػرة أك اتظوضػػوع مػػدار الجتمػػػاع كاضػػحان بُ ذىػػن مػػن يػػػدير 

علػػى أف يسػػتمع إبٔ ايراء اتظطركحػػة كافػػة، كأف تلىمهػػا، كمػػن بٍ  يعقػػب عليهػػا الجتمػػاع، 
بكلٌ ىدكء كركية كاتزاف بُ منأل عن التسفيو كالستهانة بأم فكرة تطػرح، كعلػى أف يلتػزـ 

 اتظشاركوف بُ التعبٌ عن أفكارىم بلغة كاضحة كسليمة قدر الإمكاف.
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كىػػذا لػػوف آخػػر مػػن ألػػواف التعبػػٌ  إلقــاء الكلمــات فــي المناســبات المختلفــة: -د
الشػػفهي لبػػدٌ مػػن التػػدريب عليػػو لأف طبيعػػة اتضيػػاة اتظعاصػػرة تتطلػػب اسػػتخداـ ىػػذا التعبػػٌ 

كتذػػػػة بُ مواقػػػػف اتضيػػػػاة اتظختلفػػػػة مػػػػن اعتػػػػذار كتهنئػػػػة كشػػػػكر كمواسػػػػاة كتقػػػػدبٙ المحاضػػػػرين. 
ليمة كفكػػػػر مناسػػػػبات اجتماعيػػػػة ككطنيػػػػة كقوميػػػػة تػػػػدعو اتظػػػػرء إبٔ أف يعػػػػاٌ عنهػػػػا بلغػػػػة سػػػػ

 كاضحة، كمن اتظهارات الو تستدعي اتظراف كاتظمارسة كالتدريب:
القػػدرة علػػى تنظػػيم الفكػػر طيػػث تكػػوف متسلسػػلة ل انقطػػاع فيهػػا، ككاضػػحة بُ  -
 الذىن.
 القدرة على النطق اتضسن كالأداء اتصيٌد. -
 الكلمات الدالة كاتظعاة عن اتظوقف.القدرة على استخداـ  -
نظػػيم الوقػػت كتوزيعػػو علػػى أجػػزاء اتظوضػػوع دكف أف يسػػتأثر جانػػب القػػدرة علػػى ت -

 منها بالوقت على حساب جانب آخر.
كىػػػػذا اللػػػوف مػػػن التعبػػػػٌ الشػػػفهي تتطلبػػػػو توجيـــو التعليمــــات والإرشـــادات:  -ىــــ

مواقػػػػػف اتضيػػػػػػاة أيضػػػػػػان، إذ إف اتظػػػػػػتعلم تلتػػػػػاج بُ مسػػػػػػتقبل حياتػػػػػػو إبٔ أف يوجػػػػػػو تعليمػػػػػػات 
معينػػػػة، كتلتػػػػاج إبٔ أف يوجٌػػػػو ايخػػػػرين أيضػػػػان إبٔ اللتػػػػزاـ  كإرشػػػػادات لنخػػػػرين بُ مسػػػػألة

تتطلػب التػدريب علػى اوقف معٍ، أك النأم عن انتهاج سلوؾ آخر. كىذه اتظواقػف كافػة 
 استعماؿ اللغة الو تناسبها، كتعاٌ عنها، كتدؿُّ عليها.

لغػػػة كتجػػػدر الإشػػػارة إبٔ أف الرتقػػػاء بػػػالتعبٌ الشػػػفهي لػػػيس مػػػن مسػػػيكلية معلمػػػي ال
ػػػػر  العربيػػػػة كحػػػػدىم، كإتفػػػػا ىػػػػو مسػػػػيكلية تراعيػػػػة، إذ إف علػػػػى اتظعلمػػػػٍ كافػػػػة أف يراقبػػػػوا فًكى
تلامػػذتهم كمناشػػطهم العقليػػة بُ تريػػع مػػواد اتظعرفػػة، فعلػػى معلمػػي العلػػوـ تعلػػيم تلاميػػذىم 
الدقػة كالوضػػوح كالبتعػػاد عػػن الغمػػوض كارتكػػاب اتططػأ بُ اللغػػة، علمػػان بػػأف الأخطػػاء الػػو 

لتلاميػػذ بُ اسػػتعماؿ اللغػػة مػػن حيػػث غمػػوض الأفكػػار كتشويشػػها أك مػػن حيػػث يرتكبهػػا ا
عػػػػدـ سػػػػلامة اللغػػػػة، تتكػػػػرر ل بُ اللغػػػػة العربيػػػػة فقػػػػط كإتفػػػػا بُ التػػػػاري  كاتصغرافيػػػػا كالعلػػػػوـ 



 22 

كالرياضيات...ابْ. فمن بػدىيات الأمػور أف يعمػد اتظعلمػوف كافػة إبٔ مراقبػة لغػة تلاميػذىم 
 ، ما دامت اللغة العربية ىي اللغة الأـ لأبناء اللغة كافة.كتقوبٙ العوجاج كالزلل فيها

يبدأ الطفل منذ كقت مبكر بُ سن الثالثػة أك الرابعػة بػالتعبٌ  :التعبير الكتابي -2
سٌػػم صػػورة لبيػػت أك  عػػن حاجاتػػو كرغباتػػو بالرسػػم كاتطربشػػة علػػى الػػورؽ أك علػػى اتصػػدراف ف

رسػػػم متوجهػػػان تؿػػػو الكتابػػػة الػػػو يتعلمهػػػا بُ بٍ يهمػػػل طريقػػػة التعبػػػٌ بالتضيػػػواف أك لإنسػػػاف، 
اتظدرسػػػػة كالػػػػو تتفػػػػوؽ علػػػػى الرسػػػػم، كبُ أثنػػػػاء تػاكلتػػػػو تعلػػػػم الكتابػػػػة يكتشػػػػف أف التعبػػػػٌ 
الكتػػػابي تمتلػػػف عػػػن التعبػػػٌ الشػػػفهي مػػػن حيػػػث التلقائيػػػة كالعفويػػػة، إذ إف التعبػػػٌ الكتػػػابي 

مػػػن العمػػػق كالدقػػػة كالػػػتلاؤـ  تلتػػػاج إبٔ الصػػػقل كالتهػػػذيب فكػػػرة كلغػػػة كأسػػػلوبان، كل بػػػدٌ فيػػػو
كالنسػػػجاـ بػػػٍ العبػػػارات كاتصمػػػل كاتظعػػػاب٘ كالأفكػػػار لأنػػػو معػػػرٌض للنقػػػد مػػػن ايخػػػرين، إذ 
لػػيس كػػل كػػلاـ قػػابلان للكتابػػة، كمػػن ىنػػا كػػاف لبػػدٌ مػػن الػػىكٌم بُ اختيػػار الكلمػػات كالبػػي 

و مػػن اتظعلمػػٍ الدالػػة كاتظعػػاة عػػن الأفكػػار، كىػػذا تلتػػاج إبٔ تػػدريب كمػػراف كتؽارسػػة كتوجيػػ
كتعزيػػز لإمكانػػات اتظتعلمػػٍ كالأخػػذ بأيػػديهم إبٔ مػػا فيػػو اتصػػودة بُ الأداء نظػػران لأف التعبػػٌ 

كمػػا أف فيػػو الكتػػابي كسػػيلة اتظػػرء لتقويػػة الػػركابط الفكريػػة كالثقافيػػة بػػٍ الأفػػراد كاتصماعػػات،  
خػػرين، كراحػػة إحساسػػان بثقػػة اتظػػرء بنفسػػو كشػػعوران بأنػػو قػػادر علػػى التفاعػػل الفكػػرم مػػع اي

 نفسية كمنطقية بُ عرض الفكر.
ةٌ، منهػػا كتابػػة الرسػػائل كتػاضػػر اتصلسػػات،  كيتجلػػى التعبػػٌ الكتػػابي بُ مواقػػف كثػػ
كمػػػػػلء السػػػػػتمارات ككتابػػػػػة اللافتػػػػػات كالإعلانػػػػػات، كاتظلخصػػػػػات، كاتظػػػػػذكرات، كاتطػػػػػواطر 

 ي فكرة عن كل لوف من ىذه الألواف:الذاتية. كفيما يل
تلتػػاج اتظػػتعلم بُ مسػػتقبل حياتػػو إبٔ أف يكتػػب رسػػالة إبٔ ذكيػػو  :كتابــة الرســائل  -أ

كأصدقائو، كتعد ىذه الرسالة كجدانية، أك أف يكتب رسػالة إبٔ ميسسػات الدكلػة كدكائرىػا 
بغية سدٌ حاجة أك تنفيذ طلب، كتعد ىذه الرسػالة ديوانيػة. كمػن أنػواع الرسػائل الػو تلتػاج 

الػدعوة كالىحيػب كالشػكر كالتهنئػة كالصػداقة ككتابػة  إليها اتظػتعلم بُ مسػتقبل حياتػو رسػائل
 برقيات كتقدبٙ طلبات ككتابة تػاضر جلسات كصوغ تقارير عن حدث ما...ابْ.
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كلكي يكوف اتظتعلم قادران على امتلاؾ مهارات كتابة ىػذه الأنػواع مػن الرسػائل كػاف 
 لبد من تدريبو عليها بُ اتظدارس.

ة الرسائل الجتماعية المجاملػة كالبعػد عػن الشػكلية كمن أىم عناصر المتياز بُ كتاب
كالتعبٌ الصادؽ عن ايراء كاتظشاعر كالوضوح بُ الأفكار. كمػن الأمػور الشػكلية الػو لبػد 
مػػن التػػدريب عليهػػا بُ كتابػػة الرسػػائل أف يػػذكر اتظػػتعلم العنػػواف كالتػػاري  كاتظقدمػػة اتظناسػػبة، 

   اية الرسالة لتعرؼ من أرسلها.كالغرض من الرسالة، كاتطاتدة كالتوقيع بُ
من مستلزمات اتضياة الجتماعية كلسيما الإداريػة فيهػا : محاضر الجلسات -ب

أف يقوـ اتظرء بكتابة تػضر تصلسة جرت فيها مناقشة موضوع ما، كحػه يػتمكن مػن القيػاـ 
التجاىػات تذه اتظهمة لبد أف يكوف مدربان عليها من قبلي طيث يسجٌل الفًكر اتظطركحػة ك 

العامػػػة كمػػػا تبلػػػور عنػػػو النقػػػاش كالنتػػػائج الػػػو خلصػػػت إليهػػػا اتظناقشػػػة مػػػن حيػػػث التفػػػاؽ 
كالػػػتحفن علػػػى بعػػػش النقػػػاط فيهػػػا، علػػػى أف تكػػػوف اللغػػػة الػػػو يكتػػػب تػػػا تػضػػػر اتصلسػػػة 
كاضػحة كسلسػػة كسػػليمة، كعلػػى أف يكػػوف اتظسػػجل دقيقػػان بُ إرجػػاع الكػػلاـ إبٔ قائلػػو دكف 

 زيادة كل نقصاف.
تلتػاج اتظػرء بُ مسػتقبل حياتػو إبٔ أف يقػدٌـ طلبػان إبٔ : أصول تقـدي  الطلبـات -ج

كزارة أك ميسسػػة أك شػػركة...ابْ، كلكػػي يكػػوف طلبػػو كاضػػحان بُ التعبػػٌ عنػػو كػػاف لبػػدٌ مػػن 
اٌن مػػن الطلبػػات تػػرفش  أف يػػدرٌب علػػى أصػػوؿ تقػػدبٙ الطلبػػات كحسػػن صػػياغتها، إذ إف كثػػ

الػو يػود صػاحبها أف يأمػل تنفيػذىا، كمػن أصػوؿ التقػدبٙ  لعدـ كضوح اتظقصد منها كالغايػة
 كالكتابة الإبداعية، كالسلامة بُ اللغة. ، كالنأم عن الشكليةالوضوح كالإتكاز بُ الطلب

اٌن بُ : كتابة اللافتـات والإعلانـات  -د كىػذا اللػوف مػن الكتابػة تلتػاج إليػو اتظػرء كثػ
 ندكة أك مباراة أك حفلة...ابْ.مستقبل حياتو، فهو تلتاج إبٔ كتابة إعلاف عن 

ةٌ للتػػػدريب علػػػى ىػػػذا النػػػوع مػػػن كتابػػػة اللافتػػػات  كبُ اتضيػػػاة اتظدرسػػػية تغػػػالت كثػػػ
كالإعلانػات اناسػبة الحتفػالت الوطنيػػة كالقوميػة كالجتماعيػة كالعاتظيػػة، كمػن تشػات ىػػذه 

ةٌ كسػػػلامة اللغػػػة الػػػو صػػػيغت تػػػا تلػػػك الإعلا نػػػات الكتابػػػة حسػػػن اتطػػػط كالأحػػػرؼ الكبػػػ
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ٌٌ العبػػػػارات الدالػػػػة كاتظعػػػػاٌة عػػػػن اتظناسػػػػبة، علػػػػى أف توضػػػػع الإعلانػػػػات بُ  كاللافتػػػػات، كتخػػػػ
 أماكن ملائمة تدكٌن اتظشاىد من قراءتها.

كىػػذا لػػوف مػػن ألػػواف التعبػػٌ الكتػػابي تلتػػاج مــلء الســتمارات والســتبانات:  -ىـــ
اٌن، كلبػدٌ مػن التػدريب عليػو م نػذ كقػت مبكػر طيػث يػتمكن إليو اتظرء بُ مستقبل حياتػو كثػ

التلميػذ مػن ذكػػر البيانػات الدقيقػة كالواضػػحة كالإجابػة عػن الأسػػئلة الػواردة بُ السػػتبانة أك 
 الستمارة.

كتذة تغالت كاسعة للتػدريب عليهػا بُ اتضيػاة اتظدرسػية مثػل اتضيػاة الأسػرية كاتظناشػط 
 .اتظدرسية كتصا ا، كاتضياة اتظستقبلية كما تحفل بو من تطلعات

كيتطلػػػب ىػػػذا اللػػػوف التػػػدريب عليػػػو منػػػذ كقػػػت مبكػػػر طيػػػث كتابـــة وصـــفية:   -و
يصف التلميذ الطبيعة الطبيعيػة مػن أشػجار كنباتػات كأزىػار كجبػاؿ ككديػاف...ابْ، كطبيعػة 
صػػػػناعية تتمثػػػػل فيمػػػػا صػػػػنعو الإنسػػػػاف بُ بيئتػػػػو مػػػػن مػػػػدارس كمصػػػػانع كمنشػػػػ ت سػػػػياحية 

اشػػػػػػط اجتماعيػػػػػػة تتجلػػػػػػى بُ الأفػػػػػػراح كخدميػػػػػػة كمكتشػػػػػػفات كأدكات كأجهػػػػػػزة...ابْ، كمن
 شاىدىا يكتب عنها تقريران كصفيان.اث كالأعياد كاتظعارض كاتضفلات...ابْ، كأحد

كتذػػػة موضػػػوعات عديػػػدة تنكػػػن أف يكتػػػب عنهػػػا إبٔ جانػػػب اتظلخصػػػات كاتظػػػذكرات 
اتظشػػػتملة علػػػى ملاحظاتػػػو اليوميػػػة، كعنػػػدما تنشػػػر بعػػػش كتاباتػػػو بُ تغلػػػة اتضػػػائط أك تغلػػػة 

ك صحيفتها تلس بالنشراح كاتظسرة، كيدفعو ذلك الإحساس إبٔ مواصلة الكتابػة اتظدرسة أ
 كالإقباؿ عليها بتعزيز من معلمو، كتشجيع عليها.

يٌن الكتػػابي كالشػػفوم. كتذػػة مػػن يقسػػم التعبػػٌ إبٔ  - تلػػك ىػػي بعػػش تغػػالت التعبػػ
 ثلاثة أنواع أيضان ىي:

و الذم ييدم خدمػة لننسػاف بُ كيكوف شفهيان ككتابيان، كىالتعبير الوظيفي:  -1
تغتمعػػو طيػػػث يقضػػي حاجاتػػػو، كيلػػػم متطلباتػػو، كمػػػن مكوناتػػػو: المحادثػػة كاتظناقشػػػة، كسػػػرد 

كتوجيو التعليمػات اتضكايات كالقصص كالأخبار، كإلقاء الكلمات بُ اتظناسبات اتظختلفة، 
اللافتػػػات كالإرشػػادات كأصػػػوؿ تقػػػدبٙ الطلبػػات، كمػػػلء السػػػتبانات كالسػػتمارات، ككتابػػػة 
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كالعتػػذار، كالرسػػائل الديوانيػػة كالاقيػػات كالإعلانػػات، كتوجيػػو الػػدعوات كالشػػكر كالتهنئػػة 
 كتػاضر اتصلسات ....ابْ.

كيتسم التعبٌ الوظيفي بالواقعية كاتظوضوعية كالنأم عن كل مػن النطباعػات الذاتيػة 
عيػػػة كالتلػػػوين الصػػػوبٌ كالعواطػػػف كالنفعػػػالت كالصػػػور كالأخيلػػػة كالمحسػػػنات البيانيػػػة كالبدي

كاتصػػػرس اتظوسػػػيقي. كتلتػػػاج التلاميػػػذ إبٔ التػػػدرب علػػػى ىػػػذا اللػػػوف مػػػن التعبػػػٌ مػػػن نعومػػػة 
أظفػػارىم، لأ ػػم بُ أمػػس اتضاجػػة إليػػو بُ مسػػتقبل حيػػاتهم، كلبػػد مػػن أف تلظػػى بالىتمػػاـ 
 .بُ تريع مراحل التعليم ماداـ مستقبل اتظرء يتطلب استخداـ ىذا التعبٌ على تؿو كاسع

كىو على عكس التعبٌ الوظيفي يصور اتظشاعر كالعواطػف : التعبير الإبداعي -2
كالأفكار، كتظهر شخصية الكاتب من خلاؿ كتابتو. كيتمثل بُ كتابة القصص كاتظقػالت 

 العاطفية كاتظذكرات كاتطواطر الوجدانية كاتظسرحيات كنظم الشعر...ابْ.
دبي مػػػن حيػػػث اختيػػػار الكلمػػػات كمػػػن تشػػػات ىػػػذا التعبػػػٌ اسػػػتعماؿ الأسػػػلوب الأ

اف بالصػػػػور كالأخيلػػػػػة، كاسػػػػػتثارة يػػػػػتكالإ اتظوحيػػػػة ذات التلػػػػػوين الصػػػػوبٌ كاتصػػػػػرس اتظوسػػػػيقي،
 العواطف كاتظشاعر ...ابْ.

كإذا كػػػػػاف التعبػػػػػٌ الػػػػػوظيفي يشػػػػػمل التعبػػػػػٌ الشػػػػػفاىي كالكتػػػػػابي معػػػػػان فػػػػػ ف التعبػػػػػٌ 
لتعبٌ الشفهي. كلبدٌ مػن التػدريب الإبداعي يتجلى بُ التعبٌ الكتابي أكثر تؽا يتجلى بُ ا

 عليو لأنو يكشف اتظواىب كيظهرىا ليعمل اتظعلموف على تنميتها كرعايتها.
كىػػػو تعبػػػٌ كمػػػا يػػػدؿ عليػػػو اتشػػػو يتمثػػػل بُ إتكػػػاد ابتكػػػار : التعبيـــر البتكـــاري -3

جديد بُ اتظعي، أك بُ الأسلوب، كقد يكوف اتظعي مطركقان من قبػلي إل أف الكاتػب صػاغو 
ياغة جديدة، كما تكوف الصورة الشعرية معركفة كلكػن أخرجػت إخراجػان جديػدان. إل أف ص

اٌن كاحػػدان. كيتجلػػى التعبػػٌ  تذػػة مػػن ل يفػػرٌؽ بػػٍ التعبػػٌ الإبػػداعي كالبتكػػارم كيعػػدتقا تعبػػ
 البتكارم بُ التعبٌ الكتابي أكثر تؽا يتجلى بُ التعبٌ الشفهي.

لبدٌ من التدريب عليها تضاجة الإنسػاف إليهػا بُ تلك ىي ضركب ثلاثة من التعبٌ 
تفاعلػػو مػػع تغتمعػػو، كبُ التعبػػٌ عػػن مشػػاعره كعواطفػػو كأفكػػاره كحاجاتػػو، كإذا كػػاف التعبػػٌ 
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الػػػػػوظيفي تكػػػػػيء بُ اتظقدمػػػػػة مػػػػػن حيػػػػػث الأكلويػػػػػة بُ التػػػػػدريب لأنػػػػػو يسػػػػػاعد علػػػػػى الوفػػػػػاء 
يٌن الإبػػػ داعي كالبتكػػػارم يفيػػػاف بتبيػػػاف اتطلبػػػات اتضيػػػاة اتظاديػػػة كالجتماعيػػػة، فػػػ ف التعبػػػ

شخصػػية الكاتػػب كعواطفػػو كمشػػاعره، كيػػدلف علػػى اتظوىبػػة الأدبيػػة بُ الكتابػػة. كطاتظػػا تبػػوأ  
كتػػػاب مشػػػهوركف الػػػذركة بُ الكتابػػػة الإبداعيػػػة بفضػػػل الكشػػػف اتظبكػػػر عػػػن ىػػػذه اتظوىبػػػة 

 كإحاطتها بكلٌ رعاية كعناية كاىتماـ.
 والكتابيكفاية التعبير الشفاىي تدريس   -رابعاً 

إف كفايػػػػػة تػػػػػدريس التعبػػػػػٌ شػػػػػفاىيان كػػػػػاف أك كتابيػػػػػان ل تتػػػػػأتى إل بػػػػػاتظراف كاتظمارسػػػػػة 
كالتػػػػدريب، كليسػػػػت ىنػػػػاؾ طريقػػػػة كاحػػػػدة لتػػػػدريس التعبػػػػٌ، إذ إف علػػػػى اتظعلػػػػم أف يتسػػػػم 
باتظركنػػػػة بُ اختيػػػػار طرائقػػػػو بُ ضػػػػوء الأجػػػػواء الػػػػو يتفاعػػػػل معهػػػػا طيػػػػث يفسػػػػح بُ المجػػػػاؿ 

عػػن أم موضػػوع يرغبػػوف بُ التعبػػٌ عنػػو، كتذػػة طيػػف كاسػػع للتعبػػٌ أمػػاـ  لتلاميػػذه أف يعػػاكا
التلاميػػػذ، كعنػػػدما يطػػػرح سػػػياؿ: أبٌٗ للمػػػتعلم أف يسػػػتمد موضػػػوعاتو  تكػػػيء اتصػػػواب: إف 
ةٌ بُ اتظراحػل الأكبٔ مػن البيئػة اتظاديػة المحسوسػة  موضوعات التعبٌ ينبغي تعا أف تكوف متخػ

رة، كمػػع النمػػو الفكػػرم تجػػيء مػػن اتطػػاة غػػٌ اتظباشػػرة، إذ يقػػع ضػػمن خػػاة اتظػػتعلم اتظباشػػتؽػػا 
إف القتصار علػى اتطػاة اتظباشػرة أمػر قاصػر، كلبػد مػن إغنػاء اتطػاات اتظباشػرة  ػاات غػٌ 

 مباشرة بطريق الأفلاـ كالصور كالقراءة كالستماع إبٔ تجارب ايخرين...ابْ.
ٌٌ مػػػػن البيئػػػػة بوج هيهػػػػا اتظػػػػادم كاتظعنػػػػوم فػػػػ ف كإذا كانػػػػت موضػػػػوعات التعبػػػػٌ تتخػػػػ

اتظوضػػوعات المجػػردة كاتظعنويػػة تكػػوف مػػع بدايػػة اتضلقػػة الثانيػػة مػػن مرحلػػة التعلػػيم الأساسػػي، 
كتزداد اتساعان بُ اتظرحلة الثانوية، كتنكن البدء تا بُ  ايػة اتضلقػة الأكبٔ مػن مرحلػة التعلػيم 

ش ىػػذه اتظوضػػوعات الأساسػػي إذا كانػػت اسػػتعدادات اتظتعلمػػٍ تسػػمح بفهػػم مفػػاىيم بعػػ
 اتظعنوية.

ٌٌ موضػػػػوعات التعبػػػػٌ مػػػػن الأحػػػػداث  كتػػػػدعو الطرائػػػػق اتضديثػػػػة بُ التػػػػدريس إبٔ تخػػػػ
الفوريػػة اتظناسػػبة كحػػادث مػػركر كقػػع بُ اتطػػارج، أك زلػػزاؿ بُ منطقػػة مػػا، أك عاصػػفة ثلجيػػة، 

 أك حدث اجتماعي أك عائلي اناسبة الأفراح كالأعياد...ابْ.
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ٌٌ اتظوضػوعات إذ كبُ الوقت نفسو ل تنكػن  القتصػار علػى الأحػداث الفوريػة بُ تخػ
تنكػػػن التعبػػػٌ عػػػن اتطػػػاات غػػػٌ اتظباشػػػرة بطريػػػق الأفػػػلاـ كاتظسلسػػػلات كالكتػػػب، كل تنكػػػن 

مادامػت البيئػة الػو يتفاعػل معهػا اتظتعلمػوف غنيػة ، النتظار حه تلػدث حػدث للتعبػٌ عنػو
علػى طريقػة كاحػدة بُ اتظعاتصػة دفعػان  ككاسػعة، علػى أف تكػوف اتظوضػوعات متنوعػة كل تسػٌ

 للملل كالرتابة كالنمطية.
كتلح الطرائق اتضديثػة علػى مػنح اتظتعلمػٍ اتضريػة بُ التعبػٌ عػن أم موضػوع يرغبػوف 

كتابيػػان بُ التعبػػٌ عنػػو إف شػػفاىيان أك كتابيػػان، فليفسػػح بُ المجػػاؿ للمػػتعلم أف يعػػا شػػفاىيان أك  
تضريػػػة بػػػلا قيػػػود، كتنكػػػن أيضػػػان أف يكػػػوف اختيػػػار درجػػػات اعػػػن أم موضػػػوع. كىنػػػا تكػػػوف 

اتظوضػػوع مػػن بػػٍ ثلاثػػة موضػػوعات، فليعػػاٌ اتظػػتعلم عػػن كاحػػد منهػػا بُ ضػػوء رغبتػػو كميولػػو 
كاىتماماتػػػو. كإذا انتفػػػت درجػػػة اتضريػػػة فػػػيمكن أف يكػػػوف تذػػػة تنسػػػيق بػػػٍ اتظعلػػػم كاتظتعلمػػػٍ 

ة الفكػػػػر الػػػػو تنكػػػػن أف لختيػػػػار موضػػػػوع بغيػػػػة اتضػػػػديث أك الكتابػػػػة عنػػػػو بُ ضػػػػوء مناقشػػػػ
 تنضوم تحتو.

كإذا كػػػاف اتظػػػتعلم بُ صػػػدد التعبػػػٌ الشػػػفهي فػػػ ف الطرائػػػق اتضديثػػػة تركػػػز علػػػى تدكػػػٍ 
 اتظتعلمٍ من الكفايات ايتية:

 تنظيم الفكر طيث تكوف متسلسلة ل انقطاع فيها.  -
 كضوح الفكر بُ منأل عن التخبط كالتشويش.   -
 التعبٌ عن الفكر.عدـ اتطركج عن اتظوضوع بُ أثناء    -
 النطق اتضسن كالأداء اتصيد.   -
 تحديد الوقت الذم يتوقف فيو عن الكلاـ.   -
 تلوين اتضديث بُ ضوء اتظواقف الو يعاٌ عنها.   -
 تحقيق التعادؿ بٍ جوانب اتظوضوع الذم يتحدث عنو.   -
 استخداـ الكلمات كالعبارات الدالة كاتظعاة عن الفكرة.   -
 عن اللحن. سلامة اللغة كالبتعاد   -
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 التقوبٙ السليم كالشامل للموضوع مبين كمعين.   -
أما إذا كاف اتظػتعلم بُ صػدد التعبػٌ الكتػابي فػ ف الطرائػق اتضديثػة تعمػل علػى تدكػٍ 

 اتظتعلمٍ من الكفايات ايتية:
 عدـ اتطركج عن اتظوضوع، كالتقيد بالعناصر الو يشتمل عليها اتظوضوع.   -
 لغموض كالتشويش.كضوح الفكر بُ منأل عن ا  -
 تسلسل الفكر كانتظامها.  -
 كضع علامات الىقيم بُ أمكنتها اتظناسبة تعا.  -
 كضع الشواىد بُ أمكنتها اتظلائمة تعا، كالدقة بُ توظيفها.  -
 اتظناقشة اتعادئة للفًكر.  -
 اتظوضوعية بُ إصدار الأحكاـ.  -
 ظهور الشخصية بُ الكتابة.  -
 سلامة اللغة كالنأم عن اللحن.  -
 تقوبٙ السليم كالشامل للموضوع مبين كمعين.ال  -

يٌن الشػػفهي كالكتػػػابي، إل أف  كنلاحػػن أف الكفايػػات كاتظهػػارات متقاربػػػة بػػٍ التعبػػ
 التعبٌ الكتابي يتسم بسمات ل تؾدىا بُ التعبٌ الشفهي، كتتمثل بُ ايبٌ:

عػػػرض  إف التعبػػٌ الكتػػػابي تلتػػػاج إبٔ التشػػػذيب بُ الكلمػػات كاتصمػػػل، كالتػػػأب٘ بُ -ُ
بُ حػٍ أف التعبػٌ الشػفهي تكػرم علػى سػجيتو، كمػن غػٌ التقيػد بعوامػػل  ،الفكػر

 الصقل كالتشذيب.
إف التعبػػػٌ الكتػػػابي تلتػػػاج إبٔ الدقػػػة كالعمػػػق لأف القػػػارئ الػػػذم يقػػػرأ غػػػٌ السػػػامع  -ِ

الػػذم يسػػمع، لػػذا كػػاف لبػػد أف يكػػوف الػػتلاؤـ كالنسػػجاـ كالػػىابط كالتوافػػق بػػٍ 
 عاب٘ كالأفكار أمران ضركريان.العبارات كاتصمل كاتظ

إف التعبػػٌ الكتػػابي معػػرض للنقػػد مػػن ايخػػرين، كمػػن ىنػػا كػػاف علػػى الكاتػػب أف  -ّ
اٌتو ما دامت تػط نقد ايخرين.  يىكٌل بُ اختيار تعب
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كمػػػن الطرائػػػق اتضديثػػػة بُ تػػػدريس التعبػػػٌ بغيػػػة تدكػػػٍ اتظتعلمػػػٍ مػػػن ىػػػذه اتظهػػػارات 
صػػػف الػػػدماغ. أمػػػا اتططػػػوات الػػػو تعتمػػػدىا ىػػػػذه كالكفايػػػات طريقػػػة القػػػدح الػػػذىً أك ع

 الطريقة فتتمثل بُ ايبٌ:
 عنػو التلاميػذ بالتفػاؽ كالتنسػيق بػٍ اتظعلػم كمتعلميػو، اختيار اتظوضوع الذم سػيعاٌ  -ُ

على أف تتػوفر بُ عمليػة الختيػار الشػركط الىبويػة بُ ضػوء اتظسػتويات الػو يتفاعػل 
 معها اتظعلم.

 ة سياؿ اتظوضوع اتظتخٌٌ بكل دقة كفهم لأبعاده.دعوة اتظتعلمٍ إبٔ قراء -ِ
فسح بُ المجاؿ لكل منهم لأف يبدم كجهة نظره بُ العناصر الػو تنكػن أف يشػتمل  -ّ

 عليها اتظوضوع.
تلقي اتظعلم إجابات اتظتعلمٍ كافة حوؿ العناصر اتظقىحة، دكف أف يقػوؿ للمػتعلم:  -ْ

كإتفػػا يسػػجٌل تريػػع البنػػػود «. ىػػذه الفكػػرة أك ىػػذا العنصػػر ل علاقػػة لػػػو باتظوضػػوع»
كالعناصػػػر الػػػو أشػػػار إليهػػػا اتظتعلمػػػػوف دكف حػػػذؼ أملى منهػػػا بُ اتظرحلػػػة الأكبٔ مػػػػن 

 تلقي الإجابات.
غربلػػػة العناصػػػر كتصػػػفيتها، كالإبقػػػاء علػػػى مػػػا لػػػو علاقػػػة باتظوضػػػوع، كاسػػػتبعاد مػػػا ل  -ٓ

 علاقة لو تا.
دـ عنصػػر علػػى آخػػر مػػن تنظػػيم العناصػػر تنظيمػػان متسلسػػلان كمتناسػػقان طيػػث ل يتقػػ -ٔ

حقػػو التػػأخٌ أك الإتيػػاف بػػو بعػػد العنصػػر السػػابق، فيشػػار إبٔ العناصػػر الػػو تجػػيء بُ 
 اتظقدمة، كتلك الو تأبٌ بُ صلب اتظوضوع، كالو تأبٌ بُ اتطاتدة.

كالغػػرض مػػن ىػػذا الىتيػػب ىػػو تعويػػد اتظتعلمػػٍ علػػى الدقػػة كاتظنهجيػػة بُ التفكػػٌ كمعرفػػة 
 الأسباب كاتظسببات...ابْ.اتظقدمات كالنتائج ك 

تػػدريب اتظتعلمػػٍ علػػى تػػأليف ترػػل حػػوؿ كػػل عنصػػر مػػن العناصػػر الػػو اسػػتبقيت،  -ٕ
طيػػث تتػػ لف اتصمػػل بُ كػػل فقػػرة كمقطػػع، بٍ بػػٍ اتظقػػاطع، علػػى أف تتسػػم اتصمػػل 

 اتظيلفة بالقصر كالوضوح.
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سػت التدريب على كضع الشواىد كالأمثلة كالقتباسات بُ مواضعها اتظناسػبة، إذ لي -ٖ
 العاة بُ كثرة الشواىد، كإتفا العاة بُ توظيفها بُ أمكنتها اتظلائمة كاتظناسبة تعا.

التػػػدريب علػػػى كضػػػع علامػػػات الىقػػػيم بُ مواضػػػعها، فالفاصػػػلة توضػػػع بػػػٍ اتصمػػػل  -ٗ
كعلامػػػػػة اتظتصػػػػلة بُ اتظعػػػػػي، كالنقطػػػػة توضػػػػػع بُ  ايػػػػػة اتصملػػػػة عنػػػػػد انتهػػػػاء اتظعػػػػػي، 

بنصػػػػو كحرفيتػػػػو دكف زيػػػػادة فيػػػػو كل نقصػػػػاف، التنصػػػيص يوضػػػػع داخلهػػػػا مػػػػا نأخػػػػذه 
كالنقطتػػاف توضػػعاف بعػػد فعػػل القػػوؿ أك مػػا بُ معنػػاه، كعلامػػة التعجػػب توضػػع بعػػد  

 كلاـ نتعجب منو، كعلامة الستفهاـ توضع بعد كلاـ نستفهم عنو ...ابْ.
اتظراجعػػة الذاتيػػة: كىنػػا يكلػػف اتظعلػػم تلاميػػذه إعػػادة النظػػر بُ كتػػابتهم بغيػػة تػػلابُ  -َُ

ت كالأخطاء اتظرتكبة بُ أثناء الكتابػة كالعتمػاد علػى الػنفس، كالثقػة تػا لػتلابُ اتعنا
 الكثٌ من اتعفوات كاتعنات كالأخطاء.

التنبيػػػو علػػػى نظافػػػة الكتابػػػة كىندسػػػة الصػػػفحة كتػػػرؾ الفػػػراغ الػػػلازـ كحسػػػن اتطػػػط  -ُُ
 كجودتو.

 اتظػراف كىذه الطريقة تدنح التلاميذ حرية التفكٌ من جهة، كتسػاعد علػى تنظيمػو بُ
 على التقيد بالعناصر الو يتطلبها اتظوضوع اتظعابِ من جهة أخرل.

 عوامل تساعد على اكتساب الكفاية -خامساً 
 تذة عوامل مساعدة على اكتساب كفاية التعبٌ، كمن ىذه العوامل:

: إف القتصػػار علػػى عػػدة موضػػوعات يكتبهػػا التلاميػػذ بُ الإكثــار مــن التعبيــر -1
ييدم إبٔ اكتساتم مهارة التعبػٌ، ذلػك لأف التعبػٌ يػتعلم كيكتسػب مػن  العاـ الدراسي ل

خػػػلاؿ التعبػػػٌ نفسػػػو، كمػػػا أف التعبػػػٌ الشػػػفهي نػػػادران مػػػا تلظػػػى بالرعايػػػة بُ اتظػػػدارس، كقػػػد 
يٌن الشػفاىي كالكتػابي. كمػن  يتخرج الطالب بُ اتصامعػة، كيشػكو الػنقص الواضػح بُ التعبػ

حيػػة تسػػمح تعػػم بػػالتعبٌ إتفػػا يسػػاعد علػػى إكسػػاتم  ىنػػا كػػاف كضػػع اتظتعلمػػٍ بُ مواقػػف
مهارة التعبٌ، على أف تكوف اتظوضوعات الو يعاكف عنها كثيقػة الصػلة  ػااتهم كمسػتمدة 

 من عاتظهم.
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كمػػن اتظمارسػػات اتطاطئػػة بُ تػػدريس التعبػػٌ فػػرض اتظوضػػوعات علػػى اتظتعلمػػٍ مػػن 
كٌف أف يفسػح بُ غٌ تهيئة تعا، كدكف اسػتثارة الدافعيػة لػديهم، أمػ ا أربػاب الىبيػة اتضديثػة فػ

 المجاؿ لأف يعا اتظتعلموف بكلٌ حرية عن أم موضوع يرغبوف بُ التعبٌ عنو.
كتنكن للمعلم عرض قصػص دكف أف يػذكر  ايػة كػل منهػا، كيػىؾ لتلامذتػو اختيػار 

التأمػػل،   ايػػة لكػػلٌ منهػػا كفػػق رؤيػػتهم كتصػػوراتهم، كىػػذه الطريقػػة تنمٌػػي اتطيػػاؿ، كتػػدفع إبٔ
 كتساعد على التعبٌ.

كتنكػػػػػن للمعلػػػػػم أيضػػػػػان أف يقػػػػػدٌـ لناشػػػػػئتو أيضػػػػػان تفػػػػػاذج رفيعػػػػػة بُ التعبػػػػػٌ علػػػػػى أف 
يستأنسػػوا تػػا، ل أف تلفظوىػػا كيصػػبوىا علػػى أكراقهػػم كمػػا كردت، كإتفػػا الغايػػة مػػن عرضػػها 

بُ  توسػػيع ايفػػاؽ كزيػػػادة اتطػػاات علػػى أ ػػػا كسػػيلة تظسػػػاعدتهم علػػى مػػا قػػػد تلتػػاجوف إليػػػو
مواقف متشاتة. كلكن تبقى نقطة النطلاؽ بُ تعليم التعبػٌ ىػي مػن تعبػٌ التلميػذ نفسػو 
هٌ كإكراىػػو علػػى أف يصػػبو بُ تفػػاذج لغويػػة معينػػة كقوالػػب  بُ منػػأل عػػن تػاصػػرة اتظعلػػم لتعبػػ

 جامدة، كإتفا يقتصر دكره على اتضث كالتشجيع كالتعزيز.
ث التلاميػػػػػذ كتشػػػػػجيعهم علػػػػػى كتابػػػػػة كمػػػػػن الطرائػػػػػق اتضديثػػػػػة بُ تعلػػػػػيم التعبػػػػػٌ حػػػػػ

اتظذكرات الشخصية كالسٌ الذاتية كتقدبٙ اتضوافز للمجلػٍ مػنهم بُ ىػذا المجػاؿ، كغالبػان مػا 
تنيل طلبة اتظرحلة الثانوية، كبُ سن اتظراىقة إبٔ كتابة ىذه اتظػذكرات الشخصػية، كاتظهػم ىنػا  

مهػارة، كيصػبح القلػم مطواعػان بُ كثرة الكتابة طيػث يتحػوؿ ىػذا اتظػراف كىػذه اتظمارسػة إبٔ 
 أيديهم.

كتجػػدر الإشػػارة إبٔ أف اتظعلػػم ل يػػتمكن مػػن تصػػحيح كػػلٌ مػػا يكتبػػو طالبػػو بُ تغػػاؿ 
ٌٌ بعضػػها للنشػػػر بُ  اتظػػذكرات الشخصػػية، كمػػػع ذلػػك تكػػوف الفائػػػدة بُ كثػػرة الكتابػػة، كتخػػػ

اتظمارسػػة تغلػػة اتضػػائط أك تغلػػة اتظدرسػػة، كبُ ذلػػك تشػػجيع كبػػٌ للطالػػب، كحػػث لػػو علػػى 
 كالستمرار بُ التعبٌ.
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غالبػػػػان مػػػػا يلاحػػػػن أف تذػػػػة تفاكتػػػػان بػػػػٍ : توظيــــف القــــراءة الحــــرة فــــي التعبيــــر -2
ىٌػػػػا، كيرجػػػػع السػػػػبب بُ الأعػػػػم  اٌت اتظتعلمػػػػٍ، كأف ىنػػػػاؾ موضػػػػوعات متميػػػػزة بُ تعب تعبػػػػ

ركة لفظيػػة الأغلػػب إبٔ اتظطالعػػة كالقػػراءة اتضػػرة، إذ إف القػػراءة اتضػػرة معػػٍ ثػػر تنػػد القػػارئ بثػػ
هٌ  هٌ أعطػػى تعبػػ كمعػػاف جديػػدة كأسػػاليب كصػػور كأخيلػػة، كإذا عمػػل علػػى توظيفهػػا بُ تعبػػ

 طابعان متميزان.
كمادامت اللغة كحدة متكاملة كمنظومة كاحدة، كاف توظيػف القػراءة كالإقبػاؿ علػى 

 القراءة اتضرة من كسائل إغناء التعبٌ كاكتساب مهاراتو ككفاياتو.
إذا كػػػاف مػػػن أىػػػداؼ تػػػدريس التعبػػػٌ تشػػػجيع التلاميػػػذ : يالتقـــوي  الموضـــوع -3

علػػػى الإفصػػػاح عػػػن مشػػػاعرىم كعػػػواطفهم كحاجػػػاتهم كرغبػػػاتهم كميػػػوتعم، فػػػ ف مػػػن أىدافػػػو 
كف تػػا عػػن تلػػك اتظشػػاعر كالعواطػػف كاتضاجػػات كالرغبػػات أيضػػان أف تكػػوف اللغػػة الػػو يعػػاٌ 

تظعلمػػٍ مهمػػة تقػػوبٙ لغػػة كاتظيػػوؿ سػػليمة بُ منػػأل عػػن الأخطػػاء. كتعػػذا تلقػػى علػػى عػػاتق ا
ىٌم مػػن حيػػث الشػػكل كالمحتػػول، كاتظبػػي كاتظعػػي، علػػى أف  اتظتعلمػػٍ كتقػػوبٙ موضػػوعات تعبػػ
يكػػػػوف ىػػػػػذا التقػػػػػوبٙ متسػػػػمان بػػػػػالرفق كالتشػػػػػجيع. كتنكػػػػن للمعلمػػػػػٍ أف يصػػػػػححوا أخطػػػػػاء 
ٌ اتظتعلمٍ بوضع الصواب إبٔ جانب اتططأ بُ اتظراحل الأكبٔ، كمػن بٌٍ يػدعو م إبٔ التفكػ

بُ مكامن اتططأ بطريق الرموز الو يضػعها اتظعلمػوف تحػت الكلمػات اتظشػتملة علػى اتططػأ،  
كأف يوضع الرمز  ف( دللة على اتططػأ النحػوم، ك ـ( دللػة علػى اتططػأ الإملائػي، ك  ( 

( دللػػة علػػى اتضػػذؼ، ك ؿ( xدللػػة علػػى الغمػػوض، ك سػػػ( دللػػة علػػى ركاكػػة التعبػػٌ، ك 
 لغوم...ابْ.دللة على اتططأ ال

ىٌم، كاػػواطن القصػػور، كعلػػى اتظعلمػػٍ أف يبصٌػػ ركا تلاميػػذىم اػػواطن اتصػػودة بُ تعبػػ
ترجػى مػن تقػدير دكف تعليػل كأل يكتفوا بوضع التقدير أك الدرجة دكف تعليل، إذ ل فائدة 

لسػبب كضػعو. كمػن الأخطػاء اتظرتكبػة بُ تقػوبٙ موضػوعات التعبػٌ أف بعػش اتظعلمػٍ يػػيثر 
ى اتظضػػموف فيكػػوف تقوتنػػو تظصػػلحة الشػػكل كاتظبػػي، بُ حػػٍ أف بعضػػهم ايخػػر الشػػكل علػػ

اٌن فيكػػػػوف تقوتنػػػػو تظصػػػػلحة اتظضػػػػموف. إل أف  يلتفػػػػت إبٔ اتظضػػػػموف كل يعػػػػي بالشػػػػكل كثػػػػ
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التقوبٙ السليم ىو الذم يعػي باتصػانبٍ معػان، كيبصٌػر اتظتعلمػٍ اػواطن القصػور لػديهم حػه 
طن اتصػػودة حػػه تكػػوف حػػافزان تعػػم للمضػػي علػػى السػػتمرار بُ يتلافوىػػا بُ اتظسػػتقبل، كاػػوا

التعبػػٌ اتصيػٌػد. كبُ الأحػػواؿ كافػػة علػػى اتظعلمػػٍ البتعػػاد عػػن التجػػريح كاسػػتهجاف أسػػاليب 
مٌ لػػػػدل متعلمػػػػيهم  اتظتعلمػػػػٍ ككتابػػػػاتهم انطلاقػػػػان مػػػػن رسػػػػالتهم بُ الرتقػػػػاء بػػػػالواقع التعبػػػػ

عايتهػػا كصػػولن تػػا إبٔ أقصػػى مػػا تسػػتطيع كالكشػػف عػػن اتظواىػػب كالعمػػل علػػى تنميتهػػا كر 
 الوصوؿ إليو.

ـــــدريبات العلاجيـــــة -4 ل تقتصػػػػػر مسػػػػػيكلية اتظعلمػػػػػٍ علػػػػػى التقػػػػػوبٙ : إجـــــراء الت
اٌت التلاميػػػذ، كإتفػػػا علػػػيهم أيضػػػان أف تمططػػػوا بُ ضػػػوء ىػػػذا التقػػػوبٙ لػػػتلابُ  اتظوضػػػوعي لتعبػػػ

التعبػػػٌ الكتػػػابي أك بُ  الأخطػػػاء اتظرتكبػػػة، كذلػػػك بعػػػد رصػػػد ىػػػذه الأخطػػػاء اتظرتكبػػػة إف بُ
التعبٌ الشفهي، كترتيب ىػذه الأخطػاء ترتيبػان تنازليػان طسػب تفاقمهػا كشػيوعها بُ أسػاليب 
اتظتعلمٍ، كمن بٍ  يقوـ اتظعلموف ب جراء تدريبات علاجية لتحاشي ىػذه الأخطػاء كتلافيهػا 

ة بُ اتظراحػػػل بُ اتظوضػػػوعات اتظقبلػػػة، علػػػى أف يبتعػػػد اتظعلمػػػوف عػػػن التشػػػدد اللغػػػوم ك اصػػػ
الأكبٔ مػػػن تعلػػػيم اللغػػػة، كإتفػػػا تكػػػوف العمليػػػة متسػػػمة بػػػالرفق، إذ إف خػػػوؼ التلاميػػػذ مػػػن 
التػػػدقيق بُ الألفػػػاظ كالتشػػػدد اللغػػػوم تلػػػداف مػػػن القػػػدرة الإبداعيػػػة، ذلػػػك لأف التشػػػدد بُ 
تغػػاؿ التصػػحيح يقػػود إبٔ إلغػػاء كػػل تعبػػٌ، بُ حػػٍ أف اتضنكػػة بُ الإرشػػاد كالتوجيػػو ترتقػػي 

 بٌ.بالتع
إذ كػػاف التعبػػٌ ينطلػػق مػػن اتطػػاات اتظباشػػرة إغنــاء البي ــة التعليميــة التعلميــة:  -5

للمتعلمٍ، ف ف على اتظعلمػٍ أف يعملػوا علػى إغنػاء ىػذه اتطػاات اتظباشػرة بطريػق الزيػارات 
ية، كالتفاعل مع البيئة الطبيعية ك الصناعية بُ المجتمع الذم يعيش فيػو اتظػتعلم، كاتظواقف اتض

تنكػن إغنػاء اتطػاات غػٌ اتظباشػرة بطريػق القػراءة كالأفػلاـ كالصػور اتظرئيػة. كبقػدر مػا تكػوف ك 
بيئػػػة اتظتعلمػػػٍ غنيػػػة بػػػاتطاات اتظباشػػػرة كغػػػٌ اتظباشػػػرة يكػػػوف تغػػػاؿ التعبػػػٌ كاسػػػعان، علػػػى أل 
يكلػٌػػف اتظعلمػػػوف تلاميػػػذىم التحػػػدث أك الكتابػػػة بُ أمػػػور تكهلو ػػػا أك بعيػػػدة عػػػن عػػػاتظهم 
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ركا الأجػػػواء الػػػو يتحػػػدثوف فيهػػػا أك يكتبػػػوف عنهػػػا كثيقػػػة تهم، كإتفػػػا علػػػيهم أف يػػػوفٌ كمسػػػتويا
 الصلة  ااتهم كتجارتم.

تعػػػد الدافعيػػػة شػػػرطان مػػػن شػػػركط التعبػػػٌ، إذ ل تعبػػػٌ دكف : اســـتثارة الدافعيـــة -6
 كجود دافعية لدل اتظتعلم، كللمعلػم دكر كبػٌ بُ تػوفٌ ىػذه الدافعيػة لػدل اتظتعلمػٍ عنػدما
يػػوفر بُ صػػفو جػػوان مػػن التعػػاطف كاتظشػػاركة، كعنػػدما يتسػػم باتظركنػػة بُ تعاملػػو مػػع تلامذتػػو، 
كبُ الطرائػػػق الػػػو يسػػػتخدمها بُ تدريسػػػو، كبالتشػػػجيع كالتعزيػػػز لأدائهػػػم اتصيػٌػػد كبػػػالرفق بُ 

 تقوبٙ اتصهود.
كعنػػدما يكػػوف اتظػػدرس قػػدكة أمػػاـ تلامذتػػو بُ تػبػػة الكتػػب كالإدمػػاف علػػى اتظطالعػػة 

كػػػػل مػػػػا ىػػػػو جديػػػػد كطريػػػػف بأسػػػػلوب شػػػػائق يسػػػػتثٌ الدافعيػػػػة كيػػػػوقن بُ نفػػػػوس   كعػػػػرض
اتظشػػاعر، كيكػػوٌف التجاىػػات لػػديهم تؿػػو التعبػػٌ مػػاداـ قػػدكة يقتػػدكف تػػا، كمثػػالن التلاميػػذ 

 تلتذكف أسلوبو.
كتؽػػػػػا يسػػػػػتثٌ الدافعيػػػػػة أيضػػػػػان إبٔ جانػػػػػب القػػػػػدكة كاتظثػػػػػاؿ مػػػػػن اتظعلمػػػػػٍ أف تكػػػػػوف 

مػػػن خػػػاات اتظتعلمػػػٍ، كمػػػن عػػػاتظهم كبيئػػػتهم، كمػػػا سػػػبقت موضػػػوعات التعبػػػٌ مسػػػتمدة 
 الإشارة إبٔ ذلك من قبلي.
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 الفصل الثاني
 وماً وأىدافاً وتيسيراً وتدريساً القواعد النحوية مفه

تؿػػػػاكؿ بُ ىػػػػذا الفصػػػػل أف نتعػػػػرؼ مفهػػػػوـ القواعػػػػد النحويػػػػة كالأىػػػػداؼ اتظرسػػػػومة 
هٌ، كطرائق تدريس كفاياتو.  لتدريسو، كبعضان من تػاكلت تيس

 مفهوم القواعد النحوية -أولً 
إف خػػػوؼ العػػػرب علػػػى قػػػراءة القػػػرآف صػػػحيحة ىػػػو الػػػذم دفػػػع إبٔ كضػػػع القواعػػػد 

ة، إذ تشٌ أغلب الركايات إبٔ أف أبا الأسود الدؤبٕ ىو أكؿ من كضع القواعػد بعػد النحوي
أف تشػػع قػػراءة غػػٌ صػػحيحة ييػػة مػػن القػػرآف الكػػربٙ، فجػػاء إبٔ الإمػػاـ علػػي كػػرٌـ الله كجهػػو 

يقسػػػم الكػػػلاـ إبٔ ثلاثػػػة أقسػػػاـ: »كأخػػػاه اػػػا تشعػػػو، فمػػػا كػػػاف مػػػن الإمػػػاـ إل أف قػػػاؿ لػػػو: 
 أم سر على ىذا اتظنواؿ بُ كضع القواعد.« حي ىذا النحواسم، كفعل، كحرؼ. ان

كبُ ضػػػػوء اسػػػػتقراء الشػػػػعر اتصػػػػاىلي كالقػػػػرآف الكػػػػربٙ اسػػػػتنبطت القواعػػػػد ككضػػػػعت 
أحكامهػػػػا، إل أف اخػػػػتلاؼ اللهجػػػػات العربيػػػػة بُ اتصاىليػػػػة ظهػػػػر فيمػػػػا ترعػػػػو العلمػػػػاء مػػػػن 

يػػػديهم مػػػن قواعػػػد ، فلػػػم تنطبػػػق كلهػػػا علػػػى مػػػا بػػػٍ أالشػػػعر القػػػدبٙ، كمػػػن النصػػػوص النثريػػػة
كأحكاـ، فظهرت الختلافات، كنشأت اتظدارس النحوية كمدرسة الكوفة كمدرسػة البصػرة 

 كمدرسة بغداد، كاتسعت ىذه الختلافات، ككاف لكل مدرسة مييدكىا كمناصركىا.
أما مفهوـ القواعد النحوية فكػاف يضػيق أحيانػان ليقتصػر علػى ضػبط أكاخػر الكػلاـ، 

نيػػة الكلمػػة تؽػػا يطلػػق عليػػو  الصػػرؼ(، بٍ يػػزداد اتسػػاعان بُ مفهومػػو كيتسػػع أحيانػػان ليشػػمل ب
اتضػػديث ليشػػػمل ضػػبط أكاخػػػر الكلمػػػات كالبنيػػة الداخليػػػة للكلمػػػة كالىاكيػػب كبػػػي اتصمػػػل 

 الفرعية كالأساسية، كالأصوات كالأداء بُ نطق اتصملة، كاتظعي.
دم ذلػػك كلػػو إبٔ ذلػػك لأف تغيػػٌ اتضركػػات الإعرابيػػة كالصػػيو كالأبنيػػة كالأصػػوات يػػي 

تغيػػٌ بُ اتظعػػي، كىػػذا مػػا دعػػا إبٔ أف يػػدرٌس علػػم اتظعػػاب٘ بُ النحػػو ل بُ البلاغػػة كمػػا دعػػا 
 إبٔ ذلك الدكتور تداـ حساف.
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 الأىداف المرسومة لتدريس النحو -ثانياً 
مػن العوجػاج ليس النحو غاية بُ حدٌ ذاتو، كإتفػا ىػو كسػيلة لتقػوبٙ القلػم كاللسػاف 

ذلػػػػك كػػػػاف اتعػػػػدؼ مػػػػن تػػػػدريس النحػػػػو يتمثػػػػل بُ إعانػػػػة التلميػػػػذ علػػػػى  كالزلػػػػل، كبُ ضػػػػوء
اسػػتخداـ اللغػػة سػػليمة علػػى لسػػانو أم بُ التعبػػٌ الشػػفهي، كإعانتػػو علػػى اسػػتخداـ اللغػػة 
سػػػليمة علػػػى قلمػػػو أم بُ كتابتػػػو. فػػػالغرض مػػػن تػػػدريس النحػػػو ىػػػو تػػػدريب التلاميػػػذ علػػػى 

كصػػحيحان إف بُ التعبػػٌ الشػػفهي أك  اسػػتعماؿ اتصمػػل كالعبػػارات كالألفػػاظ اسػػتعمالن دقيقػػان 
بُ التعبػػٌ الكتػػابي علػػى أف يػػرتبط التػػدريب ايػػوؿ التلاميػػذ كاىتمامػػاتهم كنػػواحي نشػػاطهم، 
كل يقتصػػر اتعػػدؼ مػػن تػػدريس النحػػو علػػى ضػػبط التعبػػٌ، كإتفػػا تنتػػد ليػػتمكن التلاميػػذ مػػن 

لسػليم تػا، كتعػرؼ فهم النصوص اتظقركءة بعد تعرؼ كظيفة كل كلمػة بُ اتصملػة، كالنطػق ا
 اتظعاب٘ تؽا يستمعوف إليو بعد تعرؼ كظائف الكلمات أيضان.

كإذا كػػاف اتظعلمػػوف يركمػػوف تحقيػػق الأىػػداؼ اتظرسػػومة لتػػدريس القواعػػد النحويػػة فػػ ف 
علػػيهم أف يػػدربوا بُ اتظرحلػػة الأكبٔ مػػػن التعلػػيم الأساسػػي علػػػى السػػتعماؿ الصػػحيح للغػػػة 

كالقوالػب اللغويػة دكف الػدخوؿ بُ اتظصػطلحات النحويػة من خػلاؿ التػدريب كتػاكػاة البػي 
بُ الصفوؼ الأكبٔ من ىػذه اتظرحلػة، كعلػى أل يسػرفوا بُ التعػرض للتفصػيلات بُ اتظراحػل 
التاليػػػػة، كإتفػػػػا علػػػػيهم القتصػػػػار علػػػػى أساسػػػػيات القواعػػػػد كالنحػػػػو الػػػػوظيفي بُ منػػػػأل عػػػػن 

 الستثناءات كالشذكذ كالتفريعات اتظملة كاتظنفرة.
 تيسير النحو وتجديده -ثاً ثال

اتجهػػػػت آفػػػػاؽ التجديػػػػد بُ تغػػػػاؿ النحػػػػو تؿػػػػو النػػػػأم عػػػػن التطويػػػػل كالتفريعػػػػات بُ 
موضػوعاتو، كحاجتػو إبٔ الختصػار مػن جهػػة، كإبٔ الإلغػاء كالػدمج مػن جهػة أخػػرل، كإبٔ 

 الىكيز على النحو الوظيفي من جهة ثالثة.
ـــــى الختصـــــار -أ ـــــل إل ـــــ ي عـــــن التطوي النحويػػػػػة بُ اتظسػػػػػألة تعػػػػػددت ايراء : الن

الواحػػدة، ككثػػرت التػػأكيلات كالتقػػديرات كاتظماحكػػات، كتباينػػت الختلافػػات بػػٍ اتظػػدارس 
  مدرسة الكوفة، مدرسة البصرة، مدرسة بغداد، مدرسة الأندلس(. النحوية
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صػعوبة اتظػادة النحويػة كاسػتثقاؿ مصػطلحاتها كتأكيلاتهػا، إذ يػركل كىذا ما أدل إبٔ 
 عبيػػدة( أنػو قػػرأ مػن النحػػو بػابي الػػواك كالفػاء، فلمػػا اسػتمع إبٔ قػػوؿ عػن دمػػاذ صػاحب  أبي

 اتطليػػل( كأصػػحابو إف مػػا بعػػدتقا ينصػػب بػػأف مضػػمرة كجوبػػان نبػػا فهمػػو عػػن إدراؾ ذلػػك، 
فكتب إبٔ أبي عمٌاف بكر اتظازب٘ شي  تؿاة البصرة بُ عصره يشػكو إليػو مػا لقيػو مػن عنػت 

 تذه الأبيات:
 لٍػػػػػػػػػػػػػػتي كفكٌػػػػػػػػػػػػػػرت بُ النحػػػػػػػػػػػػػػو حػػػػػػػػػػػػػػه مىلً 

 
 كأتعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتي نفسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو كالبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدف 

 كأتعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتي بكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػران كأصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحابو 
 

 بطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ اتظسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائل بُ كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 
 فكنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىره عاتظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان  

 
 ككنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بباطنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو ذا فطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 

 سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػول أف بابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان عليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 

 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء للفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ليتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو بٓ يكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 
 كللػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواك بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب إبٔ جنبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

 
 مػػػػػػػػػػػػػػػػػن اتظقػػػػػػػػػػػػػػػػػت أحسػػػػػػػػػػػػػػػػػبو قػػػػػػػػػػػػػػػػػد لعػػػػػػػػػػػػػػػػػن 

 إذا قلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتوا تظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاذا يقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
 

  يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك أك تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأتٍلسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت ب ت 
 أجيبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوا: بًٓى قيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 
 ذا علػػػػػػػػػػػػػى النصػػػػػػػػػػػػػب، قيػػػػػػػػػػػػػل لإضػػػػػػػػػػػػػمار أف 

 فقػػػػػػػد كػػػػػػػدت يػػػػػػػا بكػػػػػػػر مػػػػػػػن طػػػػػػػوؿ مػػػػػػػا 
 

 أفكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر بُ بابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو أف أجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن 
ككػػاف اتصػػاحن جبػٌػار النثػػر العػػربي قػػد دعػػا إبٔ القتصػػار بُ تعلػػيم النحػػو للمتعلمػػٍ  

ع بػً تغػتمعهم، فهػا ىػو على اتظباحث النحوية الضركرية الو تلتاجوف إليهػا بُ تفػاعلهم مػ
إل  -أم الصػم -كأمػا النحػو فػلا تشػغل قلبػو منػو»ذا يقوؿ بُ رسػالة كجههػا إبٔ اتظعلمػٍ 

بقػػػدر مػػػا ييديػػػو إبٔ السػػػلامة مػػػن فػػػاحش اللحػػػن، كمػػػن مقػػػدار جهػػػل العػػػواـ بُ كتػػػاب إف  
كتبػػو، كشػػعر إف أنشػػده، كشػػيء إف كصػػفو، كمػػا زاد علػػى ذلػػك فهػػو مشػػغلة عمػػا ىػػو أكبٔ 

 «.بو
ذا كانػػت دعػػػوة اتصػػػاحن نظريػػػة فػػػ ف تذػػػة ميلفػػػات عمليػػػة تؼتصػػػرة ظهػػػرت بُ ىػػػذا كإ

تظػا »تطلف بن حياف الأتزػر البصػرم، كيقػوؿ بُ مقػدمتها « مقدمة بُ النحو»اتظيداف منها 
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رأيػػت النحػػويٍ كأصػػحاب العربيػػة أترعػػٍ قػػد اسػػتعملوا التطويػػل، أمعنػػت النظػػر كالفكػػر بُ  
لأدكات كالعوامػػػل علػػػى أصػػػوؿ اتظبتػػػدئٍ ليسػػػتغً بػػػو أؤلفػػػو، كأترػػػع فيػػػو الأصػػػوؿ كاكتػػػاب 

 «.اتظتعلم عن التطويل، فعملت ىذه الأكراؽ
كبػػػوٌب اتظقدمػػػة كفػػػق اتضػػػالت الإعرابيػػػة للكلمػػػة، إذ بػػػدأ بػػػالرفع بٍ النصػػػب كبعػػػدىا 

 اتصزـ كاتطفش، كابتعد عن التفصيل عند ذكر كل باب.
جعفػػر النحػػاس النحػػوم، لأبي « التفاحػػة بُ النحػػو»كمػػن الكتػػب اتظختصػػرة كتػػاب 

كىػػػو كتيػٌػػب تؼتصػػػر جػػػدان بُ حػػػدكد اثنتػػػٍ كثلاثػػػٍ صػػػفحة، كقػػػد قسٌػػػمو ميلفػػػو إبٔ كاحػػػد 
كثلاثٍ بابان تناكؿ منها أقساـ الكلاـ كإعػراب السػم كالفعػل، كاتظثػي كاتصمػع كأنػواع الفعػل 

لػة علػى الناصبة للأفعػاؿ الدا كؼ النصب اتظشبهة بالفعل، كاتضركؼكالفاعل كاتظفعوؿ، كحر 
 ،اتظسػػتقبل كاتضػػركؼ اتصازمػػة، كالأفعػػاؿ الرافعػػة للأخبػػار، كحػػركؼ الرفػػع  لػػول، إتفػػا، كأتفػػا(

 كاتظعرفة كالنكرة، كالتوابع...ابْ.
ككػػاف الػػدكتور تػمػػد كامػػل حسػػٍ عضػػو تغمػػع اللغػػة العربيػػة بُ القػػاىرة قػػد دعػػا إبٔ 

يفػػي باتضاجػػة كيسػػدٌىا مػػن  تعمػػيم ىػػذا الكتيػٌػب علػػى كزارات الىبيػػة بُ الػػوطن العػػربي لأنػػو
 كجهة نظره.

كبُ تراثنا العربي تذة كتب تؼتصره، حاكؿ فيها ميلفوىػا تقػدبٙ النحػو ب تكػاز متػوخٍ 
السػػػػهولة كاليسػػػػر بُ تقػػػػدبٙ اتظباحػػػػث النحويػػػػة إبٔ اتظتعلمػػػػٍ بأسػػػػهل الأسػػػػاليب علػػػػى حػػػػدٌ 

يػػػػدم زعمهػػػػم، كمػػػػن ىػػػػذه الكتػػػػب اتظتسػػػػمة بالختصػػػػار كتػػػػاب  الواضػػػػح( لأبي بكػػػػر الزب
ككتػػػػػػاب  اتظصػػػػػػباح بُ علػػػػػػم النحػػػػػػو( الإشػػػػػػبيلي النحػػػػػػوم، ككتػػػػػػاب  اللمػػػػػػع( لبػػػػػػن جػػػػػػً، 

للمطرزم، ك العوامل اتظئة( لعبد القاىر اتصرجاب٘، ك اتظقرب( لبن عصػفور، ك قطػر النػدل 
كبلٌ الصدل( لبن ىشاـ الأنصارم، كاتطلاصػة اتظشػهورة بألفيػة ابػن مالػك، ك ايجٌركميػٌة( 

، كىي م  قدمة بُ النحو تؼتصرة جدان ل تتجاكز عدة صفحات.لبن آجٌركـ
كأمػػا اتظطػػرزم صػػاحب  اتظصػػباح( فلػػم يكػػن ليطيػػل كمػػا نطيػػل تؿػػن بُ بيػػاف مصػػٌ 
اتضركػػات الإعرابيػػة كتعليػػل كو ػػا متعػػذرة ل ظػػاىرة بالتعػػذر أك الثقػػل بُ أكاخػػر السػػم، كإتفػػا 
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ا كالرحى، كما بُ آخػره يػاء ما بُ آخره ألف ل يظهر فيو الإعراب كالعص»اكتفى بالقوؿ: 
مكسػػػورة مػػػا قبلهػػػا يسػػػكٌن بُ الرفػػػع كاتصػػػر كتلػػػرٌؾ بُ النصػػػب مثػػػل: جػػػاء القاضػػػي كمػػػررت 

كمػػا أظػػن النطػػق السػػليم تلتػػاج إبٔ أكثػػر مػػن ذلػػك بُ اتظرحلػػة ، «بالقاضػػي كرأيػػت القاضػػيى 
الأكبٔ، كقػػػد اسػػػتغي عػػػن كػػػل مػػػا نعلمػػػو اليػػػوـ مػػػن حػػػدكد كتعريفػػػات كمصػػػطلحات تتصػػػل 

 كالتعذر كاتظقصور كاتظنقوص. بالثقل
كبُ العصر اتضديث ظهػرت بعػش الكتػب الػو تتػوخٌى التيسػٌ بُ القواعػد النحويػة، 

مصػػػػطفى الغلاييػػػػً، حيػػػػث جػػػػاء سػػػػهل كمػػػػن أشػػػػهرىا  جػػػػامع الػػػػدركس العربيػػػػة( للشػػػػي  
الأسلوب كاضح اتظعي، كبُ الكتاب أمثلة توضح القاعدة اتظراد دراسػتها. كمػا ظهػر كتػاب 

لعلػػي اتصػػارـ كمصػػطفى أمػػٍ، كقػػد اعتمػػد ميلفػػاه الطريقػػة السػػتقرائية بُ  لواضػػح( النحػػو ا
تقػػػدبٙ القاعػػػدة، كاسػػػتعملا الأمثلػػػة كالشػػػواىد اتظعاصػػػرة بُ منػػػأل عػػػن الشػػػواىد التقليديػػػة، 

 كىذا ما جعل اتظادة النحوية سهلة كميسرة.
احػػػث مػػػن اتجاىػػػات التيسػػػٌ الػػػدعوة إبٔ إلغػػػاء بعػػػش اتظب: الإلغـــاء والـــدم  -ب 

النحوية، ككاف تؽن تزل لواء ىذه الدعوة إبٔ الإلغاء بُ تراثنػا العػربي ابػن مضػاء القػرطم بُ  
إذ إنػػو دعػػا إبٔ إلغػػاء العوامػل، كالعامػػل عنػػد النحػػاة ىػػو مػػا أثػػر  ،«الػػرد علػػى النحػػاة»كتابػو 

ه مػػن حركػػة أك سػػكوف أك حػػذؼ، كدعػػا أيضػػان إبٔ إلغػػاء اتضػػذؼ كالتقػػدير كإسػػقاط  ٌٌ بُ غػػ
 الثواب٘ كالثوالث، كإلغاء التمارين. العلل

كبُ العصػػػر اتضػػػديث جػػػرت عػػػدة تػػػػاكلت للتيسػػػٌ، منهػػػا تػاكلػػػة الأسػػػتاذ إبػػػراىيم 
، كقػد كػاف بُ تػاكلتػو ثػائران علػى النحػويٍ الػذين قصػركا «إحيػاء النحػو»مصطفى بُ كتابػو 

كتػأخٌ مباحث النحػو علػى الإعػراب كالبنػاء، دكف أف يبحثػوا خصػائص الكػلاـ مػن تقػدبٙ 
كنفػػي كإثبػػات كتأكيػػد، كذىػػب إبٔ أف اتظػػتكلم ىػػو الػػذم تلػػدث اتضركػػات ل العامػػل الػػذم 
طالػػب ب لغائػػو علػػى غػػرار مػػا دعػػا إليػػو ابػػن مضػػاء القػػرطم، كمػػا ذىػػب إبٔ أف التنػػوين علػػم 
التنكػػػػٌ، كبُ طثػػػػو عػػػػن معػػػػاب٘ العلامػػػػات الإعرابيػػػػة رأل أف الرفػػػػع علػػػػم الإسػػػػناد بػػػػدليل أف 

نهػػا، كأف اتصػػر علػػم الإضػػافة سػػواء أكانػػت طػػرؼ أـ بغػػٌ حػػرؼ، كأف الكلمػػة يتحػػدث ع
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الفتحػػة ليسػػت بعلػػم إعػػراب لأ ػػا اتضركػػة اتطفيفػػة اتظسػػتحبة الػػو تلػػب العػػرب أف تمتمػػوا تػػا  
كلماتهم ما بٓ يلفتهم عنهػا لفػت، كعلامػات الإعػراب بُ السػم ل تخػرج عػن ىػذا إل بُ 

 بناء أك نوع من الإتباع.
لػػة الثانيػػة للتيسػػٌ بُ العصػػر اتضػػديث تلػػك المحاكلػػة الػػو قامػػت تػػا تصنػػة ككانػػت المحاك 

بقرار من كزير اتظعارؼ اصر، كجػاء بُ حيثيػات  ُّٖٗتيسٌ اللغة العربية الو ألفت عاـ 
تشػػػكيل قػػػرار اللجنػػػة أف الػػػوزارة سػػػبق تعػػػا أف عملػػػت علػػػى تبسػػػيط قواعػػػد النحػػػو كالصػػػرؼ 

ىػػػذه اتططػػػوة الػػػو خطتهػػػا الػػػوزارة بُ اتظاضػػػي بٓ  كالبلاغػػػة فيمػػػا أخرجػػػت مػػػن الكتػػػب، كأف
تكػػن كافيػػة، إذ إنػػو لػػوحن أف صػػعوبة قواعػػد النحػػو كالصػػرؼ كالبلاغػػة مػػا تػػزاؿ قائمػػة، كأف 
اٌن ككقتػػان طػػويلان بُ تعليمهػػا كتعلمهػػا، كل يصػػلوف بعػػد  اتظعلمػػٍ كاتظتعلمػػٍ يبػػذلوف جهػػدان كبػػ

 .ىذا كلو إبٔ نتائج تتفق مع ما يصرؼ من زمن كجهد
كقػػد لحظػػت اللجنػػة اتظشػػكلة تعػػذه الغايػػة أف أىػػم مػػا يعسػػر النحػػو علػػى اتظعلمػػٍ 

 كاتظتعلمٍ ثلاثة أشياء ىي:
 فلسفة تزلت القدماء على أف يفىضوا كيعللوا، أك يسرفوا بُ الفىاض كالتعليل. -ُ
 إسراؼ بُ القواعد نشأ عنو إسراؼ بُ اتظصطلحات. -ِ
 و كالأدب.إمعاف بُ التعمق العلمي باعد بٍ النح -ّ

لذا تقىح اللجنة فيما تمػص اتظتعلمػٍ إلغػاء الإعػراب التقػديرم كالمحلػي لعػدـ فائدتػو 
بُ ضػػبط لفػػن أك تقػػوبٙ لسػػاف، كجعػػل اتظبتػػدأ كالفاعػػل كنائػػب الفاعػػل بُ بػػاب كاحػػد أتشتػػو 

  باب اتظسند إليو(، كإلغاء الضمٌ اتظستى جوازان ككجوبان. 
ا صػػدل كبػػٌ بُ اتظنػػاىج التعليميػػة فهػػي تػاكلػػة مػػيتدر أمػػا المحاكلػػة الثالثػػة الػػو كػػاف تعػػ
، كرأت ىػػػذه المحاكلػػػة أف الكػػػلاـ العػػػربي كلػػػو ُٕٓٗمفتشػػػي اللغػػػة العربيػػػة بُ القػػػاىرة عػػػاـ 

مكػػػوف مػػػن ترػػػل كمكمػػػلات كأسػػػاليب، كللجملػػػة ركنػػػاف أساسػػػياف، اصػػػطلح علػػػى تسػػػمية 
ل لفػن يضػيف إبٔ معػي أحدتقا  مسػندان(، كايخػر  مسػندان إليػو(. كأمػا اتظكمػلات فهػي كػ

اٌت خاصػة نطػق تػا العػرب علػى  اتصملة الأساسػية معػي يكملػو. كأمػا الأسػاليب فهػي تعبػ
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الصورة الو كصلت إلينا تؿفظها كنقيس عليها، كقػد رمػت ىػذه المحاكلػة إبٔ تبويػب مسػائل 
النحػو علػػى أسػػاس مػن اتظعػػاب٘ الػػو تػػدكر حوتعػا الأسػػاليب اتظختلفػػة، فيجمػع كػػل مػػا يتعلػػق 

 باتظعي الواحد من قواعد النحو بُ باب كاحد يسمى  أسلوبان(. 
كعلػػػػى ىػػػػذا فأسػػػػلوب النفػػػػي مػػػػثلان كحػػػػدة تشػػػػتمل علػػػػى النفػػػػي بػػػػاتضرؼ كبالفعػػػػل 
كبالسػػم، كعلػػى النفػػي بُ الزمػػاف اتضاضػػر كاتظاضػػي كاتظسػػتقبل أيػػان كػػاف الأثػػر الإعػػرابي الػػذم 

 تحدثو الأدكات.
« تحريػػػػػر النحػػػػػو العػػػػػربي»مصػػػػػطفى كتػػػػػاب  كبُ ضػػػػػوء ىػػػػػذه المحاكلػػػػػة أل ػػػػػف إبػػػػػراىيم

اليب الأسػػػ»بالشػػػىاؾ مػػػع سػػػبعة آخػػػرين ليكػػػوف مرجعػػػان قريبػػػان للمعلػػػم، كمػػػا صػػػدر كتػػػاب 
تظيلفػػػو عبػػػد السػػػلاـ ىػػػاركف، كقػػػد حػػػاكؿ فيػػػو اسػػػتخلاص مػػػا  «الإنشػػػائية بُ النحػػػو العػػػربي

 تمص أساليب الإنشاء من أبواب النحو.
يتدر مفتشػي اللغػة العربيػة علػى كرقػة عمػل كلقد اشتملت أكراؽ العمل اتظقدمػة إبٔ مػ

للأسػػػتاذ تػمػػػد أتزػػػد برانػػػق تطػٌػػص فيهػػػا الوسػػػائل كالأسػػػاليب الػػػو اتبعػػػت بُ حركػػػة تيسػػػٌ 
 القواعد النحوية منذ مطلع العصر اتضديث حه تاري  انعقاد اتظيتدر، كمن ىذه الوسائل:

ل تلتػػاج إليهػػا : العمػػل علػػى إلغػػاء موضػػوعات أك أجػػزاء مػػن موضػػوعات الوســيلة الأولــى
التلاميػذ بُ تقػوبٙ ألسػنتهم، كمػػن أمثلػة ذلػك اتظبنيػات بجميػػع أنواعهػا، فقػد اصػطلح النحػػاة 

كالأفعػػػاؿ اتظاضػػػية، « مبنيػػػة»علػػػى أف الكلمػػػة الػػػو ل يتغػػػٌ آخرىػػػا بتغػػػٌ الىكيػػػب تسػػػمى 
كأفعػػػػػاؿ الأمػػػػػر، كالفعػػػػػل اتظضػػػػػارع بُ بعػػػػػش صػػػػػوره، كأتشػػػػػاء الإشػػػػػارة، كالأتشػػػػػاء اتظوصػػػػػولة، 

 ضمائر.كال
: إلغػػاء الإعػػراب التقػػػديرم كالمحلػػي بُ اتظفػػػردات كاتصمػػل لأنػػػو ل أثػػر لػػػو بُ الوســيلة الثانيـــة

سػػػػلامة النطػػػػق، كل بُ إفهػػػػاـ اتظعػػػػي، فػػػػلا حاجػػػػة بنػػػػا إبٔ أف نشػػػػغل بػػػػو أكقػػػػات التلاميػػػػذ 
 كاتظعلمٍ.

ا :  التخفيػػف مػػن عمػػل الأدكات علػػى النحػػو الػػذم قػػرره النحػػاة، كاختلفػػو الوســيلة الثالثــة
فيو، كتعصب كػل فريػق مػنهم لرأيػو، ف نػو ل فائػدة مػن كراء دراسػتو. كلعػل أكؿ مػا بػدئ بػو 
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تضػػػمر جػػػوازان أك كجوبػػػان، كإبٔ أ ػػػا ىػػػي الػػػو « أف»مػػػن ىػػػذا إتفػػػا ىػػػو عػػػدـ الإشػػػارة إبٔ أف 
تنصػػب الفعػػل اتظضػػارع الواقػػع بعػػد لـ اتصحػػود أك حػػه فػػاء السػػببية أك لـ التعليػػل، إذ إف 

 ىذه الأساليب كما كصلت إلينا بُ القرآف كاتضديث.العرب نطقوا 
: العلامات الأصلية كالعلامات الفرعية بُ الإعراب، فقد ييسٌر بػأف جعلػت الوسيلة الرابعة

علامػػػات الإعػػػراب كلهػػػا أصػػػلية فػػػالألف علامػػػة رفػػػع اتظثػػػي كل تنػػػوب عػػػن الضػػػمة، كاليػػػاء 
لػػػواك علامػػػة رفػػػع ترػػػع اتظػػػذكر علامػػػة نصػػػب ترػػػع اتظػػػذكر السػػػابٓ كل تنػػػوب عػػػن الفتحػػػة، كا

 السابٓ كل تنوب عن الضمة.
: كىػػو مػػا يػػذكر بُ الكػػلاـ، كلػػيس ركنػػان أساسػػيان بُ اتصملػػة، (التكملــة) الوســيلة الخامســة

 كىي منصوبة دائمان ما بٓ تكن مضافان إليها أك مسبوقة طرؼ جر.
ة مػػن غػػٌ : كىػػي دراسػػة بعػػش اتظوضػػوعات دراسػػة أسػػلوبي(الأســاليي) الوســيلة السادســة

ء كالتحػػػػذير التعػػػرض لتفاصػػػػيل إعرابيػػػػة تعسػػػر علػػػػى التلاميػػػػذ معرفتهػػػػا، كمنهػػػا صػػػػيو الإغػػػػرا
 ...ابْ.كالتعجب كاتظدح كالذـ

تحػت  ُٕٔٗككاف اتحاد المجامع اللغوية العلمية العربية قد عقد ندكة بُ اتصزائػر عػاـ 
لنحػػو العػػربي أف ييخػػذ عنػػواف  تيسػػٌ تعلػػيم اللغػػة العربيػػة(، كرأل اتظنتػػدكف بُ صػػدد تعلػػيم ا

 اا يلي: 
 الربط بٍ علم النحو كمفهوـ الدللت. -ُ
اسػػػتخلاص الشػػػواىد كالأمثلػػػػة مػػػن القػػػرآف كاتضػػػػديث كالنصػػػوص الأدبيػػػة القدتنػػػػة  -ِ

 كاتضديثة.
 القتصار بُ اتظادة النحوية ما أمكن على ما يستعملو الطلاب بُ حياتهم. -ّ
يػػل، كتراعػػى قػػدرة الطالػػب عنػػد الإبقػػاء علػػى الإعػػراب التقػػديرم كالمحلػػي دكف تعل -ْ

 اختيار القواعد.
دراسة بعش الىاكيب النحوية دراسة تحػدٌد معانيهػا كتضػبط أكاخرىػا دكف تعػرٌض  -ٓ

لإعراتػػا التفصػػيلي كصػػيو القسػػم كالتعجػػب كالتحػػذير كالإغػػراء كمػػا شػػاكل ذلػػك 
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 كالنفي كالتأكيد كالتفضيل.
 ادرة كالتنازع كالشتغاؿ.ترؾ دراسة قواعد النحو الو تستعمل بُ اتضالت الن -ٔ
اتضرص على اتظصطلحات النحوية الو عرفػت مػن قبػلي كالفاعػل كاتظفعػوؿ كاتظبتػدأ  -ٕ

 كاتطا، لأ ا أكثر دللة على معانيها تؽا اقىح من مصطلحات.
 اعتبار تريع علامات الإعراب أصلية دكف تدييز بٍ أصلي كفرعي. -ٖ
 ت.العناية بالنطق العربي كدراسة تغملة للأصوا -ٗ
 قصر تػاكلت التيسٌ على مرحلة التعليم العاـ. -َُ
تػػػػػذييل كتػػػػػب النحػػػػػو اقتطفػػػػػات لتػػػػػدريب الطػػػػػلاب علػػػػػى اسػػػػػتعماؿ الأسػػػػػاليب  -ُُ

 اتظختلفة كأساليب التعجب كالنفي كالتأكيد كالتفضيل..
ضم بعش القضايا الصرفية إبٔ القضايا النحوية حيثما يكوف ىناؾ ارتباط بينهػا،  -ُِ

 دث تعا عند الإسناد إبٔ الضمائر بُ باب كاحد.فتدرٌس أكزاف الفعل كما تل
كبٓ تتوقف تػاكلت تيسٌ القواعد النحوية بُ سبعينيات القرف اتظاضػي، كإتفػا ظهػرت       

تػاكلػػة جديػػدة بُ تذانينيػػات ذلػػك القػػرف علػػى يػػدٌ الأسػػتاذ الػػدكتور شػػوقي ضػػيف بُ كتابػػو 
 د النحو، كىذه الأسس ىي:،  كقد اعتمد بُ تػاكلتو ستة أسس لتجدي«تجديد النحو»

إعػػػػادة تنسػػػيق أبػػػػواب النحػػػػو، كذلػػػػك طػػػػذؼ تذانيػػػػة عشػػػػر بابػػػػان، كىػػػػذه   :الأســــاس الأول
الأبػػواب الػػو يقػػىح حػػذفها ىػػي: بػػاب كػػاف كأخواتهػػا، بػػاب مػػا كل كلت العػػاملات عمػػل 
لػػيس، بػػاب كػػاد كأخواتهػػا، بػػاب ظػػن كأخواتهػػا، بػػاب أعلػػم كأخواتهػػا، بػػاب التنػػازع، بػػاب 

ؿ، بػػاب الصػػفة اتظشػػبهة، بػػاب اسػػم التفضػػيل، بػػاب التعجػػب، بػػاب أفعػػاؿ اتظػػدح الشػػتغا
كالذـ، كنايات العدد، الختصاص  كاكتفي ب عراب ىذه الصيو السػت بُ بػاب التمييػز(، 

 باب التحذير، باب الإغراء، باب الىقيم، باب الستغاثة، باب الندبة.
ي: إذ يكتفػػػى أف يقػػػاؿ بُ إعػػػراب جػػػاء إلغػػػاء الإعػػػرابٍ التقػػػديرم كالمحلػػػ :الأســـاس الثـــاني

الفػػػه أف نػػػذكر أف الفػػػه فاعػػػل فقػػػط، كبُ جػػػاء القاضػػػي أف يقػػػاؿ بُ إعػػػراب القاضػػػي إنػػػو 
 فاعل فقط، كبُ ىذا زيد أف يقاؿ بُ إعراب ىذا مبتدأ فقط.
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كدعػػا إبٔ إلغػػاء تقػػدير متعلػػق الظػػرؼ كاتصػػار كالمجػػركر، كإلغػػاء عمػػل أف اتظصػػدرية بُ 
مسػػػػػتىة بعػػػػػد فػػػػػاء السػػػػػببية ككاك اتظعيػػػػػة، كإلغػػػػػاء العلامػػػػػات الفرعيػػػػػة بُ اتظضػػػػػارع مقػػػػػدرة أك 

الإعػػػراب فػػػلا الفتحػػػة نائبػػػة عػػػن الكسػػػرة بُ اتظمنػػػوع مػػػن الصػػػرؼ، كل الكسػػػرة نائبػػػة عػػػن 
الفتحػػػػة بُ ترػػػػع اتظينػػػػث السػػػػابٓ، كل الػػػػواك بُ الأتشػػػػاء اتطمسػػػػة كترػػػػع اتظػػػػذكر السػػػػابٓ، كل 

ليسػت الألػف نائبػة عػن الفتحػة أك الكسػرة بُ اتظثػي الألف بُ اتظثي، نائبتاف عن الضمة، ك 
 كترع اتظذكر السابٓ ...ابْ.

الإعػػراب لصػػحة النطػػق: كبُ ضػػوء ذلػػك يكفػػي إعػػراب لسػػيما كبعػػش  :الأســاس الثالــث
أدكات السػػػػػتثناء ككػػػػػم اتطايػػػػػة كالسػػػػػتفهامية كأدكات الشػػػػػرط التشيػػػػػة كإلغػػػػػاء إعػػػػػراب أف 

 اتظخففة من الثقيلة.
كضػػع ضػػوابط كتعريفػػات دقيقػػة لػػبعش أبػػواب النحػػو الػػو بٓ يػػتح تعػػا أف  :الأســاس الرابــع

 عرفت تعريفان سديدان على تؿو ما يلاحن بُ اتظفعوؿ اتظطلق كاتظفعوؿ معو كاتضاؿ.
ةٌ مػػن مثػػل حػػذؼ شػػركط اشػػتقاؽ اسػػم التفضػػيل،  :الأســاس الخــامس حػػذؼ زكائػػد كثػػ

ٌ، كحذؼ قواعد النسػب، كشركط فعل التعجب، كقواعد اسم ايلة، كشركط صيو التصغ
كحػػػذؼ تقػػػدبٙ اتطػػػا علػػػى اتظبتػػػدأ كتقػػػدبٙ اتظبتػػػدأ علػػػى اتطػػػا، كحػػػذؼ إف اتظخففػػػة مػػػن إف 
الثقيلػة، كألغػػى إعمػاؿ كػػأف اتظخففػة مػػن كػأف الثقيلػػة، كحػذؼ إعمػػاؿ ليػت مػػع مػا الكافػػة، 

 كحذؼ شركط اتضاؿ كأحواتعا كتابع اتظنادل كعمل اتظصدر...ابْ.
متنوعػػة مػن مثػػل بػاب الػػذكر كاتضػذؼ لعناصػػر اتصملػة، بػػاب  إضػافات :الأسـاس الســادس

التقػػػدبٙ كالتػػػأخٌ، بػػػاب اتصملػػػة الأساسػػػية، بػػػاب أنػػػواع اتصمػػػل، إضػػػافة جػػػداكؿ لتصػػػريف 
الفعػػػػل مػػػػع ضػػػػمائر الرفػػػػع اتظتصػػػػلة، كجػػػػداكؿ أخػػػػرل لتصػػػػريف اتظضػػػػارع، كالأمػػػػر مػػػػع نػػػػوف 

متبػوع كتػابع حػه التوكيد، كأضاؼ إبٔ تقسػيم السػم تقسػيمو إبٔ مضػاؼ كغػٌ مضػاؼ ك 
يسػػػتقر بُ ذىػػػن دارس النحػػػو أف اتظضػػػاؼ ككػػػذلك التػػػابع كمتبوعػػػو مفػػػردات أك بُ حكػػػم 

 اتظفرد ل ترل مستقلة.
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: كيقصد بالنحو الوظيفي النحػو الػذم التيسير بالتركيز على النحو الوظيفي -ج
يػان بُ تفاعلػو يساعد اتظتعلم على سدٌ حاجاتػو كتلبيػة متطلباتػو بُ التعبػٌ عنهػا شػفاىيان ككتاب

مػع ايخػػرين بُ تغتمعػػو، كبُ منػػأل عػن الأخطػػاء. كمػػا دعػػوة اتصػاحن الػػو سػػبقت الإشػػارة 
إليهػا مػن قبػل، كتػاكلػػة خلػف بػن حيػاف الأتزػػر البصػرم بُ مقدمتػو بُ النحػو، كتػاكلػػة أبي 

كتػاكلػة ابػن مضػاء القػرطم بُ كتابػو « التفاحػة بُ النحػو»جعفر النحاس النحوم بُ كتابو 
إل مظػػاىر مػػن النحػػو الػػوظيفي، كمػػا تريػػع اتظختصػػرات الػػو مػػرت بنػػا « د علػػى النحػػاةالػػر »

من قبلي إل أمارات على النحو الػوظيفي الػذم يسػاعد اتظػتعلم علػى التعبػٌ السػليم شػفاىيان 
 ككتابيان، كعلى القراءة السليمة كالستماع الإتكابي الفعٌاؿ.
، «النحػػو الػػوظيفي»م إبػػراىيم كتابػػو كبُ ضػػوء ىػػذا التوجػػو كضػػع الأسػػتاذ عبػػد العلػػي

كتجدر الإشارة إبٔ أف اتظعيػار اتظعتمػد بُ تعػرؼ اتظباحػث النحويػة الوظيفيػة ىػو السػتعماؿ، 
فمػػػا اسػػػتعمل مػػػن اتظباحػػػث النحويػػػة بكثػػػرة عػػػد  كظيفيػػػان، كمػػػا قػػػلٌ اسػػػتعمالو عػػػدٌ ثانويػػػان ل 

 كظيفيان.
باحػث النحويػة الأكثػر شػيوعان كيتطلب ىذا اتظعيار القياـ بدراسات علمية لتعرؼ اتظ

يٌن الشػفهي كالكتػابي للطلبػة مػن جهػة، كبُ كتابػات اتظػػيلفٍ بُ  كتػواتران كاسػتعمالن بُ التعبػ
 تؼتلف ميادين اتظعرفة من جهة أخرل.

كجاءت الدراسة العلمية الو تقدـ تػا الػدكتور تػمػود السػيٌد إبٔ جامعػة عػٍ  ػس 
أسػػػس اختيػػػار موضػػػوعات القواعػػػد النحويػػػة بُ »عنوا ػػػا لنيػػػل درجػػػة الػػػدكتوراه بُ الىبيػػػة ك 

لتسلط الأضواء على تعرؼ اتظباحػث النحويػة « منهج تعليم اللغة العربية باتظرحلة الإعدادية
 الوظيفية.

ككػػاف اتعػػدؼ مػػن الدراسػػة اختيػػار مباحػػث القواعػػد النحويػػة بُ اتظػػنهج الىبػػوم علػػى 
اة الذاتية كالتقدير الشخصي، كذلػك أسس موضوعية مستمدة من الواقع بُ منأل عن اتط

بتحديػػد أساسػػيات اتظػػادة الػػو تسػػهم بُ تزكيػػد الناشػػا اػػا يسػػاعده علػػى التفاعػػل الإتكػػابي 
مػػع تغتمعػػو، كإشػػباع حاجاتػػو، كتنميػػة ميولػػو، كاعتمػػد الباحػػث ثلاثػػة أسػػس بُ بنػػاء اتظػػنهج 
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تظطالػب اللغويػة لطلبػػة أكتعػا أساسػيات اتظػادة مػن كجهػة نظػر اتطػااء كاتظتخصصػٍ، كثانيهػا ا
اتظرحلػػػة الإعداديػػػة، كثالثهػػػا متطلبػػػات المجتمػػػع كالعصػػػر. كقػػػد أمكػػػن معرفػػػة الأسػػػاس الأكؿ 
بطريػػػق اتظقابلػػػة اتظنضػػػبطة لعػػػدد مػػػن اتظشػػػتغلٍ بتعلػػػيم اللغػػػة العربيػػػة مػػػن أسػػػاتذة اتصامعػػػات 

سػػاس كاتظػػوجهٍ الختصاصػػيٍ كأعضػػاء تغمػػع اللغػػة العربيػػة بُ القػػاىرة. كأمكػػن معرفػػة الأ
يٌن الشػػػفاىي كالكتػػػابي لعينػػػة تؽثلػػػة مػػػن طلبػػػة اتظرحلػػػة  الثػػػاب٘ بطريػػػق ترػػػع عينػػػات مػػػن التعبػػػ
الإعدادية كطالباتها. ككاف اتظنهج اتظتبع بُ التعرؼ ىو اتظنهج التحليلػي بغيػة رصػد اتظباحػث 
تر النحويػػة الػػو تسػػتعمل كمعرفػػة تواترىػػا، بٍ معرفػػة تػػواتر الأخطػػاء اتظرتكبػػة فيهػػا  كمعرفػػة تػػوا

 اتظباحث الفرعية بُ اتظباحث العامة.
أمػػا الأسػػاس الثالػػث اتظتمثػػل بُ متطلبػػات المجتمػػع كالعصػػر فػػأتؾز بتحليػػل عينػػة تؽثلػػة 
لأسػػػاليب الكتػػػاب اتظعاصػػػرين بُ تؼتلػػػف ميػػػادين اتظعرفػػػة، بٍ رصػػػد اتظباحػػػث النحويػػػة الػػػو 

ميػػداف، كمعرفػػة تػػواتر يسػػتعملها ىػػيلء، كمعرفػػة تواترىػػا بُ ميػػادين اتظعرفػػة عامػػة، بٍ بُ كػػل 
 اتظباحث النحوية الفرعية بُ ىذه اتظيادين لتعرؼ أيها أكثر استعمالن.

كعػػػرض البحػػػث أيضػػػان للصػػػعوبات اللغويػػػة النحويػػػة الػػػو يعانيهػػػا بعػػػش العػػػاملٍ بُ 
كزارات الدكلة كميسساتها تؽن تلملػوف الشػهادات الإعداديػة كالثانويػة كاتصامعيػة، كذلػك بُ 

للغة بُ إتؾاز أعماتعم تػادثة كاسػتماعان كقػراءة ككتابػة، كبُ ضػوء مػا أسػفرت أثناء تؽارستهم 
عنػو دراسػة اتظصػادر السػابقة مػن نتػائج اختػٌت اتظباحػث النحويػة الوظيفيػة بُ مػنهج تعلػػيم 

 اللغة العربية.
كإذا كانػػػػت ىػػػػذه الدراسػػػػة قػػػػد كقفػػػػت علػػػػى اتظباحػػػػث النحويػػػػة الوظيفيػػػػة بُ أسػػػػاليب 

الدراسػػػة الػػػو أتؾزىػػػا الباحػػػث نفسػػػو تظصػػػلحة اتظنظمػػػة العربيػػػة للىبيػػػة  الكتػػػاب اتظعاصػػػرين فػػػ ف
تطػػوير منػػاىج تعلػػيم القواعػػد النحويػػة كأسػػاليب التعبػػٌ بُ مراحػػل »كالثقافػػة كالعلػػوـ كعنوا ػػا 

قػػػد أبانػػػت اتظباحػػػث النحويػػػة الأكثػػػر اسػػػتعمالن بُ أسػػػاليب « التعلػػػيم العػػػاـ بُ الػػػوطن العػػػربي
بٔ جانػػب أسػػاليب الكتػػاب اتظعاصػػرين، انطلاقػػان مػػن أف الطالػػب ل الكتػػاب السػػابقٍ أيضػػان إ

يقتصر بُ مناشطو اللغوية على تعرؼ كتابات اتظعاصرين فقط، كإتفا يطلػع أيضػان علػى الػىاث 
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العػػػربي، كتػػػذا تكتمػػػل الصػػػورة بُ الوقػػػوؼ علػػػى اتظباحػػػث النحويػػػة الوظيفيػػػة الأكثػػػر شػػػيوعان 
الػػو ينبغػػػي للنظػػاـ الىبػػوم أف يركػػز عليهػػا بُ تعلػػيم اللغػػػة كتػػواتران كاسػػتعمالن بُ اتضيػػاة، كىػػي 

 .العربية
 تدريس كفاية القواعد النحوية -رابعاً 

بُ القواعػد النحويػة لػدل اتظتعلمػٍ إبٔ طريقػة  اتجو بعش الباحثٍ إبٔ إرجػاع الضػعف
ة بُ تػدريس تدريس القواعد النحوية ل إبٔ اتظادة النحوية، كلو ألقينػا نظػرة علػى الطرائػق اتظتبعػ

القواعػػد النحويػػة كجػػدنا أف تذػػة طرائػػق ثلاثػػان، ككانػػت الطريقػػة القياسػػية ىػػي الأقػػدـ مػػن حيػػث 
الػػزمن، بٍ تلتهػػا الطريقػػة السػػتقرائية، بٍ ظهػػرت الطريقػػة اتظعدلػػة القائمػػة علػػى تػػدريس القواعػػد 

 من خلاؿ النصوص اتظتكاملة.
 ق:كتؿاكؿ فيما يلي الوقوؼ على كل طريقة من ىذه الطرائ

كىػػي كمػا يػدؿ عليػػو اتشهػا تعتمػد علػػى القيػاس حيػث ينتقػػل الطريقـة القياسـية:  -1
الفكػػر فيهػػا مػػن اتضقيقػػة العامػػة إبٔ اتضقػػائق اتصزئيػػة، كمػػن القػػانوف العػػاـ إبٔ اتضػػالت اتطاصػػة، 
كمػػن الكلػػي إبٔ اتصزئػػي، كمػػن اتظبػػادئ إبٔ النتػػائج، كىػػي إحػػدل طرائػػق التفكػػٌ الػػو يسػػلكها 

 صوؿ من اتظعلوـ إبٔ المجهوؿ.العقل بُ الو 
 كتسٌ الطريقة القياسية بُ التدريس بُ خطوات ثلاث:

 ذكر القاعدة مباشرة. -
 توضيح القاعدة بالأمثلة الو تنطبق عليها. -
 التطبيق على القاعدة. -

كلقػػػد كانػػػت ىػػػذه الطريقػػػة سػػػائدة بُ مطلػػػع القػػػرف اتظاضػػػي كبُ النصػػػف الأكؿ منػػػو، 
تضفػػػً ناصػػػف « قواعػػػد اللغػػػة العربيػػػة»جبهػػػا مثػػػل كتػػػاب كألفػػػت بعػػػش الكتػػػب النحويػػػة او 

تظصػػػػػطفى « جػػػػػامع الػػػػػدركس العربيػػػػػة»لعبػػػػػاس حسػػػػػن، ك« النحػػػػػو الػػػػػوابُ»كآخػػػػػرين، ككتػػػػػاب 
 الغلاييً.
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كإذا كاف لكػل طريقػة تدريسػية أنصػار كخصػوـ فػ ف أنصػارىا يػركف أف طػريقتهم سػهلة 
علم حفػػػن القاعػػػدة، كتنكنػػػو أف كسػػػريعة بُ الأداء كتػػػيدم إبٔ اسػػػتقامة اللسػػػاف نظػػػران لأف اتظػػػت
 يتذكرىا كيقيس عليها بُ ترل جديدة كبُ مواقف جديدة.

إل أف خصػػػومها يػػػركف أف ىػػػذه الطريقػػػة ل تحقػػػق الأىػػػداؼ اتظرسػػػومة لتػػػدريس النحػػػو 
هٌ،  لأ ػػػػا تبعػػػػث بُ التلميػػػػذ اتظيػػػػل إبٔ اتضفػػػػن، كتعػػػػوده المحاكػػػػاة العميػػػػاء، كالعتمػػػػاد علػػػػى غػػػػ

التلاميػػذ بالقاعػػدة قػػد بُ الأفكػػار، كمػػا أ ػػا تعمػػل علػػى مفاجػػأة كتضػػعف فيػػو قػػوة البتكػػار 
أ ػػا ل تسػػلك تكػػوف سػػببان بُ صػػعوبتها، كذلػػك يػػدعو إبٔ صػػعوبة التطبيػػق كاتططػػأ فيػػو، كمػػا 

طريقػان طبيعيػػان بُ كسػب اتظعلومػػات، إذ إف التعػػاريف كالأحكػاـ العامػػة بُ ىػذه الطريقػػة تعطػػى 
العقػػل بُ الوصػػوؿ إبٔ إدراؾ الأمػػور الكليػػة بعػػد مشػػاىدة  أكلن بٍ تجػػيء الأمثلػػة خلافػػان لطريػػق

جزئياتها. كىي عندما تعمد إبٔ تقػدبٙ القاعػدة كالتعريػف علػى الأمثلػة كالتطبيقػات ف  ػا تقػدـ 
الصػػػعب علػػػى السػػػهل تؽػػػا ينػػػابُ قواعػػػد التػػػدريس، فضػػػلان عػػػن أ ػػػا تجعػػػل اتضقػػػائق مزعزعػػػة بُ 

مػػن تفكػػٌ خػػارجي كبطريػػق التلقػػٍ، كأضػػعف  الػػذىن، كمعرضػػة للنسػػياف لأ ػػا تنقػػل اتضقػػائق
 اتضقائق بُ الذىن ىي ما ترد إليو عن ىذا الطريق.

تػػػػأثرت ىػػػػذه الطريقػػػػة بُ نشػػػػوئها ابػػػػادئ اتظػػػػربي الأتظػػػػاب٘ : الطريقــــة الســــتقرائية -2
 يوحنػػػػا فردريػػػػك ىربػػػػارت( الراميػػػػة إبٔ كضػػػػع خطػػػػوات لإعطػػػػاء الػػػػدركس تتمثػػػػل بُ اتظقدمػػػػة 

 ة أك استنباط القاعدة، كمن بٍ التطبيق:كالعرض كالربط كالقاعد
كتهػػدؼ إبٔ شػػدٌ انتبػػاه كقػػد تكػػوف اتظقدمػػة بطريػػق الأسػػئلة كاتضػػوار أك بطريػػق القصػػة، 

التلاميػػذ إبٔ موضػػوع الػػدرس اتصديػػد، كينتقػػل اتظعلػػم بعػػدىا إبٔ لػػب الػػدرس فيعرضػػو بأسػػلوب 
ما تعلمو التلميذ اليػوـ كبػٍ مػا شائق رابطان بينو كبٍ اتطاات السابقة، كالربط ىو اتظوازنة بٍ 

تعلمػػو مػػن قبػػلي، فاتعػػدؼ منػػو أف تػػرتبط اتظعلومػػات كتتسلسػػل بُ ذىػػن اتظػػتعلم، لينتقػػل بعػػدىا 
يسػػتنتج اتظتعلمػػوف القاعػػدة بعػػد عمليػػة اسػػتقرائية كىػػي زبػػدة مػػا اتظعلػػم إبٔ السػػتنتاج، حيػػث 

نفسػهم اسػاعدة اتظعلػم، بلو إليو السعي من الدرس، على أف يكػوف السػتنتاج مػن التلاميػذ أ
ةٌ من الدرس كىي التطبيق.  بٍ تجيء اتططوة الأخ
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كللتطبيػػػػق دكر كبػػػػٌ بُ تثبيػػػػت القواعػػػػد اتظسػػػػتنبطة بُ الأذىػػػػاف، إذ إنػػػػو تنثػػػػل اتصانػػػػب 
العملػػي، كل تػػيبٌ دراسػػة القواعػػد النحويػػة تذارىػػا إل بكثػػرة التطبيػػق عليهػػا كتػػدريب التلاميػػػذ 

 تدريبان كافيان.
السػػتقرائية ينتقػػل الفكػػػر مػػن اتصزئػػي إبٔ القػػػانوف العػػاـ، كمػػن حػػػالت  كبُ الطريقػػة

خاصة إبٔ أحكاـ عامػة، كبطريػق السػتقراء يتوصػل التلاميػذ إبٔ اتظعلومػات خلافػان للطريقػة 
القياسػػية الػػو كانػػت تقػػدـ فيهػػا اتظعلومػػات كالقواعػػد لقمػػة سػػائغة دكف أف يبػػذلوا تغهػػودان بُ 

وا قػػػػة السػػػػتقرائية بُ التػػػػدريس تلػػػػتم علػػػػى اتظعلمػػػػٍ أف يقػػػػدماتضصػػػػوؿ عليهػػػػا. كاتبػػػػاع الطري
تغموعػػػة مػػػن الأمثلػػػة الػػػو تنطبػػػق عليهػػػا القاعػػػدة، بٍ تكػػػرم النتقػػػاؿ مػػػن مثػػػاؿ إبٔ آخػػػر، 
كمناقشػػػػتو بغيػػػػة اسػػػػتنباط القاعػػػػدة العامػػػػة، فيعػػػػا عنهػػػػا التلاميػػػػذ أنفسػػػػهم، كمػػػػن بٌٍ تكػػػػيء 

 التطبيق كالتدريبات.
لعلػػػي « النحػػػو الواضػػػح»لطريقػػػة السػػػتقرائية كتػػػاب كمػػػن الكتػػػب الػػػو ألفػػػت كفػػػق ا

 اتصارـ كمصطفى أمٍ.
الطريقػػػػة أف طػػػػػريقتهم ىػػػػي الطريقػػػػة اتظثلػػػػى بُ تحقيػػػػق الأىػػػػػداؼ ىػػػػذه  كيػػػػرل أنصػػػػار

، كتأخػػػذ بأيػػػديهم  اتظرسػػػومة لتػػػدريس القواعػػػد النحويػػػة إذ إ ػػػا تهػػػيج بُ اتظتعلمػػػٍ قػػػوة التفكػػػٌ
كىي طريقة جادة بُ الىبية لأ ػا توصػل إبٔ اتضكػم العػاـ قليلان قليلان حه يصلوا إبٔ اتظعلومة، 

كيغدك التطبيق عليو بعد ذلك سهلان، كىي تدػزج بػٍ القواعػد كالأسػاليب مػن خػلاؿ تدرتكيان، 
ةٌ اتظتنوعػػػة الػػػو تشػػػتمل علػػػى القاعػػػدة، كتتخػػػذ الأسػػػاليب  عرضػػها لمجموعػػػة مػػػن الأمثلػػػة الكثػػػ

لػػو أف الطريقػػة السػػتقرائية كمػػا يػػرل مييػػدكىا كالىاكيػػب أساسػػان لفهمهػػا. يضػػاؼ إبٔ ذلػػك ك
 تحرؾ الدكافع النفسية لدل اتظتعلمٍ فيهتموف كيفكركف كيعملوف.

كٌف أ ػػا تتسػػم بػػالبطء بُ إيصػػاؿ اتظعلومػػات إبٔ أذىػػاف  أمػػا معارضػػو ىػػذه الطريقػػة فػػ
ة، كبُ اتظتعلمػػٍ، كأف بعػػش اتظعلمػػٍ يكتفػػوف أحيانػػان اثػػالٍ أك ثلاثػػة فقػػط لسػػتنباط القاعػػد

ىذا من التفريط ما تكعلها غػٌ سػليمة، كأ ػا تختػار أمثلػة متقطعػة بُ موضػوعات متنوعػة، كل 
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يٌػػػػػة خاصػػػػػة، كل تثػػػػػٌ بُ نفػػػػػوس التلاميػػػػػذ اىتمامػػػػػان تؿػػػػػو القاعػػػػػدة الػػػػػو  ترمػػػػػي إبٔ غايػػػػػة تعب
 سيدرسو ا بُ ظلاتعا، كل تكمع بٍ ىذه الأمثلة أم رابط سول التمثيل للقاعدة.

وىا أيضان أف استنباط القاعدة كاستقراءىا من أمثلة معينػة ل خػٌ فيػو كل معارضكيرل 
غنػػػاء، كىػػػي عمليػػػة ثبػػػت أ ػػػا مسػػػتحيلة كلػػػيس تعػػػا أصػػػل علمػػػي، كل حاجػػػة للمقارنػػػة بػػػٍ 
اللغػػػات كالعلػػػوـ الطبيعيػػػة بُ السػػػتنباط لأف التجربػػػة بُ العلػػػوـ الطبيعيػػػة ثابتػػػة مطػػػردة تنكػػػن 

 لكن ىذا ل ينطبق على اللغات.استخلاص قوانٍ عامة منها، ك 
كىػػي الطريقػػة اتظعتمػػدة علػػى الإتيػػاف بػػنص يػػدكر : طريقــة النصــوم المتكاملــة -3

حوؿ موضوع معٍ، كقد يكػوف ىػذا الػنص شػعريان أك نثريػان، إل أنػو يشػتمل علػى الأمثلػة الػو 
ئية سػػول تشػتمل بػدكرىا علػى القاعػدة، كل فػرؽ بػٍ ىػذه الطريقػة كالطريقػة السػابقة السػتقرا

ل تعتمػػد الأمثلػػة اتظتكلفػػة اتظبتػػورة كاتظنتزعػػة مػػن أكديػػة تؼتلفػػة ل تكمػػع شػػأ ا أف ىػػذه الطريقػػة 
جػػامع، كل تدثػػل معػػي يشػػعر اتظػػتعلم أنػػو بُ حاجػػة إليػػو، بػػل تسػػتنبط القاعػػدة بُ ظػػلاؿ نػػص 

ىٌػا يدكر حوؿ موضوع حيوم يهم اتظتعلمػٍ مػن دركسػهم بُ التػاري  أك الىبيػة الوطنيػة أك غ
مػػػن مػػػواد الدراسػػػة أك مػػػن صػػػحف اليػػػوـ كالمجػػػلات تؽػػػا يتصػػػل بػػػاتضوادث اتصاريػػػة بػػػٍ تشعهػػػم 

 كبصرىم أحيانان.
كيػرل أنصػػار ىػذه الطريقػػة أف تعلػيم القواعػػد كفقهػا إتفػػا تكػارم تعلػػيم اللغػة نفسػػها، إذ 

ى ىػػذا إف تعلػػيم اللغػػة تكػػيء بطريػػق معاتصػػة اللغػػة كمزاكلػػة عباراتهػػا، فلػػيكن تعلػػيم القواعػػد علػػ
النهج الذم ترتكز فيو على اللغة الصػحيحة كعرضػها علػى الأتشػاع كالأنظػار، كتدػرين الألسػنة 

 .كالأقلاـ على استخدامها
مػػن تػػدريس القواعػػد النحويػػة ىػػو إعانػػة الػػدارس علػػى تقػػوبٙ لسػػانو كمػػا داـ الغػػرض 

اللغػة، كعصمة أسلوبو من اللحن كاتططأ كاف تحقيق ىػذه الغايػة أف تػدرس القواعػد بُ ظػل 
كذلػػػك بػػػأف تختػػػار أمثلتهػػػػا كتدريناتهػػػا مػػػن النصػػػوص الأدبيػػػػة السػػػهلة الػػػو تسػػػمو بأسػػػػاليب 
التلاميػػػذ كتزيػػػد بُ ثقػػػافتهم كتوسػػػع دائػػػرة معػػػارفهم بالإضػػػافة إبٔ مػػػا توضػػػحو مػػػن القواعػػػد 
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ةٌ لشػرح القواعػد أك التطبيػق عليهػا ايػوتعم كمصػادر  النحوية، كأف ترتبط اتظادة اللغوية اتظتخ
 مهم كنواحي نشاطهم.اىتما

كيػػرل أنصػػار ىػػذه الطريقػػة أف طػػريقتهم ىػػي الفضػػلى بُ تحقيػػق الأىػػداؼ اتظرسػػومة 
لتػػدريس القواعػػد النحويػػة لأ ػػا تدػػزج القواعػػد بالىاكيػػب اتظيديػػة إبٔ رسػػوخ اللغػػة كأسػػاليبها 
رسػػػوخان مقركنػػػان  صائصػػػها الإعرابيػػػة، كمػػػا أف اتظطالعػػػة ىػػػي طريػػػق طبيعػػػي سػػػهل بُ تعلػػػيم 

اعػػد النحويػػة بغيػػة جعػػل العبػػارات الصػػحيحة أساسػػان لطبػػع خصػػائص اللغػػة بُ الأذىػػاف القو 
 لأف ذلك يكسب مرانان مستمدان من الستعماؿ الصحيح للغة.

كٌف أ ا تعمل على إضػعاؼ التلاميػذ بُ اللغػة كجهلهػم  أما معارضو ىذه الطريقة ف
ميذه، بٍ يسػتخرج منػو الأمثلػة لأبسط قواعدىا لأف مبدأ التقدبٙ بنص يناقشو اتظعلم مع تلا

الو تعينو على استنباط القاعدة الو يػراد تدريسػها إتفػا ىػو ضػياع للوقػت، لأف اتظوضػوع ل 
علاقػػة لػػو بالقواعػػد النحويػػة الػػو ىػػي موضػػوع الػػدرس اتضقيقػػي، كأف الكتػػاب الػػذم تضػػمن 

يقػػرأ ىػػذه اتظوضػػوعات إتفػػا ىػػو كتػػاب تؿػػو، كتكػػب قبػػل كػػل شػػيء أف يعلػػم التلميػػذ كيػػف 
قراءة صحيحة، كىذه الطريقة تشغل اتظػتعلم اوضػوع الإنشػاء بُ الػنص فتصػرفو عػن قاعػدة 

 .النحو اتظراد شرحها
للقاعػػدة بُ الكتػػب اتظدرسػػية إتفػػا كيػػرل اتظعارضػػوف أيضػػان أف النصػػوص الػػو يقػػدـ تػػا 

يكػوف تدكر حوؿ اتظسائل القومية كالوطنية كذكر الفضائل كتػاري  عظمػاء العػرب، فينبغػي أف 
لػػذلك موضػػع بُ القػػراءة كالنصػػوص، كأف يكػػوف للنحػػو كتػػاب خػػاص، أمػػا أف يكػػوف كتػػاب 
النحػػو مشػػتملان علػػى ذلػػك ف نػػو يصػػرؼ اتظػػتعلم عػػن القاعػػدة إبٔ تفهػػم اتظعػػي. كقػػد يصػػرؼ 
اتظعلػم كقتػػان بُ قػػراءة الػػنص كالوقػػوؼ علػػى بعػػش فكػػره، كاسػػتقراء الأمثلػػة اتظسػػتمدة مػػن الػػنص 

دة، كقػد ل يأخػذ التطبيػق كالتػدريب إل حيػزان ضػئيلان، مػع أف القواعػد ل كاتظشتملة على القاعػ
 تىس  إل بكثرة التدريبات كالتمرينات.

كمػػن ىنػػا كانػػت تذػػة دعػػوة إبٔ اعتمػػاد الطريقػػة القياسػػية بُ تػػدريس القواعػػد النحويػػة، 
 غلب.كالعدكؿ عن طريقة النصوص اتظتكاملة الو طبقت على الصعيد العربي بُ الأعم الأ
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 القياسػية مػاداـ لكػل طريقػة مػن الطرائػق السػابقة : الحك  على فعالية الطرائـق -4
، أنصػػػار ينسػػػبوف إليهػػػا عػػػددان مػػػن اتظزايػػػا، كالسػػػتقرائية كالنصػػػوص اتظتكاملػػػة(  أنصػػػار كخصػػػوـ

كخصػػوـ يوجهػػوف إليهػػا الكثػػٌ مػػن النقػػد، كانػػت التجربػػة العلميػػة ىػػي الػػو تضػػع أيػػدينا علػػى 
ائق على أف تتوفر بُ ىػذه التجربػة شػركط البحػث العلمػي، كذلػك بػأف نأخػذ فعالية ىذه الطر 

ثػػلاث تغموعػػات مػػن التلاميػػذ مػػن أكسػػاط اجتماعيػػة كاقتصػػادية كثقافيػػة كاحػػدة أك متقاربػػة، 
كأف يكوف تذة تكافي بٍ ىذه المجموعػات الػثلاث مػن حيػث اتظسػتول التحصػيلي، فػلا تنكػن 

صػػيلها كالثانيػػة متوسػػطة كالثالثػة ضػػعيفة، كإتفػػا لبػػدٌ أف تكػوف إحػػدل المجموعػػات متميػزة بُ تح
أف يكػػػػػوف مسػػػػػتول المجموعػػػػػات الػػػػػثلاث كاحػػػػػدان، كأف تػػػػػدرس المجموعػػػػػة الأكبٔ كفػػػػػق الطريقػػػػػة 
القياسية مدة عاـ دراسي كامػل، كتػدرس الثانيػة كفػق الطريقػة السػتقرائية، كالثالثػة كفػق طريقػة 

ين يدرٌسػػػوف متكػػػافئٍ أيضػػػػان مػػػن حيػػػػث النصػػػوص اتظتكاملػػػة، علػػػػى أف يكػػػوف اتظعلمػػػوف الػػػػذ
تقػػػديراتهم بُ شػػػهاداتهم اتصامعيػػػة، كأف يكونػػػوا متكػػػافئٍ مػػػن حيػػػث اتطػػػاة التدريسػػػية، كمػػػن 
، كلػػػدل كػػػل معلػٌػػم اتضماسػػػة تؿػػػو طريقتػػػو، كيعػػػدىا الفضػػػلى بُ تحقيػػػق  حيػػػث التقػػػدير الفػػػً

لػدل كػل تغموعػة الأىداؼ. كتطبػق الختبػارات بُ بدايػة العػاـ الدراسػي لتعػرؼ نقطػة البػدء 
يتم الوقوؼ علػى اتظسػتول بُ القواعػد النحويػة مصػطلحان كتطبيقػان كبُ التعبػٌ أيضػان، بٍ طيث 
لختبػػػػار بُ منتصػػػػف العػػػػاـ الدراسػػػػي، كبُ  ايػػػػة العػػػػاـ الدراسػػػػي، كتجػػػػرل اتظعػػػػاملات يطبػػػػق ا

كعنػػدىا  الإحصػػائية لتعػػرؼ النقلػػة الػػو حازتهػػا كػػل تغموعػػة بُ القواعػػد كالتعبػػٌ كاللغػػة عامػػة.
تتبٍ الفعالية النسبية للطرائق اتظطبقة، كلكن ييخذ باتضسػباف أنػو ل تنكػن تعمػيم النتػائج الػو 
أسفرت عنهػا التجربػة مػا بٓ تطبػق بُ منػاطق متعػددة، فػ ذا كانػت النتػائج ىػي النتػائج نفسػها 
ين أمكػػن التعمػػيم، كإل فػػلا تنكػػن اتضكػػم علػػى فعاليػػة الطريقػػة مػػن خػػلاؿ تجربػػة كاحػػدة آخػػذ

باتضسػػػباف أننػػػا نتعامػػػل مػػػع بشػػػر، كل تنكػػػن الػػػتحكم تحكمػػػان دقيقػػػان بُ التجػػػارب معهػػػم علػػػى 
 النحو الذم تنكن التحكم فيو بُ تغاؿ العلوـ البحتة كالتطبيقية.

 
 



 56 

 عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية -خامساً 
ه تذػػة عوامػػل تسػػاعد علػػى اكتسػػاب الكفايػػة النحويػػة كتنكػػن اتظتعلمػػٍ منهػػا، كمػػن ىػػذ

 العوامل:
: فهػػو كسػػيلة لصػػحة الأسػػلوب كسػػلامة النظــر إلــى أن النحــو وســيلة ولــيس غايــة -ُ

الىاكيب كتقوبٙ القلم كاللساف من العوجاج كالزلل كمساعدة اتظتعلم علػى فهػم مػا 
يسػػتمع إليػػو، كعلػػى صػػحة قراءتػػو كفهمهػػا كصػػحة الكتابػػة كالتعبػػٌ السػػليم، إضػػافة 

 ظة كالتفكٌ اتظنظم.إبٔ إكسابو صحة اتضكم كدقة اتظلاح
ـــة -ِ ـــة التعليميـــة التعلمي ـــوظيفي فـــي العملي ـــى النحـــو ال ـــز عل كتتػػػأتى معرفػػػة : التركي

اتظوضػػػوعات النحويػػػة الوظيفيػػػة مػػػن السػػػتعماؿ بُ كاقػػػع اتضيػػػاة، فمػػػا اسػػػتخدـ مػػػن 
ىػػذه اتظوضػػوعات بكثػػرة بُ لغػػة اتضػػديث كالكتابػػة عػػدٌ أساسػػيان ككظيفيػػان، كمػػا نػػدر 

مػػن البػػدىي أف اتظوضػػوعات النحويػػة الػػو تخػػدـ الإنسػػاف بُ اسػػتعمالو عػػدٌ ثانويػػان. ك 
حياتػػو، كتلػػم حاجاتػػو اللغويػػة، كتسػػهٌل لػػو عمليػػة التفاعػػل الجتمػػاعي طيػػث يقػػرأ 
اٌن صػػػػحيحان، كيسػػػػتمع فتعينػػػػو  بصػػػػورة سػػػػليمة كيكتػػػػب بأسػػػػلوب سػػػػليم كيعػػػػا تعبػػػػ

النحويػة معرفتو النحوية على فهم ما يسػتمع إليػو، تعػد ىػذه اتظوضػوعات كاتظباحػث 
 كظيفية كأساسية ما دامت تحقق تلك الوظائف.

مػػػاداـ الىكيػػػز يػػػنص : البتعـــاد عـــن الشـــذوذ والســـتثناءات والتفريعـــات المملـــة -ّ
الإتيػػػػػاف علػػػػػى تعلػػػػػيم اتظباحػػػػػث النحويػػػػػة الوظيفيػػػػػة الأساسػػػػػية كػػػػػاف النصػػػػػراؼ إبٔ 

تظػػػادة بالشػػػذكذ كالسػػػتثناءات كالتفريعػػػات اتظملػػػة يعػػػزز بُ عقػػػوؿ اتظتعلمػػػٍ صػػػعوبة ا
النحويػة كيػػدعوىم إبٔ البتعػاد عنهػػا كالنفػػور منهػا، بُ حػػٍ أف البتعػاد عػػن التقعػػر 

 كاتظماحكات كالتأكيلات كالستثناءات يظهر اللغة سهلة كميسرة كعفوية.
الػػػػو  ربــــط المباحــــث النحويــــة بكلياتهــــا وإدراجهــــا تحــــ  العنــــاوين الرئيســــة -ْ

كيػتلابَ اتظتعلمػوف الشػتات اف، تنضوم تحتها حه تتكوف الصور الكلية بُ الأذىػ
بُ اتظباحػػث النحويػػة الػػو يتعلمو ػػا. فمبحػػث الفعػػل ينضػػوم تحتػػو الفعػػل اتظاضػػي 
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كاتظضػػارع كالأمػػر، كالفعػػل المجػػرد كاتظزيػػد كالتػػاـ كالنػػاقص، كاتظثبػػت كاتظنفػػي، كاتظيكػػد 
كغػػػػٌ اتظيكػػػػد، كاتظبػػػػً كاتظعػػػػرب، كالػػػػلازـ كاتظتعػػػػدم، كاتصامػػػػد كاتظتصػػػػرؼ، كاتظبػػػػً 

معلػػوـ كاتظبػػً للمجهػػوؿ، كالسػػػم ينضػػوم تحتػػو اتظفػػػرد كاتظثػػي كاتصمػػع، كاتظػػػذكر لل
كاتظينػػػث، كاتظنقػػػوص كاتظقصػػػور كالصػػػحيح، كاتظنصػػػرؼ كغػػػٌ اتظنصػػػرؼ، كاتظشػػػتق 

 كاتصامد، كاتظعرب كاتظبً، كالنكرة كاتظعرفة.
ــر الــدخول فــي المصــطلحات  -ٓ اعتمــاد التــدريي علــى القوالــي اللغويــة مــن غي

كذلػػك بػػأف يقػػدـ القالػػب اللغػػوم : المراحــل الأولــى مــن تعلــي  اللغــةالنحويــة فــي 
كيطلػػػب إبٔ اتظتعلمػػػٍ تػػػرداده علػػػى ألسػػػنتهم تػػػردادان سػػػليمان فيىسػػػ  دكف أف يعػػػرؼ 
اتظػػتعلم كظيفػػة الكلمػػة بُ اتصملػػة، كمػػن غػػٌ الػػدخوؿ بُ اتظصػػطلحات، كالتػػدريب 

لة كالضػػمائر كحػػالت علػػى التطػػابق بُ اسػػتعمالت أتشػػاء الإشػػارة كالأتشػػاء اتظوصػػو 
الإفػػراد كالتثنيػػة كاتصمػػع كالتػػذكٌ كالتأنيػػث، كإسػػناد الفعػػل إبٔ الضػػمائر، كالتػػدريب 
علػػػى مواقػػػف السػػػتفهاـ، كمػػػع النمػػػو الفكػػػرم للمتعلمػػػٍ بُ اتظرحلػػػة التاليػػػة تكػػػرم 

كتقػدـ اتظصػطلحات، مػع الىكيػز علػى الوقوؼ على تبياف كظيفة الكلمة بُ اتصملػة 
 بُ الستعماؿ. اتصانب التطبيقي

إف القواعػد النحويػة :التقوي  المرحلي والبنائي في أثناء تدريس القواعـد النحويـة -ٔ
شػأ ا شػأف الرياضػػيات يػرتبط بعضػها ببعضػػها ايخػر، كمػا بٓ يكػػن اتظػتعلم متمكنػػان 
مػػػػن القاعػػػػدة السػػػػابقة ذات الرتبػػػػاط الوثيػػػػق بالقاعػػػػدة اتصديػػػػدة فلػػػػن يػػػػتمكن مػػػػن 

بالقاعػػػػدة اتصديػػػػدة. كعلػػػػى اتظعلمػػػػٍ عػػػػدـ النتظػػػػار إبٔ اكتسػػػػاب اتظهػػػػارة اتظتعلقػػػػة 
مرحلة التقوبٙ النهائي، إذ لبد مػن التقػوبٙ اتظرحلػي كالبنػائي، علػى أف تنػوع الأسػئلة 
بُ التمرينػات كالتػػدريبات، كأل تقتصػػر علػػى أسػئلة التػػذكر كالتعػػداد كالتكملػػة، كإتفػػا 

 تشتمل الضبط كالتعليل كالإعراب كالتكوين...ابْ.
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تذػػػة أخطػػػاء تسػػػربت إبٔ : راء التـــدريبات العلاجيـــة لتلافـــي الأخطـــاء الشـــائعةإجـــ -ٕ
اٌت اتظتعلمٍ من العامية مثػل إسػناد الفعػل اتظعتػل إبٔ الضػمائر، فالفعػل  دعػا(  تعب
لدل إسناده إبٔ ضمٌ اتظتكلم يقوؿ اتظتعلم  دعيػت( بػدلن مػن  دعػوت(. كمػا أف 

فيها معتل ايخر مػن أعلػى النسػب، ففػي اتططأ بُ فعل الأمر بُ اتضالة الو يكوف 
العامية يقاؿ: قوـ كقوؿ بدلن من قم كقل. كمػن الأخطػاء اتظتسػربة مػن العاميػة إفػراد 
هٌ، كالأفعػػػاؿ اتطمسػػػة بُ  الفعػػػل أمػػػاـ الفاعػػػل اتظثػػػي كاتصمػػػع، كتأنيػػػث الفعػػػل كتػػػذك

، كإسناد الفعل إبٔ نوف النسوة، كتقزتا الوصل كالقطع  ...ابْ.الرفع كالنصب كاتصزـ
كبُ التدريبات العلاجية يركز على تلابُ الأخطاء بُ السػم الصػريح إفػرادان كتثنيػة كترعػان، 
كبُ حالت الرفع كالنصػب كاتصػر، كذلػك بُ اتظباحػث النحويػة الػو تشػتمل علػى السػم 
الصريح مثل: الفاعل، نائب الفاعل، اتظبتدأ كاتطا، اسػم إف كخاىػا، اسػم كػاف كخاىػا، 

بػػػاتضرؼ، اتظضػػػاؼ إليػػػو، اتظفعػػػوؿ بػػػو، اتضػػػاؿ، النعػػػت، البػػػدؿ، التوكيػػػد، الأتشػػػاء المجػػػركر 
 اتطمسة.

كتذػػة تغػػاؿ كاسػػع لسػػتخداـ كسػػائل الإيضػػاح كضػػركب التقانػػة : اســتخدام التقانــة  -ٖ
بُ تعلػػػيم القواعػػػد النحويػػػة كتعلمهػػػا بػػػدءان مػػػن الطباقػػػات اتظصػػػغرة للػػػتعلم الفػػػردم، 

كاتظختػػاات اللغويػػة، كاتضواسػػيب كالشػػابكة ، كاتظلصػػقات الشػػجرية كالصػػور الشػػفافية
  الإنىنت(، كذلك بُ الاامج التفاعلية.
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 مراجع الفصل
 

منشػورات جامعػة  -فـي طرائـق تـدريس اللغـة العربيـة -الدكتور تػمود أتزد السػيٌد -ُ
 .ُٖٗٗدمشق  -الطبعة الثالثة -دمشق

اليي التعبيـر فـي تطوير مناى  القواعد النحوية وأس -الدكتور تػمود أتزد السيٌد -ِ
 -اتظنظمػة العربيػة للىبيػة كالثقافػة كالعلػوـ -مراحل التعلـي  العـام فـي الـوطن العربـي

 .ُٖٖٗتونس 
 -أساســـيات القواعـــد النحويـــة مصـــطلحاً وتطبيقـــاً  -الػػػدكتور تػمػػػود أتزػػػد السػػػيٌد -ّ

 .َُُِدمشق  -اتعيئة العامة السورية للكتاب -كزارة الثقافة
ـــد اللغـــوي -ع لمجمػػػع اللغػػػة العربيػػػة بدمشػػػقطػػػوث اتظػػػيتدر السػػػنوم السػػػاب -ْ  -التجدي

 .ََِٖدمشق 
ــة فــي تــدريس  -كامػػل تػمػػود تؾػػم الػػدليمي  طػػو حسػػن الػػدليمي ك -ٓ أســاليي حديث

 .ََِْعماف  -دار الشركؽ للنشر كالتوزيع -قواعد اللغة العربية
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 الفصل الثالث
 وتدريساً الإملاء مفهوماً وأىدافاً ومكونات وتيسيراً 

 

 محتويات الفصل:
 .الإملاء مفهومان  -أكلن 
 .أىداؼ تدريس الإملاء -ثانيان 
 مكونات الإملاء: -ثالثان 

 الإملاء اتظنسوخ أك اتظنقوؿ. .ُ
 الإملاء اتظنظور. .ِ
 الإملاء الستماعي. .ّ
 الإملاء الختبارم. .ْ
 .تػاكلت تيسٌ القواعد الإملائية -رابعان 

 :ملائيةتدريس كفاية القواعد الإ -خامسان 
 الإملاء اتظنقوؿ. .ُ
 الإملاء اتظنظور. .ِ
 الإملاء الستماعي. .ّ
 الختبارم. الإملاء .ْ
 مساعدة على تدريس الكفاية الإملائية: عوامل -سادسان 
 حديد الأىداؼ السلوكية. .ُ
 حسن اختيار القطع الإملائية. .ِ
 اتباع الطريقة الستقرائية بُ الوصوؿ إبٔ القاعدة الإملائية. .ّ
 صحيح اتظباشر للأخطاء اتظرتكبة.اتباع أسلوب الت .ْ
 البتعاد عن العقوبات اتظرىقة. .ٓ
 إسهاـ اتظعلمٍ كافة بُ عملية تصحيح الإملاء. .ٔ
 البحث عن أسباب التخلف بُ الإملاء. .ٕ
 بٍ كقت كآخر. إجراء اختبارات تشخيصية .ٖ

 مراجع الفصل.



 62 

 الفصل الثالث
 الإملاء مفهوماً وأىدافاً وأنواعاً وتيسيراً وتدريساً 

بُ ىذا الفصل أف نتعرؼ مفهػوـ الإمػلاء كالأىػداؼ اتظرسػومة لتدريسػو كأنواعػو اكؿ تؿ
هٌ ككفاية تدريسو كبعش العوامل اتظساعدة على تكوين تلك الكفاية.  كتػاكلت تيس

 الإملاء مفهوماً  -أولً 
الإمػػلاء لغػػة مػػن الفعػػل  أملػػى( كاتظصػػدر  إمػػلاء(، كيعػػً التلقػػٍ كالنقػػل، كػػأف تلقػػي 

 ٌ ؾ فينقل عنػك. كبُ ضػوء ذلػك ظهػرت كتػب الأمػابٕ لأبي علػي القػابٕ. أمػا الإمػلاء على غ
مصػػطلحان فيعػػً الكتابػػة كالبعػػد عػػن اتططػػأ بُ كتابػػة الكلمػػات، كالتقيػػد بالقواعػػد الإملائيػػة بُ 

 أثناء الكتابة.
 أىداف تدريس الإملاء -ثانياً 

لعوجػػػاج كالزلػػػل، فػػػ ف إذا كانػػت القواعػػػد النحويػػػة كسػػيلة لتقػػػوبٙ القلػػػم كاللسػػػاف مػػن ا
القواعػػد الإملائيػػة كسػػيلة ىػػي الأخػػرل لتقػػوبٙ القلػػم كصػػحة الكتابػػة مػػن الأخطػػاء، ذلػػك لأف 
إتقػػػاف اتظهػػػارة الإملائيػػػة يسػػػاعد علػػػى فهػػػم اتظكتػػػوب بُ حػػػٍ أف كقػػػوع الأخطػػػاء بُ الكتابػػػة 

اتظعػاب٘  يشوه اتظعي، كيعطي انطباعان سيئان عن الكاتب. كطاتظا كقع لبس كسوء فهػم بُ تعػرؼ
 بسبب الأخطاء اتظرتكبة بُ الكتابة.

 أما أىداؼ تدريس الإملاء فتتمثل بُ ايبٌ:
تػػػدريب اتظتعلمػػػٍ علػػػى كتابػػػة الكلمػػػػات الصػػػحيحة كتثبيػػػت صػػػورىا بُ الأذىػػػػاف،  -ُ

 فتسهل عليهم كتابتها من الذاكرة.
 تدريب اتظتعلمٍ على النظاـ كالنظافة كالىتيب كالدقة كقوة اتظلاحظة. -ِ
اتضػواس الإملائيػة علػى اتصػودة كالإتقػاف، كىػذه اتضػواس ىػي: السػمع كالنظػر تدريب  -ّ

كاليد، فالأذف تسمع ما تنلى عليها، كاليد تكتبػو، كالعػٍ تلحػن مػا فيػو مػن صػواب 
 أك خطأ.
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زيػػادة الثػػركة اللفظيػػة كالرصػػيد اللغػػوم للمتعلمػػٍ نتيجػػة تفػػاعلهم مػػع النصػػوص الػػو  -ْ
 التعبٌ.تدلى عليهم، تؽا يفيدىم بُ مواقف 

، إضػافة إبٔ تدريب اتظتعلمٍ على كتابة ما يستمعوف إليػو بُ سػرعة ككضػوح كإتقػاف -ٓ
 تدريبهم على الإنصات كحسن الستماع.

 مكونات الإملاء -ثالثاً 
يتكػػػػوٌف الإمػػػػلاء مػػػػن نػػػػوعٍ أحػػػػدتقا معهػػػػود كثانيهمػػػػا غػػػػٌ معهػػػػود، كيقصػػػػد بػػػػالنوع 

لي. أمػػا غػػػٌ اتظعهػػود فهػػػو الػػذم بٓ يعرفػػػو اتظعهػػود أف اتظتعلمػػٍ قػػػد اطلعػػوا علػػػى الػػنص مػػػن قبػػ
اتظتعلمػوف كبٓ يطلعػوا عليػو مػػن قبػلي. كمػن أنػواع الإمػػلاء اتظعهػود: الإمػلاء اتظنقػوؿ أك اتظنسػػوخ، 
كالإمػػلاء اتظنظػػور، بُ حػػٍ أف الإمػػلاء غػػٌ اتظعهػػود يتجلػػى بُ الإمػػلاء السػػتماعي كالإمػػلاء 

نهم بُ الإمػلاء السػتماعي كإتفػا يسػتمعوف إليػو الختبارم، إذ إف اتظتعلمٍ بٓ يركا النص بأعي
اسػػتماعان، كالأمػػر نفسػػو بُ الإمػػلاء الختبػػارم إذ إ ػػم بٓ يطلعػػوا علػػى الػػنص مػػن قبػػلي. كفيمػػا 

 يلي تبياف تعذه الأنواع:
كىػػػو كمػػا يػػدؿ عليػػو اتشػػػو يقتصػػر علػػى نسػػ  اتصمػػػل : الإمــلاء المنســو  أو المنقــول -ُ

اقػػػات أك بُ الشػػػابكة  الإنىنػػػت( كبُ أك بُ البطالكتػػػاب أك علػػػى السػػػبورة الػػػواردة بُ 
اتضواسػػػػػيب، كيقػػػػػوـ ىػػػػػذا الإمػػػػػلاء علػػػػػى أسػػػػػاس الػػػػػتعلم بالمحاكػػػػػاة، علػػػػػى أف يتعػػػػػرؼ 

 اتظتعلموف معاب٘ الكلمات كينطقوا تا صحيحة.
كيتعػػػػػود اتظتعلمػػػػػوف بُ الصػػػػػف الأكؿ مػػػػػن مرحلػػػػػة التعلػػػػػيم الأساسػػػػػي بطريػػػػػق المحاكػػػػػاة 

مػػػاؿ كالنظػػػاـ كالتنسػػػيق، كمػػػن ىنػػػا كػػػاف علػػػى اتظعلمػػػٍ بُ ىػػػذا اتظلاحظػػػة كالدقػػػة كاتظثػػػابرة كاتص
 الصف أف يعنوا بػػ :

تعويػػػد اتظتعلمػػػٍ اكتسػػػاب مهػػػارة الدقػػػة كالنظػػػاـ كاسػػػتقامة السػػػطور طيػػػث ل ترتفػػػع  -ُ
الكتابػػة عػػن السػػطر كل تػػنخفش عنػػو، كاكتسػػاب مهػػارة التناسػػق كاتصمػػاؿ بُ منػػأل 

 عن اتضركؼ اتظلتوية كاتطط الردمء.
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اتظتعلمػػٍ اكتسػػاب العػػادات الصػػحية السػػليمة بُ أثنػػاء الكتابػػة بُ منػػأل عػػن تعويػػد  -ِ
اتؿػػراؼ اتصسػػم، كارتفػػاع الكتػػف اليسػػرل، كاتؿنػػاء العمػػود الفقػػرم، كتقريػػب العينػػٍ 
مػػػػائلتٍ إبٔ الكتابػػػػة، كاتؿػػػػراؼ الورقػػػػة، كميػػػػػل السػػػػطور صػػػػعودان كاتـفاضػػػػان، طيػػػػػث 

يم، كالورقػػة اتظسػػتقيمة، كاتصسػػم يكتسػػب اتظتعلمػػوف عػػادة اتضػػرص علػػى اتطػػط اتظسػػتق
 اتظستقيم، حه تلازمهم ىذه العادة طواؿ حياتهم.

اتضػػػرص علػػػى أف يكػػػوف اتطػػػط الػػػذم تلاكيػػػو اتظتعلمػػػوف متسػػػمان باتصمػػػاؿ كالتناسػػػق،  -ّ
فػػ ذا كػػاف خػػط اتظعلػػم غػػٌ تريػػل كػػاف ب مكانػػو تقػػدبٙ اتططػػوط اتصميلػػة الػػو تلاكيهػػا 

 يقلدكنو كتلاكونو. ىيلء اتظتعلموف، كأل يكوف خطو مثالن 
ةٌ بُ غػػرس العػػادات الصػػحية السػػليمة  كىكػػذا تؾػػد أف تعػػذا النػػوع مػػن الإمػػلاء أتقيػػة كبػػ

 كمهارات الكتابة الأساسية دقة كنظامان كتنسيقان كترالن كنظافة.
كىػػو كمػػػا يػػػدؿ عليػػػو اتشػػػو يعتمػػد علػػػى رؤيػػػة القطعػػػة الإملائيػػػة، إذ : الإمـــلاء المنظـــور  -ِ

ا، كقػػد تكػػوف القطعػػة الإملائيػػة مػػن كتػػاتم بُ اللغػػة العربيػػة، أك اتظتعلمػػوف بقراءتهػػيقػػوـ 
ىٌػػػػا،  مػػػػن اتظػػػػواد الأخػػػػرل، كقػػػػد تكػػػػوف مػػػػن خارجهػػػػا مػػػػن الصػػػػحف كالمجػػػػلات أك غ
كيناقش اتظعلم ناشػئتو احتػول القطعػة الإملائيػة الػو قرؤكىػا، بٍ يقػف علػى صػعوبات 

اثلػػػة أمػػػاـ أنظػػػػار بُ النطػػػق، فيعمػػػل علػػػى تػػػذليل ىػػػذه الصػػػػعوبات، كتبقػػػى القطعػػػة م
اتظتعلمٍ مدة زمنية كافية، كمن بٍ  يعمػل اتظعلػم علػى إخفائهػا، كيقػوـ بعػدىا ب ملائهػا 

 على اتظتعلمٍ.
كغالبػػان مػػا ييطبػػق ىػػذا النػػوع مػػن الإمػػلاء بُ اتضلقػػة الأكبٔ مػػن مرحلػػة التعلػػيم الأساسػػي 

 .كلسيما بُ الصفوؼ الأكبٔ منها
ء اتظنظػػػػػور يعتمػػػػػد علػػػػػى النظػػػػػر فػػػػػ ف الإمػػػػػلاء إذا كػػػػػاف الإمػػػػػلا: الإمـــــلاء الســـــتماعي -ّ

السػػػتماعي كمػػػا يػػػدؿ عليػػػو اتشػػػو يعتمػػػد علػػػى السػػػتماع إبٔ القطعػػػة الإملائيػػػة مػػػن 
دكف رؤيتهػػا، فػػاتظنظور يتعػػرؼ الإمػػلاء بػػالعٍ بُ حػػٍ أف السػػتماعي يتعرفػػو بطريػػق 

 الأذف.
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مػػػػن مرحلػػػػة كتكػػػيء ىػػػػذا النػػػوع مػػػػن الإمػػػػلاء بُ مرحلػػػة متقدمػػػػة أم بُ اتضلقػػػػة الثانيػػػة 
التعلػػػيم الأساسػػػي، كتنكػػػن أف يطبػػػق أيضػػػان بُ الصػػػفوؼ العليػػػا مػػػن اتضلقػػػة الأكبٔ مػػػن مرحلػػػة 

 .التعليم الأساسي، كتنكن قبلها إذا كانت استعدادات اتظتعلمٍ مناسبة
كيقػػػػوـ اتظعلػػػػم بقػػػػراءة القطعػػػػة الإملائيػػػػة بُ الوقػػػػت الػػػػذم يسػػػػتمع إليهػػػػا اتظتعلمػػػػوف، 

، بٍ يقػػػف علػػػى بعػػػش الكلمػػػات فيػػػذلل صػػػعوباتها، كيقػػػدٌـ كينػػػاقش اتظتعلمػػػٍ بُ مضػػػمو ا
أمثلة لكلمات تحاكيها من غٌ أف تكػوف كاردة بُ القطعػة الإملائيػة، كيقػوـ بػ ملاء القطعػة 

 على اتظتعلمٍ.
ـــاري  -ْ كيهػػػدؼ ىػػػذا النػػػوع مػػػن الإمػػػلاء إبٔ تحديػػػد موقػػػع اتظػػػتعلم بُ : الإمـــلاء الختب

يصػػػػي كتعػػػػرؼ مسػػػػتول اتظػػػػتعلم بُ ىػػػػذا اكتسػػػػابو اتظهػػػػارات الإملائيػػػػة، فهدفػػػػو تشخ
 المجاؿ.

كيطبػػػق ىػػػذا النػػػوع بُ التقػػػوبٙ البنػػػائي كاتظرحلػػػي كالنهػػػائي، كمػػػا يطبػػػق بُ بدايػػػة العػػػاـ 
الدراسػػي للوقػػوؼ علػػى مػػدل اكتسػػاب اتظتعلمػػٍ اتظهػػارات الإملائيػػة بُ الصػػفوؼ السػػابقة، 

رات الإملائيػػة بُ ىػػذا كيطبػػق بُ  ايػػة العػػاـ الدراسػػي لتعػػرؼ مػػدل اكتسػػاب اتظتعلمػػٍ اتظهػػا
بُ بػدء اتضلقػة الثانيػة مػن مرحلػة التعلػيم الأساسػي، كبُ  ايػة اتضلقػة الأكبٔ مػن العاـ، كيطبػق 

ىػػذه اتظرحلػػة، كبُ  ايػػة مرحلػػة التعلػػيم الأساسػػي، كبُ بػػدء اتظرحلػػة الثانويػػة كبُ  ايتهػػا، كمػػا 
ٍ بُ القطػػػاع الثقػػػابُ يطبػػػق علػػػى طلبػػػة اتظعاىػػػد كاتصامعػػػات، كعلػػػى شػػػرائح معينػػػة مػػػن العػػػامل

ىٌم من اتظسيكلٍ.  كالإعلامي كعلى غ
أمػا التطبيػق البنػائي للاختبػار فيكػوف بعػد تقػدبٙ قاعػدة إملائيػة كػاتعمزة اتظتوسػطة مػػثلان 
ليتعرؼ اتظعلم مدل اكتساب ىذه القاعدة مصػطلحان كتطبيقػان، فيعمػل علػى التعزيػز الإتكػابي، 

اتططػػأ، كيطبػػق الختبػػار بعػػد عػػدة قواعػػد تنضػػػوم  كمػػا يعمػػل علػػى توجيػػو اتظتعلمػػٍ لػػتلابُ
تحػػت مبحػػث كاحػػد مثػػل مبحػػث قاعػػدة اتعمػػزة حيػػث تشػػتمل علػػى تقػػزبٌ الوصػػل كالقطػػع، 

 كعلى كتابة اتعمزة اتظتوسطة، كعلى كتابة اتعمزة اتظتطرفة.
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كالإمػػػػػلاء الختبػػػػػارم اتظوضػػػػػوعي مػػػػػن الأتقيػػػػػة اكػػػػػاف بُ الوقػػػػػوؼ علػػػػػى مسػػػػػتويات 
تم للقواعػػد الإملائيػػة، كعلػػى اتظعلمػػٍ تطبيػػق ىػػذا النػػوع مػػن الإمػػلاء اتظتعلمػػٍ كمػػدل اكتسػػا

 بنائيان كمرحليان ك ائيان لتعرؼ نواحي القصور كالتمكن بغية التوجيو كالىميم كالعلاج كالتعزيز.
 محاولت لتيسير القواعد الإملائية -رابعاً 

ة بعػػػش ىػػػذه بُ أثنػػػاء تعلػػػيم القواعػػػد الإملائيػػػة كتعلمهػػػا ظهػػػرت شػػػكول مػػػن صػػػعوب
القواعػد، مػع أف تذػة مزايػا تتسػم تػا اللغػػة العربيػة بُ أثنػاء كتابػة حركفهػا مقابػل أصػواتها، كلقػػد 
أشػػرنا مػػن قبػػلي إبٔ أف اتسػػاع اتظػػدرج الصػػوبٌ بُ اللغػػة العربيػػة سػػاعد علػػى انفرادىػػا طػػركؼ ل 

كىػػذه اتظيػػزة  توجػػد بُ اللغػػات الأخػػرل كالضػػاد كالظػػاء كالعػػٍ كالغػػٍ كاتضػػاء كالطػػاء كالقػػاؼ،
جعلػػت العربيػػة تسػػتغً عػػن تدثيػػل اتضػػرؼ الواحػػد طػػرفٍ متلاحقػػٍ، فحػػرؼ  الثػػاء( ل يعرفػػو 

كيركبو الإتؾليػز مػن حػرفٍ، كحػرؼ الػذاؿ ل تعرفػو الفرنسػية، كتيديػو الفرنسيوف بُ أبجديتهم، 
 الإتؾليزية طرفٍ.

كػػل صػػوت حػػػرؼ كمػػن مزايػػا العربيػػة الػػتلازـ بػػٍ الصػػػوت كاتضػػرؼ الػػداؿ عليػػو، فل
يقابلػػو، كل يشػػذ عػػن ذلػػك إل كلمػػات قليلػػة مثػػل  ىػػذا، لكػػن، ىػػيلء، طػػو( أك كلمػػات 

 تنتهي بواك اتصماعة بُ الأفعاؿ، كتعا قاعدة تنظمها.
ككػػاف الأسػػتاذ إبػػراىيم مصػػطفى قػػد تزػػل لػػواء التيسػػٌ بُ تغػػاؿ القواعػػد الإملائيػػة، 

الكتابػػة حػػرؼ إل اتعمػػزة كالألػػف كرأل أف كػػل صػػوت مػػن أصػػوات اتعجػػاء العػػربي تنثلػػو بُ 
اللينة ف  ما تنثلاف طرفٍ أك طركؼ متعددة، فاتعمزة ترسػم ألفػان كيػاءن ككاكان، كالألػف ترسػم 
بُ بعػش اتظواضػػع ألفػػان، كبُ الأخػػرل يػػاء، ككجػػد أف بُ ىػػذا صػػعوبة بُ الكتابػػة يعانيهػػا كػػل 

ف تكتػػػب اتعمػػػزة ألفػػػان بُ كػػػل مػػػن اتظعلػػػم كاتظػػػتعلم كالطػػػابع، كأف اتضػػػل بُ نظػػػره يتمثػػػل بُ أ
 موضع، كأف تكتب الألف اللينة ألفان مطلقان.

كأسػػػػهم تغمػػػػع اللغػػػػة العربيػػػػة بُ القػػػػاىرة بُ تسػػػػليط الأضػػػػواء علػػػػى تيسػػػػٌ الكتابػػػػة 
كالإملاء، كرأل أف تكوف القواعد الإملائية ميسرة كسهلة التناكؿ علػى اتظػتعلم حػٍ يػتعلم، 

كػػػوف تذػػػة التػػػزاـ للشػػػكل بُ الطباعػػػة، كخاصػػػة بُ  كعلػػػى الطػػػابع حػػػٍ يطبػػػع كينشػػػر، كأف ي
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كتػػب اتظراحػػل الأكبٔ مػػن التعلػػيم كاختصػػار صػػور اتضػػركؼ، ككضػػع علامػػات للدللػػة علػػى 
تخػاذ صػورة موحػدة لكػل حػرؼ ىجػائي، كأكػد اتحػاد أصوات اتضركؼ الو ل مقابل تعػا، كا

ضػػركرة تيسػػٌ  ُُٕٗاـ المجػػامع اللغويػػة العلميػػة العربيػػة بُ ندكتػػو الػػو عقػػدىا بُ اتصزائػػر عػػ
الكتابػػػة العربيػػػة كاللتػػػزاـ بصػػػورة كاحػػػدة للحػػػرؼ العػػػربي مػػػا أمكػػػن بشػػػرط أل يكػػػوف ىنػػػاؾ 

 ابتعاد عن اتظألوؼ حفاظان على تراؿ اتطط العربي كتوثيقان للصلة بيننا كبٍ اتظاضي.
كأباف الػدكتور مصػطفى جػواد أف مشػكلة رسػم اللغػة مػن أعقػد اتظشػكلات، كرأل أف 

رسػػػم يكمػػػن بُ كتابػػػة الألفػػػاظ العربيػػػة كمػػػا تلفػػػن تحقيقػػػان للمطابقػػػة بػػػٍ اتظنطػػػوؽ إصػػػلاح ال
بعػػش اتضػػركؼ متوسػػطة توسػػطان عارضػػان مثػػل كاتظكتػػوب، علػػى أف يسػػتثي مػػن ذلػػك مػػا تكعػػل 

 الختيار، الستعلاـ( إذ لبد من إثبات تقػزة الوصػل فيهمػا لثبوتهمػا بُ أكؿ الكػلاـ، كزيػادة 
 -لكػػػػن -أكلئػػػػك -ىػػػػاؤلء -ىػػػػاذه -ن بعػػػػش الكلمػػػػات  ىػػػػاذاالألػػػػف المحذكفػػػػة كتابػػػػة مػػػػ

ىٌا علػى حػرؼ مػن جػنس حركتهػا  ذالك(، ككتابة اتعمزة بُ أكؿ الكلمة على ألف، ككتابة غ
تقػػرئٍ( فػػ ف كانػػت سػػاكنة رتشػػت علػػى مػػا تسػػهل عليػػو  بٓ يقػػرأ: بٓ يقػػرا، أكمػػأ:  - يقػػرؤكف
 أكما(.

اتظقػػػػدـ إبٔ « ح قواعػػػػد الإمػػػػلاءرأم بُ إصػػػػلا»كرأل تػمػػػػد تجػػػػة الأثػػػػرم بُ طثػػػػو 
تغمع اللغة العربيػة بُ القػاىرة أف يكػوف تذػة تطػابق بػٍ الأصػوات كرسػم صػورىا أك رموزىػا، 
كأف ترسم اتعمزة على ألػف بصػورة كاحػدة بُ تريػع أكضػاعها، كبقيػة اتضػركؼ كىػو مػذىب 

هٌ طويلػػة  ع صػػوية(، كىػػو الفػػراء مػػن الأقػػدمٍ، ككتابػػة الألػػف اللينػػة فيمػػا فػػوؽ الثلاثػػي كغػػ
 مذىب أبي علي الفارسي.

العٍ  ء( رمزان للهمزة أبٌٗ كقعػت، كمػا كدعا إبراىيم مدكور إبٔ القتصار على رأس 
دعػػػػا الشػػػػي  عبػػػػد الله العلايلػػػػي إبٔ كتابػػػػة اتعمػػػػزة علػػػػى حػػػػرؼ تكػػػػانس حركتهػػػػا إف كانػػػػت 

 متحركة، كعلى حرؼ تكانس حركة ما قبلها إف كانت ساكنة كسطان أك آخران.
تػػػاكلت التيسػػٌ مػػا قػػاـ بػػو كػػل مػػن معهػػد الدراسػػات كالأطػػاث للتعريػػب بُ  كمػػن 

للمواصػػػفات كاتظقػػػاييس بُ جامعػػػة الػػػدكؿ العربيػػػة كاتعيئػػػة اتظملكػػػة اتظغربيػػػة كاتظنظمػػػة العربيػػػة 
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العربيػػػة للمواصػػػفات كاتظقػػػاييس بُ الريػػػاض، إذ كػػػاف تذػػػة سػػػعي لإتكػػػاد شػػػفرة عربيػػػة موحػػػدة 
بيػػػة، كتصػػػلح للاتغػػػة بُ اتضاسػػػوب، كأفػػػردت للهمػػػزة سػػػتة تشػػػتمل علػػػى تريػػػع اتضػػػركؼ العر 

أشكاؿ رأت ضركرة اعتمادىا كىػي  تحػت الألػف، علػى كاك، علػى يػاء غػٌ منقوطػة، فػوؽ 
 الألف، على ناة، مستقلة مفردة(.

كأسػػػػهمت اتظنظمػػػػة العربيػػػػة للىبيػػػػة كالثقافػػػػة كالعلػػػػوـ بُ براتغهػػػػا لتطػػػػوير تعلػػػػيم اللغػػػػة 
ير منػػػاىج تعلػػػيم الكتابػػػة كالإمػػػلاء بُ مراحػػػل التعلػػػيم العػػػاـ بُ العربيػػػة، بدراسػػػة حػػػوؿ تطػػػو 

 الوطن العربي، إل أف ىذه الدراسة حافظت على ما ىو مألوؼ بُ القواعد الإملائية.
كتجػػدر الإشػػارة إبٔ أف تغمػػع اللغػػة العربيػػة بدمشػػق كضػػع كتيٌبػػان يشػػتمل علػػى قواعػػد 

لػػى قواعػػد كتابػػة اتعمػػزة  الوصػػل، الإمػػلاء، كقػػد جػػاء بُ ثػػلاث كثلاثػػٍ صػػفحة، كاشػػتمل ع
القطػػػػع، اتعمػػػػزة اتظتوسػػػػطة، اتعمػػػػزة اتظتطرفػػػػة(، الألػػػػف  الألػػػػف بُ كسػػػػط الكلمػػػػة، بُ آخػػػػر 
 الكلمة(، التاء  اتظبسوطة، اتظربوطة(، الزيادة، اتضذؼ، الفصل كالوصل، علامات الىقيم.

خلافػات  تلك ىي بعش تػاكلت التيسٌ بُ ميداف الكتابة كالإملاء، كما تػزاؿ تذػة
بٍ تغمعي اللغة العربية بُ دمشق كالقاىرة بُ كتابة بعش الكلمػات، ففػي الكتابػة اتظصػرية 
ل توضػػػع النقطتػػػاف تحػػػت اليػػػاء بُ الكتػػػب اتظطبوعػػػة بُ الأعػػػم الأغلػػػب، فػػػلا تنيػػػز القػػػارئ 
اتظبتػػدئ بػػػٍ الألػػف اتظقصػػػورة كاليػػاء، كمػػػا أف كلمػػة  شػػػيكف( تكتػػب بُ بػػػلاد الشػػاـ علػػػى 

حٍ تكتب بُ مصر على نػاة  شػئوف(، ككلمػة  يقػرؤكف( تكتػب بُ بػلاد الشػاـ الواك، بُ 
علػػػػػى ىػػػػػذا النحػػػػػو بتطبيػػػػػق قاعػػػػػدة اتعمػػػػػزة اتظتوسػػػػػطة، بُ حػػػػػٍ تكتػػػػػب علػػػػػى ىػػػػػذا النحػػػػػو 

  يقرأكف(.
كتذة اتفاؽ على أف تكتب  مئة( على ىذا النحو بتطبيق قاعػدة اتعمػزة اتظتوسػطة بُ 

 لى ىذا النحو مائة(.الوقت الذم كانت تكتب فيو من قبلي ع
كعلى اتحاد المجامع اللغوية العلمية العربية مهمة توحيد قواعػد الكتابػة كالإمػلاء علػى 
الصػعيد العػربي، ككضػع اتظعػايٌ اتظوحػدة للكتابػػة علػى الشػابكة  الإنىنػت( كمراكػز التواصػػل 

 الجتماعي.
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 تدريس كفاية القواعد الإملائية -خامساً 
ء كمكوناتػػػو طريقػػػة تنكػػػن للمعلمػػػٍ اتباعهػػػا كتطبيقهػػػا، لكػػػل نػػػوع مػػػن أنػػػواع الإمػػػلا

علػػػى أل تكػػػوف الطريقػػػة قيػػػدان علػػػيهم، كإتفػػػا لبػػػدٌ مػػػن اعتمػػػاد اتظركنػػػة بُ التنفيػػػذ بُ ضػػػوء 
الأجػػػواء كاتظسػػػتويات الػػػو يتعػػػاملوف معهػػػا، ذلػػػك لأف الإنسػػػاف ىػػػو الػػػذم يصػػػنع الطريقػػػة، 

ياف تظسار بعش ىػذه الطرائػق اتظتبعػة كليست الطريقة ىي الو تصنع الإنساف. كفيما يلي تب
 بُ تدريس ضركب القواعد الإملائية.

 :  الإملاء المنقول   -1
يقػوـ اتظعلػػم بشػد أنظػػار اتظتعلمػػٍ كجػذب انتبػػاىهم إبٔ الكلمػات كاتصمػػل الػػواردة  -ُ

 بُ الكتاب أك اتظثبتة على السبورة أك على اللوحة أك بُ اتضاسوب.
ة تفوذجية حه يقتدم بو اتظتعلمػوف، كيقػوـ يقرأ اتظعلم ىذه الكلمات كاتصمل قراء -ِ

اتظتعلموف بالقراءة أيضان مقتدين بقراءة اتظعلم، كيقف عند الكلمات الػو كجػد أف 
 متعلميو تمطئوف فيها، فيعمل على تذليل صعوباتها.

 يناقش اتظعلم متعلميو بُ اتظعاب٘ الو تشتمل عليها العبارات كاتصمل كالكلمات. -ّ
إبٔ أف تلاميػػذه قػػد نطقػػوا الكلمػػات كاتصمػػل نطقػػان سػػليمان  بُ حػػاؿ كصػػوؿ اتظعلػػم -ْ

كعرفػػػػػوا معانيهػػػػػا، يعمػػػػػل علػػػػػى تكلػػػػػيفهم الكتابػػػػػة كنقػػػػػل الكلمػػػػػات كاتصمػػػػػل إبٔ  
 كراريسهم.

يشػػرؼ اتظعلػػم علػػى عمليػػة النقػػل، كينبػػو علػػى اللتػػزاـ بالوضػػعية الصػػحية بُ أثنػػاء  -ٓ
 اـ.الكتابة، كعلى اللتزاـ بالنظافة كالىتيب كالدقة كالنسج

 يقوـ ب جراء تدريبات علاجية لتلابُ الأخطاء اتظرتكبة بُ أثناء الكتابة. -ٔ
كلنمػػلاء اتظنقػػوؿ دكر بُ إكسػػاب الأطفػػاؿ بعػػش العػػادات الإتكابيػػة اتظتعلقػػة بالكتابػػة 

 من حيث:
 إمساؾ القلم إمساكان صحيحان. -ُ
 تصحيح العوجاج بُ كتابة اتضركؼ. -ِ
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 كضعية اتصلوس بُ أثناء الكتابة. -ّ
 ة كالىتيب كحسن المحاكاة.النظاف -ْ
 تبياف مواضع اتططأ. -ٓ
 التدريب على القراءة كالتعبٌ الشفوم معان. -ٔ
 :الإملاء المنظور   -2
تنهٌد اتظعلم تظوضوع القطعػة الإملائيػة اتظػراد إكسػاب قواعػدىا إبٔ متعلميػو، كذلػك  -ُ

 بطريق اتضوار كاتظناقشة أك القصة ...ابْ.
 أنظار اتظتعلمٍ قراءة تفوذجية.يقرأ القطعة الإملائية اتظثبتة أماـ  -ِ
 يكلف التلاميذ القراءة. -ّ
 الواردة بُ القطعة ليذلل صعوبات نطقها.يقف على بعش الكلمات  -ْ
 يناقش اتظتعلمٍ اضموف القطعة. -ٓ
 يعمل على إخفاء القطعة الإملائية، كيقوـ ب ملاء القطعة على أف يراعي: -ٔ

 القراءة اتظتأنية. -
تعلمػػػػػٍ مػػػػػن حيػػػػػث الػػػػػبطء كالسػػػػػرعة بُ مراعػػػػػاة الفػػػػػركؽ الفرديػػػػػة بػػػػػٍ اتظ -

 الكتابة.
مراعػػاة علامػػات الىقػػيم طيػػث تكػػوف بُ مواضػػعها مػػن حيػػث اسػػتعماؿ  -

 الفاصلة كالنقطة كالنقطتٍ كعلامة الستفهاـ كعلامة التعجب ...ابْ.
ةٌ بتأفو أيضان حه يػتلابَ اتظتعلمػوف بعػش اتعنػات كالأخطػاء  - القراءة الأخ

 ء الكتابة الأكبٔ.الو كقعوا فيها بُ أثنا
 :الإملاء الستماعي   -3

ل تختلف طريقة الإملاء السػتماعي عػن طريقػة الإمػلاء اتظنظػور مػن حيػث التمهيػد 
اتظلائػػم كالقػػراءة اتظتأنيػػة كالنموذجيػػة للقطعػػة الإملائيػػة قػػراءة اسػػتماع فقػػط، أم أف اتظتعلمػػٍ 

اقشػػة اتظعػاب٘ كالأفكػػار، كيعمػػل ل يػركف القطعػػة، كإتفػا يسػػتمعوف إليهػا اسػػتماعان، بٍ يقػوـ ان
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علػػػػى تػػػػذليل صػػػػعوبات النطػػػػق مقػػػػدٌمان كلمػػػػات مشػػػػاتة للمفػػػػردات الػػػػواردة بُ القطعػػػػة ل 
 الكلمات نفسها، كىنا تمتلف عن الإملاء اتظنظور.

يقػوـ اتظعلػػم بعػد إتؾػػاز ىػذه اتططػػوات بػػ ملاء القطعػة علػػى اتظتعلمػٍ علػػى أف يراعػػي 
كاتظتأنيػػة كيراعػػي الفػػركؽ الفرديػػة بػػٍ التلاميػػذ مػػن حيػػث بُ إملائػػو علػػيهم القػػراءة الواضػػحة 

الػػبطء بُ الكتابػػة كالسػػرعة فيهػػا، كمػػا يراعػػي كضػػع علامػػات الىقػػيم بُ مواضػػعها، بٍ يقػػوـ 
ةٌ متأنيػػة أيضػػان حػػه يػػتلابَ اتظتعلمػػوف اتعنػػات كالأخطػػاء الػػو كقعػػوا فيهػػا بُ أثنػػاء   بقػػراءة أخػػ

 كتابتهم.
 :الإملاء الختباري   -4

بٔ الوقػػػوؼ علػػػى مػػػدل تدكػػػن اتظتعلمػػٍ مػػػن اكتسػػػاب القاعػػػدة الإملائيػػػة كيهػػدؼ إ
اتظػػػراد إكسػػػاتا تعػػػم أك مػػػن اكتسػػػاب عػػػدد مػػػن القواعػػػد الإملائيػػػة بُ صػػػف أك بُ مرحلػػػة، 

 فتتضح نواحي القصور بُ ىذا المجاؿ.
كبُ مراحػػػل متقدمػػػة كيطبػػػق الختبػػػار بُ الإمػػػلاء اتظنظػػػور كبُ الإمػػػلاء السػػػتماعي، 

ار موضػػػػوعيان يطبػػػػق علػػػػى التلاميػػػػذ كالطػػػػلاب دكف قراءتػػػػو، كإتفػػػػا تقػػػػدـ تعػػػػم يكػػػػوف الختبػػػػ
 تعليمات كتوجيهات تكوف مثبتة بُ بداية الختبار.

كبُ الأحػػػػػػػواؿ كافػػػػػػػة لبػػػػػػػدٌ مػػػػػػػن البتعػػػػػػػاد عػػػػػػػن التعجيػػػػػػػز كالتقعػػػػػػػر بُ كضػػػػػػػع ىػػػػػػػذه 
 الختبارات.

 عوامل مساعدة على تدريس الكفاية الإملائية -سادساً 
 لى تدريس الكفاية الإملائية، كمن ىذه العوامل:تذة عوامل مساعدة ع

على أف تكػرم ىػذا التحديػد بُ كػل درس إملائػي، : تحديد الأىداف السلوكية  -1
ذلػػك لأف تحديػػد الأىػػداؼ يسػػاعد كػػلان مػػن اتظعلػػم كاتظػػتعلم علػػى كضػػوح الغايػػة، 
كيكوف حػافزان لكػل منهمػا علػى الوصػوؿ إليهػا، كمػا يسػاعد علػى اختيػار المحتػول 

 يب التقوبٙ بُ الوقت نفسو.كأسال
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كللمعلم اتضرية بُ اختيار ما يػراه ملائمػان كميديػان : حسن اختيار القطع الإملائية  -2
إبٔ الغػػػرض كتحقيػػػق الغايػػػة مػػػن تػػػدريس القاعػػػدة الإملائيػػػة طيػػػث تكػػػوف القطعػػػة 
ة مناسػػػبة للمتعلمػػػٍ عقليػػػان كثقافيػػػان تؽػػػا يسػػػتثٌ الىتمػػػاـ كيلػػػم الرغبػػػات،  ٌٌ اتظتخػػػ

عفويػػػػة كطبيعيػػػػة كغػػػػٌ متكلفػػػػة كمتسػػػػمة بالقصػػػػر كالوضػػػػوح كالفصػػػػاحة، كتكػػػػوف 
 كتعٍ اتظتعلمٍ بُ دركس التعبٌ كالقراءة كالثقافة العامة.

ٌٌ القطػػع الإملائيػػة،  ٌٌ مػػن عػػابٓ الصػػغار ككانػػت تذػػة اتجاىػػات لتخػػ بعضػػها رأل أف تتخػػ
 ىػػػػذه تؽػػػػا يسػػػػتخدمونو بُ كتابػػػػاتهم كيقعػػػػوف فيػػػػو مػػػػن أخطػػػػاء، فيػػػػدربوف علػػػػى تػػػػلابُ

ٌٌ مػػن عػػابٓ الكبػػار مػػاداـ ىػػذا الصػػغٌ سػػيغدك شػػابان  الأخطػػاء، كبعضػػهم رأل أف تتخػػ
كرجػػػػػػلان بُ مسػػػػػػتقبل حياتػػػػػػو، فمػػػػػػا علػػػػػػى اتظعلمػػػػػػٍ إل أف يػػػػػػدربوا صػػػػػػغارىم علػػػػػػى مػػػػػػا 
يسػػػػػتخدمو الكبػػػػػار بُ اتضيػػػػػاة مػػػػػن مناشػػػػػط لغويػػػػػة، كتذػػػػػة مػػػػػن رأل أف تتخػػػػػٌ القطعػػػػػة 

ا، فما كاف سهلان ل يدرٌب عليػو، كمػا كػاف الإملائية بُ ضوء سهولة كلماتها كصعوبته
صػػعبان ىػػو الػػذم يػػدرٌب عليػػو، كىنالػػك مػػن رأل أف يكػػوف الختيػػار علػػى أسػػاس مػػن 
طبيعة الكلمة نفسػها بُ الكتابػة مػن حيػث تشػابو الأصػوات كقػرب تؼػارج اتضػركؼ أك 

 الشتماؿ على ىزات... ابْ.
ٌٌ القطػػػع مػػػن عػػػابٓ الصػػػغار كالكبػػػ ار طيػػػث تتػػػوفر فيهػػػا اتظناسػػػبة كالواقػػػع تنكػػػن أف تتخػػػ

كاتظلاءمػػػة لواقػػػع اتظتعلمػػػٍ، كتسػػػتثٌ اىتمامػػػاتهم كتسػػػد حاجػػػاتهم كتلػػػمٌ متطلبػػػاتهم بُ 
الكتابة، كتنأل عػن التكلػف كالتقعػر، كينبػو عنهػا الػذكؽ كقػوتعم علػى سػبيل اتظثػاؿ بُ 

 تغاؿ التكلف كالتقعر كنبو الذكؽ:
مرؤكسػٍ، أؤنبػئكم بقػوـ كئػدت مػوؤداتهم إف أكبٔ اتضجا يربيكف بأنفسهم أف يكونوا »

 «.كباؤا بالدنيئة  لقد تدثل بٕ فييؾ كضيكؾ فأفضت إليهما
: علػى أف يقػػوـ اتبـاع الطريقـة السـتقرائية فــي الوصـول إلـى القاعــدة الإملائيـة  -3

اتظعلػٌػم بتثبيػػت القطعػػة الإملائيػػة أمػػاـ أنظػػار اتظتعلمػػٍ، طيػػث تكػػوف ىػػذه القطعػػة 
معٍ على غرار النصوص اتظتكاملة الػو سػبقت الإشػارة  نصان يدكر حوؿ موضوع
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إليهػػػا بُ دركس القواعػػػد النحويػػػة، كعلػػػى أف يكػػػوف ىػػػذا الػػػنص عفويػػػان طبيعيػػػان ل 
 متكلفان.

 كيتبع اتظعلم اتططوات التالية كصولن إبٔ القاعدة:
 التمهيد اتظلائم لشدٌ انتباه اتظتعلمٍ إبٔ اتظوضوع كجذب أنظارىم إليو. -ُ
 علم للنص قراءة تفوذجية يراعي فيها حسن الأداء.قراءة اتظ -ِ
 قراءة اتظتعلمٍ للنص مقتدين بقراءة اتظعلم لو. -ّ
 مناقشة اتظتعلمٍ باتظعاب٘ الواردة بُ النص. -ْ
 تسجيل الأمثلة اتظشتملة على القاعدة الإملائية كاتظستقاة من النص. -ٓ
 استقراء الأمثلة كاحدان بعد ايخر كصولن إبٔ القاعدة. -ٔ
 يل القاعدة اتصديدة كالربط بينها كبٍ القواعد اتظكتسبة من قبلي.تسج -ٕ
 إجراء التدريبات كالتمرينات لىسي  القاعدة بُ الأذىاف كعلى الأقلاـ. -ٖ
 إجراء تدريبات علاجية لتلابُ الأخطاء. -ٗ
الإكثار من التدريبات، على أل يسىسل اتظعلم بُ اتططػوات الأكبٔ علػى حسػاب  -َُ

ف القواعػػػػد الإملائيػػػػة ل تنكػػػػن اكتسػػػػاتا إل بتػػػػوفٌ التطبيقػػػػات حيػٌػػػز التػػػػدريبات، لأ
 اتظتعددة كاتظتنوعة لىسيخها.

اتبػػػاع طريقػػػة السػػػتقراء كصػػػولن إبٔ القاعػػػدة الإملائيػػػة، كالبتعػػػاد كليػػػان عػػػن تقػػػدبٙ  -ُُ
القاعػػدة بصػػورة مباشػػرة، كعػػدـ النتقػػاؿ إبٔ قاعػػدة جديػػدة إل بعػػد الطمئنػػاف إبٔ 

 قنوا اتظهارة اتظتعلقة بالقاعدة السابقة.أف اتظتعلمٍ قد أت
تتنػػوع طرائػػق تصػػحيح : اتبــاع أســلوب التصــحيا المباشــر لمخطــاء المرتكبــة  -4

الإمػػػػػػػلاء، إذ يعمػػػػػػػد اتظعلػػػػػػػم إبٔ تصػػػػػػػحيح كػػػػػػػراريس اتظتعلمػػػػػػػٍ، كيضػػػػػػػع الكلمػػػػػػػة 
الصػػػػػحيحة تحػػػػػت الكلمػػػػػة الػػػػػو فيهػػػػػا خطػػػػػأ، كإذ كػػػػػاف اتظعلمػػػػػوف يتعرفػػػػػوف تػػػػػذا 

يات اتظتعلمػػػػػػٍ كالأخطػػػػػػاء الػػػػػػو يرتكبو ػػػػػػا بُ  الأسػػػػػػلوب مػػػػػػن التصػػػػػػحيح مسػػػػػػتو 
كتابػػػػػػاتهم، فػػػػػػ  م تكػػػػػػدكف مشػػػػػػقة بُ عمليػػػػػػة التصػػػػػػحيح، كقػػػػػػد يتػػػػػػأخركف بُ ردٌ 
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الكػػػراريس إبٔ تلاميػػػذىم، كىػػػذا يػػػيدم إبٔ بقػػػاء الأخطػػػاء ثابتػػػة علػػػى الأقػػػلاـ بُ 
 حٍ أف الأسلوب الأفعل أف تكرم التصحيح مباشرة.

تبػػادؿ الكراسػػات بػػٍ اتظتعلمػػٍ كذلػػك بػػأف كتذػػة أسػػلوب آخػػر بُ التصػػحيح تكػػرم بُ 
يقػػوـ كػػل تلميػػذ بتصػػحيح دفػػى زميلػػو بعػػد أف توضػػع القطعػػة الإملائيػػة أمػػاـ التلاميػػذ، 
فيضػػع خطػػان أتزػػر تحػػت اتططػػأ اتظرتكػػب، بٍ تعػػاد الكراسػػات إبٔ أصػػحاتا ليطلػػع كػػل 

 منهم على أخطائو.
تػػذا العمػػل، كإذا مػػا أتؾػػز كىػػذا الأسػػلوب جيػٌػد إذا كػػاف التلاميػػذ قػػادرين علػػى القيػػاـ 

ذلػػك ب شػػراؼ اتظعلػػم كمراقبتػػو، لأنػػو تمشػػى أف يتحامػػل بعػػش التلاميػػذ علػػى رفاقػػو مػػن 
 جهة، كما تمشى من عدـ تدكنو من إدراؾ الأخطاء كلها.

كمػن الأسػػاليب أيضػػان أف يقػػوـ كػل تلميػػذ بتصػػحيح كتابتػػو فيقػوـ باتظقارنػػة بػػٍ مػػا كتبػػو 
 ملائية، كيضع خطان تحت اتططأ بٍ يكتب الصواب.كالكتابة الصحيحة بُ القطعة الإ

كييخػػذ علػػى ىػػذا الأسػػلوب أف بعػػش التلاميػػذ تلػػاكؿ الغػػش أك أنػػو تنػػر بأخطائػػو دكف 
أف يػػدركها، كإذا كػػاف ىػػذا الأسػػلوب ينمٌػػي الثقػػة بُ نفػػوس التلاميػػذ كيعػػودىم الأمانػػة 

ن اتضػػػػذر بُ كالصػػػػدؽ كتحمػػػػل اتظسػػػػيكلية كالعػػػػىاؼ باتططػػػػأ، ف نػػػػو تلتػػػػاج إبٔ كثػػػػٌ مػػػػ
 التطبيق على أف يكوف ذلك ب شراؼ اتظعلم.

كلقد قاـ الأستاذ الدكتور أمٍ علػي الكخػن بتجربػة علميػة لقيػاس فعاليػة كػل أسػلوب 
مػػن ىػػذه الأسػػاليب بُ تصػػحيح القواعػػد الإملائيػػة فػػألفى بنتيجػػة تجربتػػو أف الأسػػلوب 

مػػػٍ بأخطػػػائهم الػػػذم يقػػػوـ فيػػػو اتظػػػدرس بتصػػػحيح الأخطػػػاء بُ الصػػػف، كيبصػػػر اتظتعل
أفعػػػػػل نسػػػػػبيان مػػػػػن التصػػػػػحيح بُ خػػػػػارج الصػػػػػف أك تصػػػػػحيح اتظتعلمػػػػػٍ مباشػػػػػرة كػػػػػاف 

 لأنفسهم داخل الصف أك تبادؿ الكراريس بينهم.
 
 



 75 

يلجػأ بعػش اتظعلمػٍ إبٔ معاقبػة اتظػتعلم بكتابػة : البتعاد عن العقوبات المرىقة  -5
، تؽػا يكػوٌف الكلمة تسس عشػرة مػرة، مػن غػٌ أف يبصٌػر بالقاعػدة بكػلٌ رفػق كتػ أفو

اتجاىان سلبيان لدل اتظػتعلم تؿػو اللغػة كنفػوران منهػا، فاتططػأ ينبغػي أف يعػابِ مباشػرة، 
 تعلمية.كالتعزيز ييدم إبٔ النجاح بُ أم عملية تعليمية 

: تظػػػػا كػػػػاف تعلػػػػيم اللغػػػػة إســــهام المعلمــــين كافــــة فــــي عمليــــة تصــــحيا الإمــــلاء  -6
لغػػة كحػػدىم، كإتفػػا لبػػدٌ تصميػػع مسػػيكلية تراعيػػة، كل تلقػػى علػػى كاىػػل معلمػػي ال

اتظعلمٍ من أف يضطلعوا بدكرىم بُ مراقبة كتابات اتظتعلمٍ كالعمػل علػى مػيازرة 
معلمي اللغة العربيػة بُ تنبيػو اتظتعلمػٍ علػى أخطػائهم كتلافيهػا، ذلػك لأف اتططػأ 
هٌ مػػػػػػن اتظػػػػػػواد بُ التػػػػػػاري  كاتصغرافيػػػػػػة كالعلػػػػػػوـ  بُ التعبػػػػػػٌ الكتػػػػػػابي ينتقػػػػػػل إبٔ غػػػػػػ

سػػػاب...ابْ، فػػػ ذا تضػػػافرت اتصهػػػود بػػػٍ اتظعلمػػػٍ كلهػػػم ترتقػػػي اتظسػػػتويات، كاتض
 كتخف حده الأخطاء تدرتكيان.

يلاحػػن أحيانػػان أف اتظػػتعلم يكػػػوف : البحــث عــن أســباب التخلــف فـــي الإمــلاء  -7
ذكيػػػان، إل أف تحصػػػيلو لػػػيس بالصػػػورة اتظرغػػػوب فيهػػػا، إذ إنػػػو يرتكػػػب الأخطػػػاء بُ 

ث عػػن الأسػػباب الػػو أدت إبٔ تخلفػػو، فقػػد يكػػوف الإمػػلاء، كىنػػا لبػػدٌ مػػن البحػػ
التخلف ناتران عن أسباب جسيمة، فضعفو بُ السمع ييدم إبٔ عػدـ تدكنػو مػن 
التمييػػز بػػٍ أصػػوات الكلمػػة بدقػػة، كضػػعفو بُ النظػػر يػػيدم إبٔ عػػدـ تدكنػػو مػػن 
التمييػػػز بػػػػٍ أشػػػػكاؿ اتضػػػػركؼ تدييػػػػزان صػػػػحيحان، كقػػػػد يكػػػػوف التخلػػػػف ناترػػػػان عػػػػن 

 أك عن أسباب اجتماعية .... ابْ.أسباب نفسية 
كالختبػػارات التشخيصػػية ىػػي  إجــراء اختبــارات تشخيصــية بــين وقــ  ودخــر:  -8

الػػػو تبػػػٍ بوضػػػوح مػػػدل تدكػػػن اتظتعلمػػػٍ مػػػن اكتسػػػاب الكفايػػػة الإملائيػػػة، كبُ 
 ضوئها ترسم اتططط لإجراء التدريبات العلاجية.
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 الفصل الرابع
 الأدب والبلاغة والعروض والتذوق الأدبي مفهوماً ومكونات

تؿاكؿ بُ ىذا الفصل أف نتعرؼ مفهوـ كل من الأدب كالبلاغة كالعػركض كالتػذكؽ 
 الأدبي، كأف نبٍ مكونات كل منها، بٍ نقف على تدريس كفاية كل منها بُ فصل آخر.

 اً وتطوراً ومكوناتالأدب مفهوم -أولً 
كانت الكلمات بُ الأدب اتصاىلي تدؿ على الأمور المحسوسة بُ الأعم الأغلػب، 
فكلمػػة أدب جػػاءت مػػن الأدٍب بسػػػكوف الػػداؿ اعػػي الػػػدعوة إبٔ الػػولئم، كمنهػػا اتظأدبػػػة، 

أ ػػا مشػػتقة مػػن الػػدأب اعػػي العػػادة، كأف ىػػذه الكلمػػة بٓ « كػػارؿ نلينػػو»كرأل اتظستشػػرؽ 
تظفرد، كإتفػا اشػتقت مػن اتصمػع، فقػد ترعػت دأب علػى أدآب، بٍ قلبػت فقيػل: تشتق من ا

 آداب.
كلو عدنا إبٔ لساف العرب كجدنا أف الذم يتػأدب بػو الأديػب مػن النػاس تشػي أدبػان 
لأنػػو يػػأدب النػػاس إبٔ المحامػػد كينهػػاىم عػػن اتظقػػابح، قػػاؿ أبػػو زيػػد: أدب الرجػػل يػػأدب أدبػػان 

 التناكؿ. فهو أديب، كالأدب: التطرؼ كحسن
كاسػتعمل مفهػػوـ الأدب بُ العصػػر اتصػػاىلي للدللػػة علػػى العػػادات اتضميػػدة اتظتوازنػػة 

 كعلى مكارـ الأخلاؽ كحسن السلوؾ، قاؿ الشاعر:
 أدبػػػػت حػػػػه صػػػػار مػػػػن خلقػػػػيكػػػػذاؾ 

 
 أب٘ كجػػػػػػػػػػػػػدت مػػػػػػػػػػػػػلاؾ الشػػػػػػػػػػػػػيمة الأدبػػػػػػػػػػػػػا 

 ككردت كلمة الأدب اعي اتطاة كقوؿ أبي العطاء السندم: 
 ر رسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػولن إذا أرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلت بُ أمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 
 فأفهمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو كأرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلو أديبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

ككػػػاف الأدب بُ العصػػػرين الأمػػػوم كالعباسػػػي يتضػػػمن الشػػػعر كالأنسػػػاب كالأخبػػػار  
بٍ ظهػػرت علػػوـ اللغػػة مػػن بلاغػػة كتؿػػو كعػػركض، كدكنػػت ككضػػعت أصػػوتعا، كأيػػاـ النػػاس، 

 فكاف ذلك كلو من مكونات الأدب.
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لغػً كالنقػد، كيتسػع طػوران ككاف ىذا اتظفهوـ يضػيق تػارة فيقتصػر علػى الشػعر كالنثػر ا
أف الأدب »آخر ليجاكز ذلك إبٔ علوـ اللغة من تؿو كبلاغة كعركض، كرأل ابػن خلػدكف 

نثػور علػػى أسػاليب العػرب كمنػاىجهم، فيجمعػوف مػن كػػلاـ ىػو الإجػادة بُ فػً اتظنظػوـ كاتظ
العػػرب مػػا عسػػاه تحصػػل بػػو اتظلكػػة  علػػى حػػد تعبػػٌ ابػػن خلػػدكف( مػػن شػػعر عػػابٕ الطبقػػة 

متسػػاك بُ الإجػػادة كمسػػائل بُ اللغػػة كالنحػػو، مبثوثػػة أثنػػاء ذلػػك متفرقػػة، يسػػتقرم  كسػػجع
منهػػا النػػاظر بُ الغالػػب معظػػم قػػوانٍ العربيػػة مػػع ذكػػر بعػػش مػػن آيػػات العػػرب يفهػػم بػػو مػػا 

 «.كقع بُ أشعارىم منها
كخلػػص ابػػن خلػػدكف إبٔ أف الأدب ىػػو حفػػن أشػػعار العػػرب كأخبػػارىم، كالأخػػذ مػػن  

 كل علم بطرؽ.
تلف اتظدارس الأدبية بُ نظرتهػا إبٔ الأدب، فالكلاسػيكيوف يػركف أف الأدب ىػو كتخ

كالركمانسيوف يركف أنو صػوغ الأفكػار كالأحاسػيس التعبٌ اتظنفعل عن الطبيعة كاتضياة كالله، 
اتضضارية اتصديدة بُ أسلوب تريل، كأصحاب اتظذاىب الفردية كالسريالية كالوجودية يػركف 

تعبػٌ عػن الوجػداف الػذابٌ أك الفػردم مػن كاقػع إحساسػو باتصمػاؿ، بُ أف الأدب ىو حق ال
 حٍ أف أصحاب الواقعية اتصديدة يركف أف الأدب يصور المجتمع كيعارض الفردية.

مٌي إبٔ فهم النفس البشرية كإلقػاء الأضػواء علػى خفاياىػا بُ  أما الأدب اتضديث ف
مٌ بُ تفاعلهػػا مػػع البيئػػة الػػو تحػػيط تػػا، فػػالأدب بٓ يعػػد  ذاتيػػان فحسػػب، بػػل ىػػو ذابٌ غػػ

هٌ عػػن  مٌ بُ تعبػػ الوقػػت نفسػػو، ذابٌ بُ التعبػػٌ عػػن اتظشػػاعر كالعواطػػف كالأحاسػػيس، كغػػ
 مشاعر الناس كأحاسيسهم ككل ما يدكر بُ المجتمع من قيم تؼتلفة.

كل يقتصر الأدب على اتصانػب اتظعنػوم بُ البيئػة الػو يتفاعػل معهػا، بػل يتعػداه إبٔ 
تظاديػػة مػػن طبيعػػة طبيعيػػة كصػػناعية، فيضػػفي عليهػػا اتظشػػاعر كالأفكػػار. كمػػن ىنػػا  اتصوانػػب ا

إف الأشػػػػياء تفكػػػػر مػػػػن خػػػػلابٕ كمػػػػا أفكػػػػر مػػػػن »كػػػػاف الشػػػػاعر الفرنسػػػػي بػػػػودلٌ يقػػػػوؿ: 
 «.خلاتعا
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كتتجػو الىبيػة اتضديثػػة إبٔ اعتمػاد اتظفهػػوـ الواسػع لػػلأدب الػذم يشػػمل اتضيػاة كلهػػا، 
، كالأدب الػذم أدب «أدبً ربي فأحسن تػأديم» بُ قولو:  الرسوؿ الكربٙكتذا اتظعي عاٌ 

بػػو الله رسػػولو ىػػو أدب القػػرآف الكػػربٙ، كلػػيس القػػرآف إعجػػازان بُ البلاغػػة كالبيػػاف فحسػػب، 
بػػػل يتضػػػمن معػػػاب٘ بُ تؼتلػػػف أفػػػانٍ اتظعرفػػػة، إنػػػو مػػػنهج حيػػػاة  إنػػػو بُ التػػػاري  كاتصغرافيػػػة 

 ة...ابْ.كالفلسفة كعلم النفس كعلم الجتماع كالطبيع
كبُ ضوء ىذا اتظفهوـ الواسع للأدب تؾد أف الأدب لػيس كقفػان علػى دكاكيػن الشػعر 

ابػػن »ككتػػب النثػػر، كلكنػػو بُ كتػػب الفلسػػفة كالطػػب كالىبيػػة كالتػػاري  ...ابْ، إنػػو بُ كتػػب 
ابػن »ك« ابػن خلػدكف»ك« اتظسػعودم»ك« ابػن جريػر»ك« الأثػٌابػن »ك« الفػارابي»ك« سينا

 بُ كل ميادين الفكر علمية كانت أك إنسانية. ...ابْ. إنو« بطوطة
إل أف النظػػػرة الضػػػيقة تظفهػػػوـ الأدب مػػػا تػػػزاؿ تسػػػيطر علػػػى أذىػػػاف بعضػػػهم، تلػػػك 
النظرة الو ترل أف الأدب ىو الشعر كالنثر الفً، كليسػت ىػذه النظػرة بُ رؤيتنػا تؿػن أبنػاء 

سػػػو الأدب الفرنسػػػي العربيػػػة، كإتفػػػا ىػػػي بُ دكؿ متقدمػػػة مثػػػل فرنسػػػا، فعنػػػدما اجتمػػػع مدر 
الفرنسػية كعلػى صػفحتها « Le monde»للبحث بُ كاقع تدريس أدتػم، ظهػرت جريػدة 

، كتضػػمن اتظقػػاؿ نقػػدان «اتظملكػػة اتظعزكلػػة تظدرسػػي الأدب الفرنسػػي»الأكبٔ العنػػواف العػػريش 
تظنهجيػة تػػدريس الأدب الفرنسػػي بُ مراحػل التعلػػيم العػػاـ إذ إنػو يقتصػػر علػػى تػػدريس أدب 

تظشػػهورين بُ الشػػعر كالنثػػر، كيهملػػوف تػػدريس نصػػوص مػػن علػػم الجتمػػاع كعلػػم الأدبػػاء ا
 النفس كعلوـ الطبيعة ...ابْ.

ككاف الأدب من قبػل مػن حيػث الشػكل يقتصػر علػى الأشػكاؿ اتظكتوبػة. كمػن ىنػا 
إل أف الأدب حاليػػان ل يتجلػػى بُ الأشػػكاؿ تعػػً الرسػػالة اتظكتوبػػة،  Lettreكانػػت لفظػػة 

فالعػػابٓ كإتفػػا يظهػػر بأشػػكاؿ تؼتلفػػة بُ خػػارج نطػػاؽ الشػػكل اتظكتػػوب، اتظكتوبػػة فحسػػب، 
اتظعاصػػػػر يسػػػػتخدـ أشػػػػكالن لغويػػػػة تؼتلفػػػػة مكتوبػػػػة كشػػػػفوية، كتذػػػػة أتفػػػػاط معينػػػػة بُ داخػػػػل 
الشفوم نفسو من تنظيمات رمزية كعلمية، كتذة أشكاؿ تؼتلفػة مػن الصػور كالإعلانػات بُ 

بُ نطػػػػاؽ الأدب، إضػػػػافة إبٔ الزجػػػػل الصػػػػحف كالمجػػػػلات كاللوحػػػػات، تؽػػػػا تنكػػػػن أف يعػػػػد 
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الأدب الشػػفوم، كإف كػػاف تذػػة تحفػػن علػػى اعتمػػاد كالأغػػاب٘ الشػػعبية الػػو تعػػد مػػن مظػػاىر 
 ذلك بُ تدريس الأدب تدكينان للغة العربية الفصيحة، كنأيان عن اللهجات العامية.

 البلاغة مفهوماً ومكونات -ثانياً 
وانٍ العامػػػػة الػػػػو تػػػػتحكم بُ البلاغػػػػة ىػػػػي العلػػػػم الػػػػذم تلػػػػاكؿ الكشػػػػف عػػػػن القػػػػ

التواصػػل اللغػػوم، كيوضػػح الطػػرؽ الػػو تنكػػن أف تػػنظم تػػا الكلمػػات طيػػث تسػػمح لأفكػػار 
 .الأديب أف تنقل إبٔ القارئ أك اتظستمع على أكمل كجو تؽكن

كالبلاغػػػة تقػػػدـ ترلػػػة مػػػن القواعػػػد الػػػو تكػػػب مراعاتهػػػا بُ الكتابػػػة، كىػػػي عمليػػػة اسػػػتقراء 
اكتشػػاؼ القػػوانٍ الػػو تسػػهل التصػػاؿ، كالكاتػػب يسػػتعمل ىػػذه القػػوانٍ لنثػػار الأدبيػػة بغيػػة 

يسػػػعى لإبػػػراز عػػػن كعػػػي أك عػػػن غػػػٌ كعػػػي بُ اتصػػػالو بػػػايخرين، بُ حػػػٍ أف الناقػػػد البلاغػػػي 
 القوانٍ العامة الو تتحكم بُ التصاؿ بٍ الناس.

اتظعتػػػػز، كمػػػػن الكتػػػػب اتظشػػػػهورة بُ البلاغػػػػة بُ تراثنػػػػا العػػػػربي كتػػػػاب  البػػػػديع( لبػػػػن 
ك دلئػػػل الإعجػػػاز( ك أسػػػرار البلاغػػػة( لعبػػػد القػػػاىر اتصرجػػػاب٘، ككػػػاف ابػػػن اتظعتػػػز بُ كتابػػػو 

أطلػق عليػو اسػم البػديع كمكوناتػو تسسػة فنػوف:  أولهما البديع( قد جعل كتابو بُ قسمٍ 
السػػػتعارة، اتصنػػػػاس، الطبػػػػاؽ، رد أعجػػػػاز الكػػػػلاـ علػػػى مػػػػا تقػػػػدمها، كاتظػػػػذىب الكلامػػػػي. 

تػاسن الكلاـ كمكوناتو ثلاثة عشر: اللتفػات، العػىاض، الرجػوع، حسػن  تشاه ثانيهماك
اتطػػػػركج، تأكيػػػػد اتظػػػػدح، تجاىػػػػل اتظعػػػػارؼ، اتعػػػػزؿ الػػػػذم يػػػػراد بػػػػو اتصػػػػد، حسػػػػن التضػػػػمٍ، 

، حسن البتداء.  التعريش كالكتابة، الإفراط بُ الصفة، حسن التشبيو، لزكـ ما ل يلزـ
ىػػي بلػػوغ اتظػػتكلم بُ تأديتػػو اتظعػػاب٘ حػػدان لػػو : »أمػػا اتصرجػػاب٘ فقػػد عػػرٌؼ البلاغػػة قػػائلان 

اختصػاص بتوفيػػة خػػواص الىاكيػػب معهػػا، كإيػػراد أنػػواع التشػػبيو كالمجػػاز كالكتابػػة علػػى كجههػػا، 
علػػم اتظعػػاب٘ كىػػو تتبػػع خػػواص  أولهمــاكسػاد مػػنهج السػػكاكي بعػػده علػػى أف البلاغػػة قسػػمٍ 

هٌ ليحػىز بػالوقوؼ عليهػا عػن تراكيب الكلاـ بُ الإفػادة كمػا يتصػل بػو مػن الستحسػاف ك  غػ
علػػم البيػػاف كىػػو معرفػػة إيػػراد  ثانيهمــاالكػػلاـ علػػى مػػا يقتضػػي اتضػػاؿ ذكػػره، كاتططػػأ بُ تطبيػػق 

 لتماـ اتظراد منو. اتظعي الواحد بُ طرؽ تؼتلفة بُ مطابقة الكلاـ
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أما بُ العصػر اتضػديث فقػد جعػل أمػٍ اتطػوبٕ بُ كتابػو  فػن القػوؿ( للبلاغػة ثلاثػة  
كغايتػػػو ىػػي: اتظبػػادئ كاتظقػػدمات كالبحػػوث. كبُ اتظبػػػادئ يػػدرس تعريػػف فػػن القػػوؿ أبػػواب 

هٌ مػػػن الدراسػػػات، كبُ اتظقػػػدمات يػػػدرس مقتبسػػػات مػػػن القضػػػايا النفسػػػية الػػػو  كصػػػلتو بغػػػ
اٌن بُ فهم الأدب كتذكقو كالإحساس اا فيو من ركعة كتراؿ، كبُ البحػوث تػدرس  تعٍ كث

اع خػلٌاب لػػو تػأثٌ بُ التعبػٌ، كبنػػاء اتصملػة مػن حيػػث مػا يتصػل بالكلمػػة كمػا فيهػا مػػن إيقػ
التقػػػدبٙ كالتػػػأخٌ كاتضػػػذؼ كالػػػذكر كالإتكػػػاز، كالفقػػػرة كمػػػا فيهػػػا مػػػن كصػػػل كفصػػػل، كصػػػور 

 التعبٌ كالتشبيو كالستعارة كالكناية كالرمز كالإتناء كالتورية.
بػابٍ أما الأديب أتزد الشايب فقد جعل البلاغة بُ كتابو  الأسلوب( مكونػة مػن 

ىػػو الأسػػلوب كيػػدرس فيػػو القواعػػد الأساسػػية للتعبػػٌ كىػػي الكلمػػة كالصػػورة  أولهمــااثنػػٍ 
كاتصملػػة كالعبػػارة كعناصػػر الأسػػلوب كأنواعػػو كصػػفاتو كمقوماتػػو كموسػػيقاه، كتػػدخل بُ ىػػذا 
الباب البلاغة  علم اتظعاب٘ بُ طث اتصملػة، كعلػم البيػاف كأغلػب البػديع بُ بػاب الصػورة(. 

 لفنوف الأدبية كالقصة كاتظقالة كالرسالة كاتظناظرة.ا ثانيهماك
كإذا كػػػاف تذػػػة مػػػن يػػػرل أف الأسػػػلوبية ىػػػي كريثػػػة اتظػػػنهج البلاغػػػي كمػػػا يػػػرل الػػػػدكتور 
صػػلاح فضػػل، فػػ ف الباحػػث الػػدكتور عبػػد السػػلاـ اتظسػػدم يػػرل أف تذػػة فركقػػان بػػٍ اتظنهجػػٍ 

 البلاغي كالأسلوبي، كىذه الفركؽ ىي:
 رم، كالأسلوبية تنفي عن نفسها كل معيارية.أف البلاغة علم معيا  -
 أف البلاغة ترسل الأحكاـ التقوتنية  لاؼ الأسلوبية.   -
 أف البلاغة تسعى إبٔ غاية تعليمية، كل تسعى الأسلوبية إبٔ ذلك.  -
 أف البلاغة تحكم بأتفاط مسبقة، كالأسلوبية تتحدد انهج العلوـ الوصفية.  -
ن اتظضػموف بُ اتططػاب اللسػاب٘، كالأسػلوبية أف البلاغة اعتمدت فصػل الشػكل عػ  -

 ترفش الفصل بٍ الداؿ كاتظدلوؿ.
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كأف اتظػػػنهج الػػػػذم يػػػػدعو إليػػػو الأسػػػػلوبيوف كالبلاغيػػػػوف اتصػػػدد ل تمػػػػرج عػػػػن تقسػػػػيم 
 البلاغة العربية إبٔ اتظكونات التالية:

الفصػػاحة كمػػا يتصػػل بالكلمػػة اتظفػػردة، كىػػو اتظسػػتول الصػػوبٌ يضػػاؼ إليػػو الإيقػػاع  -ُ
 ش فنوف البديع.كبع

 علم اتظعاب٘ الذم يبحث بُ الىكيب اللغوم كىو اتظستول الىكيم. -ِ
 علم البياف الذم يبحث بُ الصورة المجازية، كىو اتظستول الدلبٕ. -ّ
علم البديع الذم يبحث بُ فنوف تعػا صػلة بالإيقػاع، كتػدخل بُ اتظسػتول الصػوبٌ  -ْ

 كما تعا صلة بعلم اتظعاب٘ كعلم البياف.
البلاغيػػوف القػػدامى قػػد قسػػموا البلاغػػة إبٔ ثلاثػػة أقسػػاـ ىػػي: علػػم اتظعػػاب٘  كإذا كػػاف

كعلػػػم البيػػػاف كعلػػػم البػػػديع فػػػ ف البلاغيػػػٍ اتصػػػدد قػػػد قسػػػموا البلاغػػػة إبٔ اتظسػػػتول الصػػػوبٌ 
كاتظسػػػتول الىكيػػػم كاتظسػػػتول الػػػدلبٕ، كرأكا أف البلاغػػػة قابلػػػة لسػػػتيعاب مػػػا يلائػػػم أصػػػوتعا 

ا عن ركح العصر، كأف تجديػد البلاغػة لػيس كتجديػد النحػو، كبٓ الكلية كيواكب اتضياة كيع
يقػػػػف عنػػػػػد عصػػػػػر الحتجػػػػػاج، ففػػػػػي الدراسػػػػػات البلاغيػػػػػة اتصديػػػػػدة نصػػػػػوص مػػػػػن الشػػػػػعر 

 اتضديث.
 العروض مفهوماً ومكوّنات -ثالثاً 

سػػػبق أف أشػػػرنا إبٔ أف اتظفػػػردات بُ العربيػػػة بُ العصػػػر اتصػػػاىلي كانػػػت تطلػػػق علػػػى 
عم الأغلب، فالعركض لغةن ىػو طريػق بُ اتصبػل، كىػو مػا اعػىض بُ الأمور المحسوسة بُ الأ

ض، كىػػو الناحيػػة كالطريقػػة يقػػاؿ أنػػت بُ ك  عػػرض اتصبػػل بُ مضػػيق، كىػػو الناقػػة الػػو بٓ تيػػر 
 عركض ل يلائمً.

علػػم بأصػػوؿ يعػػرؼ بػػو صػػحيح »أمػا العػػركض مصػػطلحان فقػػد عرفػػو الػػدمنهورم بأنػػو 
ميػزاف شػػعر »، كعرفٌػو ابػػن جػً بأنػو «زحافػات كعلػلأكزاف الشػعر كفاسػده، كمػا يعىيػو مػػن 

العػػػرب، كبػػػو يعػػػرؼ صػػػحيحو مػػػن مكسػػػػوره، فمػػػا كافػػػق أشػػػعار العػػػرب بُ عػػػدد اتضػػػػركؼ 
 «.الساكنة كاتظتحركة تشي شعران، كما خالفو ليس شعران 
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اعلػػم أف العػػركض ميػػزاف الشػػعر، تػػا يعػػرؼ صػػحيحو مػػن »كقػاؿ اتططيػػب التايػػزم: 
 «.مكسوره

ر من المحسوس إبٔ المجرد ىو الذم نقػل الكلمػة إبٔ أفػق آخػر، إذ بٓ كيبدك أف التطو 
كلمػػػة العػػػركض كموسػػػيقا الشػػػعر أدبٗ صػػػلة، كأف الكلمػػػة كانػػػت متصػػػلة يكػػػن بػػػٍ معػػػاب٘  

اتظعاب٘ بالأرض ل تبارح مسالكها، كنواحيها. كقد اكتشف اتطليل بن أتزد موسيقا الشػعر 
كخػاص، فػالعركض بُ اتظعػي العػاـ ىػو ميػزاف العربي فأضيف إبٔ معاب٘ الكلمػة معنيػاف عػاـ 

ةٌ من الص  در.الشعر، كبُ اتظعي اتطاص آخر الشطر الأكؿ من البيت، أم التفعيلة الأخ
كالقػػػوانٍ الػػػو كضػػػعها اتطليػػػل تعػػػذا العلػػػم بٓ يطػػػرأ عليهػػػا تغيػػػٌ جػػػوىرم حػػػه يومنػػػا 

تػػػزاؿ الوحػػػدات  ىػػػذا، كبقػػػي النػػػاس يتدارسػػػو ا مػػػن غػػػٌ أف يزيػػػد أحػػػد عليهػػػا شػػػيئان، فمػػػا
القياسية للأكزاف ىي التفعيلات الو اخىعها اتطليل، كما تزاؿ اتظقاطع الصوتية الو تتػألف 

 منها التفعيلات ىي الأسباب كالأكتاد، كما أف عدد البحور ما يزاؿ ثابتان.
كتظا كػاف العػركض ىػو العلػم الػذم يػدرس أكزاف الشػعر، كأتقيتػو مرتبطػة بأتقيػة الػوزف  

ة الػػػػوزف الشػػػػعرم مرتبطػػػػة باللغػػػة نفسػػػػها، إذ يػػػػيدم الػػػػوزف دكران أساسػػػػيان، كمػػػػن كانػػػت أتقيػػػػ
كظائفو الحتفاظ باللغة، فكل ما ىو موزكف قابل للدتنومػة أكثػر تؽػا ىػو منثػور، ذلػك لأف 
الػػػػوزف يثبػػػػت الشػػػػكل، ففػػػػي الشػػػػعر ل نسػػػػتطيع تبػػػػديل كلمػػػػة بػػػػأخرل، أك إعػػػػادة ترتيػػػػب 

اتظعجمػي يكػوف الشػعر بػالوزف، كعلػى اتظسػتول  الكلمات، كغياب اتضركػات بُ الشػعر تمػل
 أترل قاموس، فهو مكتبة اللغة، فيو تسجل مفرداتها كتراكيبها كمعانيها.

كمػػن كظػػائف الػػوزف اتضفػػن، فػػاتضفن ل يكػػوف بُ الكتػػب فقػػط كإتفػػا ىػػو أيضػػان بُ 
الكػلاـ فالشعر يغيٌ، كالتلحػٍ ل يػتلاءـ إل مػع الذاكرة، كمن ىذه الوظائف أيضان الغناء، 

اتظوزكف. كعنػد تلحػٍ النصػوص الشػعرية تلتػاج اتظوسػيقيوف إبٔ معرفػة العػركض بغيػة اللتػزاـ 
 اواقع الطوؿ كالقصر.

كينظػر إبٔ العػركض علػى أنػو تؿػو الشػعر، كمهامػو تتطػابق مػع مهػاـ تؿػو اللغػة، فهػػو 
. أمػا يطمح أف يكوف نظامان من القواعد، تلدد ما ىو مستعمل من الأكزاف كما ىػو مهمػل
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 مكونات العركض فتتمثل بُ قسمٍ:
فهػػػػم النظػػػػاـ اتطليلػػػػي كتعػػػػرؼ آلياتػػػػو حركفػػػػان كحركػػػػات كأسػػػػبابان كأكتػػػػادان، كتفاعيػػػػل  -ُ

 كزحافات كعللان، ككل ما يتعلق بالبحور الو كضعها اتطليل.
 اكتساب اتظهارة العركضية، كتتجسد ىذه اتظهارة بُ ثلاثة أمور ىي: -ِ
 للوقوؼ على كزنو كتسمية طره.التقطيع: تقطيع البيت الشعرم  - أ

ذلػك لأف اكتسػاب اتظهػارة ل يقتصػر علػى التقطيػع، كإتفػا يشػمل تأليف الشعر:   - ب
مرحلػػػػة أكبٔ تنكػػػػن  تعلػػػػم الشػػػػعر كالتعامػػػػل مػػػػع الػػػػوزف كاللغػػػػة بُ آف كاحػػػػد، ففػػػػي

للػػػدارس أف يتقيػػػد بػػػالوزف دكف التقيػػػد بػػػالطوؿ، بٍ تجػػػيء مرحلػػػة التقيػػػد بػػػالطوؿ، 
اٌن مرحلة التق  يد بالقافية.كأخ

الإنشاد: كقراءة الشعر اتظوزكف قراءة إيقاعية ىي الإنشػاد، كتقتضػي التوقػف عنػد  -ج
  حدكد التفاعيل لإبرازىا، كالإنشاد ىو أساس الوزف كركحو.

 التذوق الأدبي مفهوماً ومكونات -رابعاً 
كجػاء بُ لسػاف العػرب: كتػذكٌؽ مػن الفعػل  ذاؽ(، التذكؽ مصدر للفعل  تذكٌؽ(،  

ت فلانػػػان كذقػػػت مػػػا عنػػػده إذا خاتػػػو، كالػػػذكؽ كػػػذلك يكػػػوف فيمػػػا يكػػػره كفيمػػػا تلمػػػد، ذقػػػ
 كتذكٌقت الشيء: ذقتو شيئان بعد شيء أم اختاتو.
« تػػذكؽ الطعػػاـ كالشػػراب كأداتػػو اللسػػاف»كتطػػورت ىػػذه الكلمػػة مػػن اتظعػػي اتضسػػي 

الأدبي، إبٔ تذكؽ الأدب كتذكؽ الفنوف، ففػي كتػب الأدب كالبلاغػة تؾػد مصػطلح الػذكؽ 
 كالذكؽ الفً، كالذكؽ البلاغي.

كإذا كاف النقد يعػي بدراسػة الإنتػاج الأدبي كالنظػر فيػو بغيػة إبػراز تػاسػنو، كالوقػوؼ 
علػػى مػػا فيػػو مػػن م خػػذ تظسػػاعدة القػػارئ علػػى اسػػتخلاص عناصػػر اتصمػػاؿ فيػػو كمسػػاعدة 

كػػػة الأدبيػػػة الفنػػػاف علػػػى تػػػلابُ اتظ خػػػذ كالأخطػػػاء، كمسػػػاعدة الدارسػػػٍ علػػػى التػػػأري  للحر 
يعػػػػً كػػػػل منهمػػػػا الػػػػدخوؿ بُ  تأرتمػػػػان صػػػػحيحان فػػػػ ف الػػػػذكؽ الأدبي كالػػػػذكؽ البلاغػػػػي إتفػػػػا 

أعمػػاؽ الػػنص الأدبي لتبيػػاف ترالػػو كتػاسػػنو، كاسػػتخلاص عناصػػر اتصمػػاؿ فيػػو، كىػػو بػػذلك 
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تمتلػػف عػػن عمليػػة النقػػد بُ بعػػش جوانبػػػو، كإف كػػاف التػػذكؽ جػػزءان مػػن عمليػػة النقػػػد لأف 
اخلاف، كالأديب ناقد بُ اختيار كلامو كموازنتو كصػياغتو بُ قالػب فػً، النقد كالأدب متد

كالتواصػػل اتظسػػتمر بػػٍ الأدب كالنقػػد يقػػوـ علػػى الػػذكؽ، فالنقػػد ل كجػػود لػػو بغػػٌ الأدب، 
 كالأدب ل ياز تػاسنو كيعلي من شأنو غٌ النقد.

هػػا لنػػا النقػػػاد كلقػػد احتػػل التػػذكؽ الأدبي مكانػػة مرموقػػة بُ ايثػػار النقديػػة الػػو خلف
الأكائػػػػل بُ تارتمنػػػػا الأدبي، فػػػػابن سػػػػلاـ اتصمحػػػػي يشػػػػٌ إبٔ ذكؽ العصػػػػر كإبٔ رأم اتطبػػػػٌ 

كقػاؿ قائػل تطلػف: إذا تشعػت أنػا الشػعر استحسػنتو فمػا أبػابٕ مػا قلػت »اتظدرٌب إذ يقػوؿ: 
نػو تقػان فاستحسػنتو، كقػاؿ لػك الصػراؼ إفيو أنت كأصحابك، قػاؿ لػو: إذا أخػذت أنػت در 

ػػى بكثػػرة اتظدارسػػة «ينفعػػك استحسػػانك إيػػاه ردمء فهػػل  ، كرأل ابػػن سػػلاـ أف الػػذكؽ ينم 
 كالتمرس بالشعر.

أف الكػػػلاـ »كفػػػر ؽ  ابػػػن قتيبػػػة( بػػػٍ الػػػذكؽ اتظطبػػػوع كاتظثقػػػف، كرأل  ابػػػن طباطبػػػا( 
كد اتططػأ كاللحػن، الوارد على الفهم إذا كاف منظومان ما مصفى من كدر العي، مقومان مػن أ

لتأليف، موزكنان ايزاف الصواب لفظان كمعي كتركيبان، اتسعت طرقو، كلطفػت ساتظان من جور ا
 «.مواتصو، فقبلو الفهم، كارتاح لو، كأنس بو

كالػذكؽ عنػػده طبػػع كفطػرة، كىػػذا مػػا يػراه  عبػػد القػػاىر اتصرجػاب٘( الػػذم خصػػص بُ 
 حيػػػث ل، «إدراؾ البلاغػػػة بالػػػذكؽ كالإحسػػػاس الركحػػػاب٘»دلئػػػل الإعجػػػاز فصػػػلان عنوانػػػو 

يػػػرل أف الػػػذكؽ يضػػػع، العلػػػل كالأسػػػباب للجمػػػاؿ، فالتقػػػدبٙ كالتػػػأخٌ، كالتعريػػػف كالتنكػػػٌ 
 ضركب بلاغية تجعل النص تريلان كيكشفها صاحب الذكؽ السليم.

 كيرل ايمدم أف الذكؽ مكوٌف من ثلاثة أقساـ ىي:
 كىو قوة فطر عليها الناقد، كاستعداد طبيعي لبد من توفره فيو.الطبع:  -ُ
كىػػو قػػوة تكتسػػب باتظمارسػػة كطػػوؿ معاشػػرة الأسػػاليب العربيػػة الأصػػػيلة اتضػػذؽ:  -ِ

 كالتمرس باتصيٌد منها.
الفطنػة: كىػي مػزاج الطبػع باتضػذؽ، كصػاحب الفطنػة أقػدر علػى التمييػز كالتػػذكؽ  -ّ
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 من صاحب الطبع كحده، أك صاحب اتضذؽ كحده.
لٌ أف الذكؽ طبع كفطرة يصقل كينمٌى حه يصػأما  القاضي اتصرجاب٘(  بح قػادران ف

علػػى التمييػػز بػػػٍ النصػػوص الأدبيػػة ككشػػػف أسػػرارىا، كمػػػلاؾ ذلػػك كلػػو كتدامػػػو اتصػػامع لػػػو 
صحة الطبع كإدماف الرياضة ف  مػا أمػراف مػا اجتمعػا بُ شػخص فقصػرا بُ صػاحبهما عػن 

 غايتو كرضيا لو دكف  ايتو.
رب إل أف  ابن خلدكف( بُ مقدمتو يػرل أف الػذكؽ ملكػة تحصػل امارسػة كػلاـ العػ

كتكرره على السمع كالتفطن تطواص تراكيبػو، كل تحصػل اعرفػة القػوانٍ العلميػة، كبُ ذلػك 
كىذه اتظلكة إذا ما رسخت كاستقرت بُ تػلها ظهػرت ككأ ػا طبيعػة كجبلػة لػذلك »يقوؿ: 
 «.المحل

تؾد أف  العقاد( يفرٌؽ بٍ الذكؽ اتطػالق المحيػي كإذا انتقلنا إبٔ العصر اتضديث ف ننا 
لذكؽ النادر كبٍ الذكؽ اتظعركؼ الشائع، بُ حػٍ يػرل  أتزػد أمػٍ( أف الػذكؽ ملكػة أك ا

ف كبعضػػػها إبٔ قػػػوة الشػػػعور، كأمكوٌنػػػة مػػػن أشػػػياء متعػػػددة، يرجػػػع بعضػػػها إبٔ قػػػوة العقػػػل، 
الػػذكؽ الأدبي علػػم ناشػػا مػػن ملكػػات خاصػػة تنمػػو بالىبيػػة كالتػػدريب كالتمػػرين، كأنػػو عنػػد 

 رح الأسئلة ايتية:تذكؽ قطعة أدبية لبد من ط
 ما منزلة ىذه القطعة الفنية     -
 ما موضع اتضسن فيها  كما موضع القبح    -
 ما الذم جعلها أثران فنيان خالدان على كثر الأجياؿ    -

كبُ الغرب يشارؾ بعش النقاد الغربيٍ النقاد العرب بُ نظرتهم إبٔ الػذكؽ، إذ يػرل 
تسػػػػػبة بالتجػػػػػارب اتظتكػػػػػررة. كمػػػػػا يػػػػػرل الفيلسػػػػػوؼ الفرنسػػػػػي  ديػػػػػدرك( أف الػػػػػذكؽ قػػػػػوة مك

قػػػوة اتضكػػػم علػػػى الأثػػػر الفػػػً استحسػػػانان أك »الفيلسػػػوؼ الأتظػػػاب٘ أف الػػػذكؽ ىػػػو  كانػػػت( 
يهػػذب اسػػتهجانان، بعيػػدان عػػن الػػدكافع الشخصػػية، كىػػو موىبػػة تولػػد مػػع الإنسػػاف، كلكنػػو 

إف »وؿ: يػػػورؾ( إذ يقػػػ ، كىػػػذا مػػػا أشػػػار إليػػػو  ادمونػػػد«كينمػػػو بالدربػػػة كدراسػػػة ركائػػػع الفػػػن
اللػػذة الناشػػئة عػػن تػػذكؽ الأشػػياء المحسوسػػة ىػػي لػػذة الػػذكؽ الفطػػرم الػػذم ل يػػدخل فيػػو 
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تكػػب تقػػدير ايثػػار الفنيػػة كمسػػائل التنسػػيق عمػػل الفكػػر. أمػػا حيػػث تتعقػػد الأشػػياء حيػػث 
«.. الػػػػذكؽ بالػػػػدرس كاتظمارسػػػػة كإطالػػػػة النظػػػػركالتناسػػػػب كغػػػػٌ ذلػػػػك فػػػػلا بػػػػد مػػػػن صػػػػقل 

خػػػاة تأمليػػػة تراليػػػة، إ ػػػا تتضػػػمن التمتػػػع اختلػػػف الأشػػػكاؿ كالتػػػذكؽ بُ رأم  تػػػراك( ىػػػو 
 الفنية لعابٓ الطبيعة كالفن، كتزداد بالقدرة على تعرؼ الأشكاؿ اتظختلفة لأتفاط اتصماؿ.

كبُ ضوء ذلك كلو تـلص إبٔ القوؿ إف الػذكؽ قػدرة فطريػة كموىبػة لػدل الإنسػاف، 
تنميتهػػػا بطريػػػق التمػػػرس بالنصػػػوص كلبػػػد مػػػن تػػػوفٌ الأجػػػواء اتظلائمػػػة لتفتحهػػػا كصػػػقلها ك 

 إكساب اتظتعلمٍ مهارات التذكؽ الأدبي.الأدبية بغية 
 أما مهارات التذكؽ الأدبي الو تنكن قياسها فتتمثل فيما يلي:

 تدثل القارئ للحركة النفسية بُ النص الأدبي. -ُ
 القدرة على استخراج البيت الذم يتضمن الفكرة الأساسية بُ القصيدة. -ِ
 اختيار أقرب الأبيات معي إبٔ بيت معٍ. القدرة على -ّ
 إدراؾ مدل ما بٍ الأبيات من كحدة عضوية كما بٍ الأفكار من ترابط. -ْ
 القدرة على اختيار العنواف اتظعا عن أحاسيس الشاعر. -ٓ
 إدراؾ مدل ما بُ الأفكار من عمق كفهم اتظعاب٘ الو يوحي تا قوؿ الشاعر. -ٔ
ت منهػػا علػػى نقػػل التجربػػة كتوضػػيح مػػا فيهػػا تحديػػد مػػدل قػػدرة القصػػيدة أك أبيػػا -ٕ

 إسهاب أك إتكاز أم فهم درجة التواؤـ بٍ التجربة كالصياغة.من 
 تدثل اتصو النفسي بُ القصيدة كإدراؾ مدل قدرة الأبيات على استثارتو. -ٖ
القػػػػدرة علػػػػى فهػػػػم مكونػػػػات الصػػػػورة الشػػػػعرية كمػػػػدل قػػػػدرتها علػػػػى التعبػػػػٌ عػػػػن  -ٗ

 أحاسيس الشاعر.
راؾ مكونػػػػػػػػػات الصػػػػػػػػػورة الشػػػػػػػػػعرية كمػػػػػػػػػدل تؾاحهػػػػػػػػػا بُ رسػػػػػػػػػم القػػػػػػػػػدرة علػػػػػػػػػى إد -َُ

 الشخصيات.
 تحديد مدل اتظفارقة بٍ الصور الشعرية كما بٍ الأفكار من تناقش. -ُُ
 القدرة على إدراؾ مدل أتقية الكلمة بُ القصيدة. -ُِ
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 القدرة على إدراؾ أثر كل جزئية بُ استثارة اتصو النفسي اتظراد بُ القصيدة. -ُّ
هٌ القصيدة.القدرة على إدراؾ الت -ُْ  ناسب بٍ الكلمة كاتصو النفسي الذم تث
 القدرة على إدراؾ كضع القصيدة من تراث الشاعر. -ُٓ
القػػػػدرة علػػػػى اسػػػػتخراج الصػػػػفات الػػػػو يصػػػػف تػػػػا الشػػػػاعر نفسػػػػو أك يصػػػػف تػػػػا  -ُٔ

 ايخرين.
 القدرة على تحديد القيم الجتماعية الو تشيع بُ القصيدة. -ُٕ
 تبادؿ المحسوسات. القدرة على إدراؾ مدل تؾاح الشاعر بُ -ُٖ
اٌن عػػػػن إحسػػػػاس الشػػػػاعر كأقرتػػػػا إبٔ  -ُٗ القػػػػدرة علػػػػى اختيػػػػار أصػػػػدؽ الأبيػػػػات تعبػػػػ

 الواقعية.
هٌ كإدراؾ اتظعاب٘ الكامنة فيو. -َِ  القدرة على فهم الرمز كتفس
القػػػدرة علػػػى إدراؾ ترػػػاؿ التشػػػبيو كالصػػػور البيانيػػػة بُ القصػػػيدة كالغػػػرض البلاغػػػي  -ُِ

 منها.
طالػػػب لػػػوزف الأبيػػػات كإدراؾ مػػػا فيهػػػا مػػػن نشػػػاز القػػػدرة علػػػى إدراؾ حساسػػػية ال -ِِ

 موسيقي.
 القدرة على ترتيب القصائد كالأبيات طسب جودتها. -ِّ
 القدرة على اكتشاؼ العيب اتظوجود بُ الأبيات. -ِْ
 القدرة على إدراؾ أثر القافية بُ تراؿ البيت. -ِٓ
 القدرة على تدثل التجاىات النفسية للشاعر من خلاؿ أبيات النص. -ِٔ
 اتظوازنة بٍ قصيدتٍ بُ غرض كاحد، كتوضيح أيهما أجدد.القدرة على  -ِٕ
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 مراجع الفصل
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 .ُٖٗٗ -دمشق
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 .ُٖٗٗاىرة الق -اتظصرية

دار  -طرائق تػدريس الأدب كالبلاغػة كالتعبػٌ -الدكتورة سعاد عبد الكربٙ الوائلي -ّ
 .َُِْ -الشركؽ للنشر كالتوزيع

ةٌ للنشػػر  -أسػػاليب تػػدريس اللغػػة العربيػػة -الػػدكتور راتػػب قاسػػم عاشػػور -ْ دار اتظسػػ
 .ََِّعماف  -كالتوزيع
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 الفصل الخامس
 تدريس الكفاية الأدبية والبلاغية والعروضية والتذوق الأدبي

 محتويات الفصل:
 .تدريس الكفاية الأدبية -أكلن 

 الأىداؼ اتظرسومة لتدريس الأدب. .ُ
 تدريس الأدب: منهجية .ِ

 .الأدب كفق العصور تدريس -أ  
 .تدريس الأدب كفق الفنوف -ب
 .الأدب كفق الأقاليم كالبيئات تدريس -ج  
 مناىج دراسة النص الأدبي: .ّ

 اتظنهج البلاغي. -أ  
 اتظنهج النفساب٘. -ب
 اتظنهج الجتماعي. -ج
 اتظنهج الشكلاب٘. -د
 اتعيكلاب٘. اتظنهج -ىػ  
 طرائق تدريس الأدب: .ْ

 سية.الطريقة القيا -أ 
 الطريقة الستقرائية. -ب
 التنقيبية. الطريقة -ج

 عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية الأدبية: .ٓ
 كضوح الأىداؼ -أ 
 النطلاؽ من اتظفهوـ الواسع للأدب -ب
 النطلاؽ من النصوص بُ إدراؾ كنو العمل الأدبي. -ج
الإفػػػػػادة مػػػػػن معطيػػػػػات منػػػػػاىج العلػػػػػوـ الإنسػػػػػانية بُ فهػػػػػم الظػػػػػاىرة  -د
 دبية.الأ
 تبصٌ الطلاب بالأعماؿ الأدبية العاتظية. -ىػ
 من الطلاع على تفاذج من الأدب اتظقارف. الإكثار -ك
 



 96 

 تدريس الكفاية البلاغية -ثانيان 
 الأىداؼ اتظرسومة لتدريس البلاغة. .ُ
 طرائق تدريس البلاغة: .ِ

 الطريقة القياسية. -أ  
 الطريقة الستقرائية. -ب
 اتظتكاملة. الطريقة -ج

 امل مساعدة على اكتساب الكفاية البلاغية:عو  .ّ
 البتعاد عن اتظصطلحات اتصافة كتفريعاتها اتظملة. -أ  
 .للاستقراء كالستنتاجفسح بُ المجاؿ للطلبة  -ب
 البتعاد بُ استخراج القواعد البلاغية عن الأمثلة اتظبتورة. -ج
 الإكثار من اتظوازنات كاتظقارنات. -د
 دبي نظرة شاملة كمتكاملة.الأ إبٔ العمل النظر -ق

 تدريس الكفاية العركضية: -ثالثان 
 الأىداؼ اتظرسومة لتدريس العركض. .ُ
 تدريس الكفاية العركضية. .ِ
 مساعدة على اكتساب الكفاية العركضية:عوامل  .ّ

 التدريب اتظبكر على الإيقاع. -أ 
 تدثل الأىداؼ اتظرسومة لتدريس العركض. -ب
 النظاـ اتظقطعي بُ العربية.الكابُ على إتقاف  التدريب -ج

 الأدبي تدريس كفاية التذكؽ -رابعان 
 مراعاة مراحل تفو التذكؽ الأدبي. .ُ
 مراعاة اتصوانب الثلاثة بُ عملية التذكؽ الأدبي. .ِ
 اتظقارنة بٍ النصوص بُ اتظوضوع الواحد. .ّ
 تدريب الناشئة على الإحساس بالوزف كالإيقاع منذ نعومة أظفارىم. .ْ
 كالرغبة بُ القراءة. استثارة الدافعية .ٓ
 تنمية القدرة على اختيار النصوص بُ نفوس الناشئة. .ٔ
 مشاركة اتظتعلمٍ بُ عملية النقد كالتعليق. .ٕ
 دكر اتظدرس بُ تكوين التذكؽ الأدبي. .ٖ

 مراجع الفصل
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 الفصل الخامس
 تدريس الكفاية الأدبية والبلاغية والعروضية والتذوق الأدبي

الأىػػػػػداؼ اتظرسػػػػػومة لتػػػػػدريس الأدب كالبلاغػػػػػة تؿػػػػػاكؿ بُ ىػػػػػذا الفصػػػػػل أف نتعػػػػػرؼ 
كالعركض كالتذكؽ الأدبي، كأف نقف على طرائق التدريس اتظتبعػة بُ تػدريس كػل كفايػة مػن 

 ىذه الكفايات.
 تدريس الكفاية الأدبية -أولً 

أكلن، بٍ نتعػػػػػػرؼ منهجيػػػػػػة تدريسػػػػػػػو نعػػػػػػرض للأىػػػػػػداؼ اتظرسػػػػػػومة لتػػػػػػدريس الأدب 
 كينان للدارسٍ من اكتساب الكفاية الأدبية.كالطرائق اتظتبعة بُ التدريس، تد

يهػػػػدؼ تػػػػدريس الأدب إبٔ توسػػػػيع : الأىــــداف المرســــومة لتــــدريس الأدب -1
خاات اتظتعلمٍ كتعميق فهمهم للحياة كالناس كالمجتمع كالطبيعػة مػن حػوتعم، كمسػاعدتهم 
م علػػػػى اشػػػػتقاؽ معػػػػاف جديػػػػدة للحيػػػػاة، كعلػػػػى تحسػػػػٍ حيػػػػاتهم كتجميلهػػػػا، كزيػػػػادة معػػػػرفته

بأنفسهم كفهمهػم تعػا بغيػة توجيػو حيػاتهم توجيهػان رشػيدان، كتعػريفهم بػالىاث الأدبي للغػتهم 
فػػػػت بيػػػػنهم بُ السػػػػراء اػػػػا تلويػػػػو مػػػػن قػػػػيم اجتماعيػػػػة كخلقيػػػػة كتراليػػػػة، كظػػػػركؼ تارتميػػػػة ألٌ 

كالضراء، كمن بٍ مساعدتهم على فهم مشكلات المجتمع الذم يعيشوف فيػو، كالػدكر الػذم 
اٌن مسػػػػاعدتهم علػػػػى تكػػػػوين نظػػػػرة سػػػػليمة تؿػػػػو  تكػػػػب أف يػػػػيدكه بُ حػػػػل اتظشػػػػكلات، كأخػػػػ

اتظشػػػػكلات الكػػػػال الػػػػو مػػػػرت تػػػػا الإنسػػػػانية، كاتضلػػػػوؿ الػػػػو خلصػػػػت إليهػػػػا بُ تؼتلػػػػف 
 العصور.

كتتجلػػػى الغايػػػة مػػػن تػػػدريس النصػػػوص الأدبيػػػة بُ اتضلقػػػة الثانيػػػة مػػػن مرحلػػػة التعلػػػيم 
تػػػذكؽ كاتضكػػػم كاتظوازنػػػة مػػػن خػػػلاؿ الأساسػػػي بُ إكسػػػاب التلاميػػػذ القػػػدرة علػػػى الفهػػػم كال

كا عنهػػا بُ شػػعرىم أك تزكيػػدىم بطائفػػة مػػن التجػػارب كاتطػػاات الػػو مػػر تػػا الأدبػػاء، كعػػاٌ 
نثػػرىم، تؽػػا يػػيدم إبٔ زيػػادة فهػػم ىػػيلء التلاميػػذ للحيػػاة الإنسػػانية كللعواطػػف كالتجاىػػات 

 الو تيثر بُ الفرد كالمجتمع.
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ذه اتظرحلػػػة إبٔ زيػػػادة الرصػػػيد اللغػػػوم كمػػػا يهػػػدؼ تػػػدريس النصػػػوص الأدبيػػػة بُ ىػػػ
كالثػػركة اللفظيػػة لػػدل التلاميػػذ مفػػردات كصػػيغان كأسػػاليب كصػػوران، إبٔ جانػػب تنميػػة ميػػوتعم 
إبٔ قػػػػراءة النصػػػػوص الأدبيػػػػة اتظختلفػػػػة قصػػػػة كشػػػػعران كمقالػػػػة كخطبػػػػة كمسػػػػرحية...ابْ، كأف 

 يتذكقوىا بأنفسهم إذا ما انتهى تم التعليم بُ  اية ىذه اتظرحلة.
 أما بُ اتظرحلة الثانوية فيهدؼ تدريس الأدب إبٔ تحقيق ما يلي:

أف يتصػػػػل الطالػػػػب بػػػػالىاث الأدبي بُ عصػػػػوره اتظختلفػػػػة، كأف يتمثلػػػػو كيتػػػػزكد مػػػػن  -ُ
 قيمو اتطلقية كالجتماعية كالفنية اا يلائم المجتمع العربي.

يهػػا أف تػػزداد قػػدرة الطالػػب علػػى فهػػم النصػػوص الأدبيػػة، كإدراؾ نػػواحي اتصمػػاؿ ف -ِ
 كعلى تذكقها كنقدىا كتحليلها.

أف تػػزداد قػػدرة فهػػم الطالػػب لمجتمعػػو كتعػػرؼ خصػػائص أمتػػو، ككيػػف عػػاٌ الأدبػػاء  -ّ
 عن قضاياىا كمبادئها.

أف يعتز بالقيم الإتكابية بُ الػىاث الأدبي لأمتػو، كيػدعو إبٔ ترسػيخها كتعزيزىػا بُ  -ْ
 المجتمع.

كنصػػوص الأمػػم الأخػػرل بُ  أف يػوازف بػػٍ بعػػش النصػػوص الأدبيػػة بُ تػػراث الأمػػة -ٓ
 اتظوضوعات اتظتشاتة.

ــــة تــــدريس الأدب -2 تذػػػػة صػػػػيحات انطلقػػػػت بُ تغػػػػاؿ تػػػػدريس الأدب : منهجي
تػػػدعو إبٔ تدريسػػػو بػػػدءان مػػػن العصػػػر اتضػػػديث كانتهػػػاءن بالعصػػػر اتصػػػاىلي انطلاقػػػان مػػػن اتظبػػػدأ 

لأدب الىبػوم الػداعي إبٔ النتقػاؿ مػن السػهل إبٔ الصػعب، كالأدب اتضػديث أسػهل مػػن ا
اتصػػػاىلي، كىنػػػاؾ صػػػيحات أخػػػرل تػػػدعو إبٔ تػػػدريس الأدب كفػػػق الفنػػػوف الأدبيػػػة ل كفػػػق 

 العصور الزمنية، كتذة اتجاه ثالث يدعو إبٔ تدريس الأدب كفق الأقاليم.
كيػػػػذىب أنصػػػػار ىػػػػذا التجػػػػاه إبٔ أف تقسػػػػيم : تقســــي  الأدب وفــــق العصــــور -أ

ئػػػػم فكػػػػرة التطػػػػور الطبيعػػػػي لػػػػلأدب، الػػػػزمً كتسلسػػػػل التػػػػاري  إتفػػػػا يلاالأدب كفػػػػق اتظعيػػػػار 
انطلاقػػػػان مػػػػن أف تػػػػاري  لغػػػػة أم أمػػػػة كأدتػػػػا إتفػػػػا يػػػػرتبط كػػػػل الرتبػػػػاط بػػػػاتضوادث السياسػػػػية 
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 كالجتماعية كالدينية.
 كبُ ضوء ذلك يقسم تاري  آداب اللغة العربية إبٔ تسسة عصور:

وف كىػػو عصػػر اتصاىليػػة، كينتهػػي بظهػػور الإسػػلاـ كمدتػػو مئػػة كتسسػػ: العصــر الأول
 عامان قبل الإسلاـ.

: عصػػػر صػػػدر الإسػػػلاـ، كيشػػػمل ظهػػػور الإسػػػلاـ كالعصػػػر الأمػػػوم، العصـــر الثـــاني
 ىػ. ُِّكينتهي بقياـ دكلة بً العباس عاـ 

عصر بً العباس، كيبتدئ بقيػاـ الدكلػة العباسػية، كينتهػي بسػقوط : العصر الثالث
 ىػ. ٔٓٔبغداد على أيدم التتار عاـ 

كؿ اتظتتابعػػػة، كيبتػػػدئ بسػػػقوط بغػػػداد، كينتهػػػي بالنهضػػػة : عصػػػر الػػػدالعصـــر الرابـــع
ةٌ عاـ   ىػ. َُِِالأخ

ةٌ، كيبتػػػدئ مػػػن حكػػػم أسػػػرة تػمػػػد علػػػي العصـــر الخـــامس : عصػػػر النهضػػػة الأخػػػ
 اصر، كتنتد إبٔ كقتنا اتضابٕ.

كيػػػرل أنصػػػار ىػػػذا التوجػػػو بُ تقسػػػيم الأدب إبٔ عصػػػوره اتطمسػػػة السػػػابقة أف ىػػػذا 
الطبيعػػي ، كأف تػػاري  الأدب ل تمػػرج عػػن أف يكػػوف نوعػػان مػػن  التقسػػيم يلائػػم فكػػرة التطػػور

التاري ، كبٍ التاري  كالتسلسل الزمً الطػردم ىػذه الصػلة الأساسػية الػو ل تجعلنػا تؿسػن 
فهمو كل ندرؾ مراحلػو كل الػربط بػٍ ىػذه اتظراحػل كل اكتسػاب الػركح اتظنطقيػة بُ العػرض 

 اتظعيار الزمً.كالتسلسل كالستنتاج ما بٓ نتبع ىذا 
كمن ىنا كاف البدء بدراسة أدب العصر اتصاىلي عاملان مسػاعدان علػى فهػم العصػور 
التالية، إذ منذا الػذم يسػتطيع أف يفهػم مػثلان بعػش قصػائد بشػار بػن بػرد أك بعػش قصػائد 
تؼضرمي الدكلتٍ إذا بٓ يكن على صلة طيبة بالشعر اتصػاىلي كمعرفػة كثيقػة بػو، بسػهلو أك 

 ى السواء  .بصعبو عل
كٌف أف ىػػػذا التقسػػػيم لعصػػػور أدبنػػػا العػػػربي ىػػػو تقسػػػيم  أمػػػا معارضػػػو ىػػػذا التوجػػػو فػػػ

لأنػو تقسػػيم يعتمػد علػى السياسػة كبُ ظلاتعػػا، كالظػواىر الأدبيػة ل تنكػػن مصػطنع كقاصػر، 
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الظػػػاىرة أف تنتهػػػي بوليػػػة خليفػػػة أك بسػػػقوط مدينػػػة أك بتغليػػػب عنصػػػر علػػػى آخػػػر، إذ إف 
م ظػػاىرة بُ اتضيػػاة تولػػد كتنمػػو كتىعػػرع كتنضػػج، فهػػي قػػد تكػػوف بُ الأدبيػػة شػػأ ا شػػأف أ

 بداية مرحلة الشباب عند كقوع حدث سياسي، كلكنها تستمر بُ تفوىا كل تتوقف.
كمػػا أف تقسػػيم الأدب بُ ظػػلاؿ السياسػػة تلجػػب عناصػػر البيئػػة الأخػػرل، فليسػػت 

معنويػة، كعنػدما كقفػت  البيئة مقتصرة علػى السياسػة فقػط، إذ إف ىنػاؾ بيئػة ماديػة كأخػرل
ىذه اتظنهجية على أساس التقسيم السياسػي عنػد اتطلفػاء كالػولة حجبػت شػاعران كبػٌ مثػل 
الصػػنوبرم الػػذم كقػػف شػػعره لوصػػف الريػػاض، كسػػلٌطت الأضػػواء علػػى الأعػػلاـ اتظشػػهورين 
الػػذين يػػدكركف بُ فلػػك السياسػػة كػػاتظتنم كأبي فػػراس كالبحػػىم ... ابْ، كىػػي بػػذلك تغفػػل 

ٌ من الأدباء اتظقلٍ كاتظغمورين، كتعيلء نتاج فيو مػن الأصػالة كالإبػداع الػذم بٓ يعرفػو الكث
طلابنػػا مػػاداموا يقفػػوف بُ دراسػػتهم علػػى الأعػػلاـ كعلػػى مػػا تكػػرم بُ العواصػػم، كينػػأكف عػػن 

 تعرؼ اتظناشط الأدبية الو ظهرت بُ الأقاليم الأخرل.
ات الػػػػو تؾمػػػت عػػػػن منهجيػػػػة تلافيػػػان للسػػػػلبيتـــدريس الأدب وفــــق الفنــــون:  -ب

دراسػػة الأدب كتدريسػػو كفػػق العصػػور التارتميػػة، توجهػػت الأنظػػار إبٔ تػػدريس الأدب كفػػق 
كعػدـ القتصػار علػى دراسػة الأدبػاء الفنوف تدريسان كصػفيان اسػتقرائيان عنػد الأدبػاء ترػيعهم، 

ف، تعػػػابِ الأدب علػػػى مػػػا اتسػػػع فيػػػو مػػػن فنػػػو الأعػػػلاـ بُ العواصػػػم فقػػػط، فهػػػذه اتظنهجيػػػة 
 فللمقالة موضوع، كللقصة موضوع، كللغزؿ موضوع، كللوصف موضوع ...ابْ.

ـ بصػورة مراحلو اتظختلفة تنتهي إبٔ الأحكػاكىذه اتظنهجية بُ تتبعها الفن الأدبي بُ 
نظػػػران لأف ىػػػذه الأحكػػػاـ مسػػػتمدة مػػػن النصػػػوص، كمسػػػتوحاة منهػػػا. كىػػػي بػػػذلك عفويػػػة، 

أكجػػو الشػػبو، كتقػػوٌم الدقػػة بُ إصػػدار الأحكػػاـ، تقػػوٌم اتضػػس الأدبي بُ إدراؾ اتظفارقػػات ك 
فيبتعػػػد الطالػػػب عػػػن التعمػػػيم الفاسػػػد، كتنمػػػي قػػػدرة التػػػذكؽ بُ نفسػػػو، كتػػػوفر لػػػو اتظتعػػػة بُ 

 تجلية ايثار الأدبية كتذكقها.
تلػػك ىػػي بعػػش اتظزايػػا الػػو يراىػػا أنصػػار ىػػذه اتظنهجيػػة، إل أف معارضػػيها يػػركف أ ػػا 

ابْ   ..فقػد يكػوف الأديػب مادحػان ككاصػفان كرائعػان كمفتخػران. تعمل على تجزئة إنتاج الأديػب،
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هٌ مػػػن الأدبػػػاء، تؽػػا يػػػيدم إبٔ أف نتاجػػػو جػػزئ بػػػٍ فنػػػوف  كمػػا ىػػػي اتضػػاؿ عنػػػد اتظتنػػػم كغػػ
 متعددة بٍ الرثاء كاتظدح كالوصف كالفخر، مع أف نتاج الأديب يكوٌف كلان متكاملان.

ديػب فقػط، كإتفػا تعمػل علػى تجزئػة كما أف ىذه اتظنهجية بٓ تكتف بتجزئة نتػاج الأ
القصػيدة العربيػة نفسػها، فمػػن اتظعػركؼ أف الشػاعر بُ اتصاىليػة كبُ العصػػور التاليػة تعػا كػػاف 
بُ أغلػػب الأحيػػاف يقػػف علػػى الأطػػلاؿ، كيبكػػي الػػديار، كيصػػف الناقػػة أك الطريػػق كرحلػػة 

تظػديح مػن بػٍ الصيد إبٔ أف يصل إبٔ غرضو من القصيدة مدحان كاف أك فخران، فػ ذا أخػذ ا
ىػػػذه الأغػػػراض بُ القصػػػيدة الواحػػػدة، كدرس بُ معػػػزؿ عػػػن سػػػائر الأغػػػراض فػػػ ف بُ ذلػػػك 

 تعسفان كنأيان عن الواقع.
كإذا كػػاف تنكػػػن تػػلابُ التجزئػػػة الأكبٔ بطريػػق ترػػػع الفنػػوف الػػػو تناكتعػػا الأديػػػب بعػػػد 

تناكتعا ف نػو  النتهاء من دراسة ىذه الفنوف طيث يأخذ الطالب صورة كلية عن الفنوف الو
 ل تنكن تلابُ التجزئة الثانية الو تقطع أجزاء القصيدة الواحدة بٍ مدح ككصف كغزؿ.

كلػػػذلك نظػػػػر إبٔ ىػػػذه اتظنهجيػػػػة علػػػى أ ػػػػا قاصػػػػرة مػػػع أ ػػػػا تػػػتلابَ السػػػػلبيات الػػػػو 
تشػتمل عليهػا منهجيػة تقسػيم الأدب إبٔ عصػور مػػن حيػث إدراؾ الصػورة الكليػة لفػن مػػن 

 دباء الذين طرقوه كتناكلوه إف كانوا مقلٍ أك مكثرين.الفنوف كمعرفة الأ
كينطلػػػق أصػػػحاب ىػػػذا التجػػػاه بُ : تـــدريس الأدب وفـــق الأقـــالي  والبي ـــات -ج

تدريس الأدب من أثر البيئة بُ شخصية الأديب كنتاجو الفكرم، فهم يػركف أف لكػل بيئػة 
ىٌا، كتلك اتظزايا كاتط صائص ىي الػو توجػو اتضيػاة مزاياىا كخصائصها الو تنفرد تا عن غ

ىٌا.  الأدبية فيها كتيثر بُ س
كلػػيس ىػػذا التوجػػو جديػػدان بُ حياتنػػا اتظعاصػػرة، كإتفػػا لػػو بُ التػػاري  جػػذكر عميقػػة، 
فقػػػػد أشػػػػار بعػػػػش الأدبػػػػاء بُ القػػػػدبٙ إبٔ أثػػػػر البيئػػػػة بُ النتػػػػاج الأدبي، فاتصرجػػػػاب٘ بُ كتابػػػػو 

لشػعر، كمػا أف ابػن رشػيق بُ  العهػدة( ينتقػد  الوساطة( يشٌ إبٔ أثر البادية كاتضاضػرة بُ ا
لٌ أف أىػل الباديػػة مػن حقهػػم  ىػيلء الػذين يتخيلػػوف بيئػة موىومػػة كل يصػوركف كاقعهػم، فػػ
أف يذكركا الرحيل كاتظاء كاتصمل كالصحراء كاتطزامى كالعرار كالليل كالنهار كالتشػبيب كالغػزؿ 
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لصػػػػدكد كاتعجػػػػراف كالشػػػػراب بالنسػػػػاء. أمػػػػا أىػػػػل اتضاضػػػػرة فمػػػػن حقهػػػػم أف يتحػػػػدثوا عػػػػن ا
 كالندماف كالورد كالرتلاف كالقصور الغناء كالرياض الفيحاء.

كأخػػذ ىػػذا التجػػاه طابعػػان عمليػػان علػػى يػػد  الثعػػالم( بُ  يتيمػػة الػػدىر(، حيػػث قسػػم  
اٌن  كتابػػػو بُ ضػػػػوء الأقػػػاليم الإسػػػػلامية: الشػػػاـ كالعػػػػراؽ كفػػػارس كجرجػػػػاف كطاسػػػتاف، كأخػػػػ

 خراساف كما كراء النهر.
كبُ العصػػػػػر اتضػػػػػديث أشػػػػػار كػػػػػل مػػػػػن الػػػػػدكتور طػػػػػو حسػػػػػٍ بُ كتابػػػػػو  بُ الأدب 
اتصػػػػاىلي( كأمػػػػٍ اتطػػػػوبٕ بُ كتابػػػػو  إبٔ الأدب اتظصػػػػرم( إبٔ أثػػػػر البيئػػػػة كدراسػػػػة الأدب بُ 

 ضوئها.
كإذا كػػػاف أصػػػحاب ىػػػذا التجػػػاه ينطلقػػػوف مػػػن أف الأديػػػب ىػػػو ابػػػن بيئتػػػو فػػػ ف تذػػػة 

 ثلت بُ ايبٌ:م خذ كسلبيات كجهت إبٔ ىذا التجاه تد
اٌن كاقعيػػػان صػػػادقان عػػػن البيئػػػة اتظاديػػػة كاتظعنويػػػة، إذ إف  -ُ بٓ يكػػن أدبنػػػا العػػػربي يعػػػاٌ تعبػػػ

بعػػػش الأدبػػػاء يعيشػػػوف بُ اتضاضػػػرة كلكػػػنهم يعػػػودكف بُ قصػػػائدىم إبٔ الوقػػػوؼ 
على الأطلاؿ، فهو يعػيش بجسػمو بُ اتضاضػرة، كلكنػو مشػدكد إبٔ بيئػة الصػحراء 

هٌ.  بُ تفك
و يعػػزٌز الإقليميػػة كالقطريػػة بُ حػػٍ أننػػا أحػػوج مػػا نكػػوف إبٔ كحػػدة إف ىػػذا التوجػػ -ِ

الثقافػػة العربيػػة كالأدب العػػربي، فدراسػػة أدبنػػا العػػربي علػػى أنػػو كحػػدة متكاملػػة ىػػو 
 الذم ينبغي لو أف يسود بُ مناىجنا الىبوية.

ـــنص الأدبـــي -3 عػػػرؼ القػػػرف العشػػػركف عػػػدة منػػػاىج لدراسػػػة : منـــاى  دراســـة ال
كالتػػػػػدريس بُ ضػػػػػوئها، كمػػػػػن ىػػػػػذه اتظنػػػػػاىج اتظػػػػػنهج البلاغػػػػػي، كاتظػػػػػنهج  النصػػػػػوص الأدبيػػػػػة

النفسػػػاب٘، كاتظػػػنهج الجتمػػػاعي، كاتظػػػنهج الشػػػكلاب٘، كاتظػػػنهج اتعػػػيكلاب٘. كفيمػػػا يلػػػي فكػػػرة 
 موجزة عن كل من ىذه اتظناىج.
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كما يزاؿ ىذا اتظػنهج سػائدان بُ تػدريس نصػوص أدبنػا العػربي، : المنه  البلاغي -أ
بُ أكربػػػػا بُ مطلػػػػع القػػػػرف العشػػػػرين، بٍ عػػػػدؿ عنػػػػو عنػػػػدما ظهػػػػرت الثػػػػورات  ككػػػػاف سػػػػائدان 

 الجتماعية كالقتصادية كالفكرية الو عرفها ذلك القرف.
كبُ ضػػػػوء ىػػػػذا اتظػػػػنهج يتوقػػػػف دارسػػػػو الأدب كنقػػػػاده عنػػػػد الػػػػنص الأدبي مفػػػػردات 

فػػػػة كتراكيػػػػب كأسػػػػلوبان كصػػػػوران كأخيلػػػػة، فيحكمػػػػوف علػػػػى الألفػػػػاظ مػػػػن حيػػػػث الغرابػػػػة كالأل
كالػػػتلاؤـ مػػػع اتظعػػػاب٘ أك عػػػدـ تلاؤمهػػػا، كتلكمػػػوف علػػػى الىاكيػػػب بُ انسػػػجاـ مفرداتهػػػا أك 
تنافرىػػػا، كتلكمػػػوف علػػػى الصػػػور كالأخيلػػػة كاتظنػػػابع الػػػو اسػػػتمد منهػػػا الأديػػػب صػػػوره، كمػػػا 
كٌا مػػػا إذا كػػػاف الشػػػاعر قػػػد  يقفػػػوف علػػػى الزخػػػارؼ اللفظيػػػة كالمحسػػػنات البيانيػػػة كالبديعيػػػة لػػػ

 قل.أكثر منها أك أ
أمػا الثػػورة ضػػدٌ ىػػذا اتظػػنهج فكانػػت تػدعو إبٔ تحريػػر الػػنص الأدبي مػػن قيػػود التحجػػر 
البلاغػي، كالنظػػر إبٔ الػػذات اتظبدعػػة للػػنص الأدبي بُ بعػػديها الفػػردم كالجتمػػاعي، كالنػػأم 
عػػػن اعتبػػػار الأدب مػػػن أمػػػر الغيػػػب أك أنػػػو ضػػػرب مػػػن الػػػوحي كالإتعػػػاـ، ذلػػػك لأف كلمػػػة 

 يقصر عن إدراكها الفكر.  عبقرية( كالشاعر العبقرم
كيرل معارضو ىذا اتظنهج أنو يػدكر بُ حلقػة مفرغػة عنػدما يػراكح بػٍ مػا يعرفػو عػن 
الأديب من كثائقو اتطاصة كمن شهادات معاصريو كتغتمعو، كبٍ ما يعرؼ عنػو مػن أدبػو، 
دٌ ىػػػذا إبٔ ذاؾ كذاؾ إبٔ ىػػػذا بُ طػػػث عقػػػيم عػػػن اتظػػػيثرات. كمػػػا أنػػػو يسػػػتخدـ الذاتيػػػة  فػػ

عػػػدىا أمػػػران مشػػػركعان بُ التعامػػػل مػػػع الأدب، كىػػػذا السػػػتخداـ تمفػػػي بُ طياتػػػو اعتقػػػادان كي
خاطئان بُ الإنساف اتظطلق بُ اتظطلػق، كيسػتند إبٔ أف الأدب ينبػع مػن ىػذا الإنسػاف اتظطلػق 
كيتجػػػو إليػػػو، بُ حػػػٍ أف فكػػػرة الإنسػػػاف اتظطلػػػق بُ اتظطلػػػق بٓ توجػػػد إل بُ تخػػػيلات بعػػػش 

 سفة.اتظثاليٍ من الفلا
ظهػػر ىػػذا اتظػػػنهج بُ مطلػػع القػػرف العشػػرين، كقصػػد مػػػن : المــنه  النفســاني -ب

كتارتمهػا علػى خلالو التعرؼ إبٔ الإنساف من خلاؿ الأدب، فهو يهػتم بشخصػية الأديػب 
أ ػا أحػد العوامػل الػو تتػدخل بُ الإبػػداع الأدبي كتػيثر فيػو، كتكشػف ىػذه الشخصػية مػػن 
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بعػد أف  Ch. Mauronء ىػذا التجػاه شػارؿ مػوركف خلاؿ النصوص ذاتهػا، كقػد تزػل لػوا
الفػػن كػػي يػػدعم ك  دبظهػػر علػػى يػػدم فركيػػد الػػذم تػػوخى معرفػػة الإنسػػاف مػػن خػػلاؿ الأ

 نظريتو بُ اللاكعي.
ةٌ بُ أدبنػا العػربي ينطبػق علػى تدريسػها اتظػنهج النفسػاب٘ كمػا  كتذة نصوص أدبيػة كثػ

بػػػدكم اتصبػػػل كأبي القاسػػػم الشػػػابي ىػػػي اتضػػػاؿ بُ نصػػػوص عنػػػد طرفػػػة كاتظتنػػػم كأبي العػػػلاء ك 
 كإيليا أبي ماضي.

كظهػػػر بُ مطلػػػع القػػػرف العشػػػرين، كقػػػد نظػػػر أتباعػػػو إبٔ : المـــنه  الجتمـــاعي -ج
ايثػػار الأدبيػػة بُ ضػػوء اتظػػنهج اتظػػادم التػػارتمي، إذ قػػاـ ىػػذا اتظػػنهج بُ البدايػػة علػػى نظريػػة 

ي التحتيػػػػػػة، كرأم النعكػػػػػػاس، كمفادىػػػػػػا أف الأدب جػػػػػػزء مػػػػػػن البػػػػػػي الفوقيػػػػػػة تعكػػػػػػس البػػػػػػ
Goldman  الذم يعد من أعلاـ ىػذا اتظنحػى أف تذػة تنػاظران بػٍ اتعياكػل الأدبيػة كاتعياكػل

الجتماعيػػػػة، كأف التماثػػػػل بػػػػٍ البػػػػي الفكريػػػػة كالبػػػػي الجتماعيػػػػة ل تكػػػػرم علػػػػى مسػػػػتول 
النعكػػػػاس ايبٕ كإتفػػػػا علػػػػى مسػػػػتول اتعياكػػػػل، فيمػػػػا يشػػػػبو التنػػػػاظر بػػػػٍ اتعياكػػػػل الأدبيػػػػة 

 لجتماعية.كا
ظهػر ىػذا اتظػػنهج بُ ركسػيا بُ عشػػرينيات القػرف اتظاضػػي، : المـنه  الشــكلاني -د

كاستبعد أصحابو  العبقرية( ك الوحي( ك الإتعاـ( ميكدين كجػوب تفسػٌ النصػوص الأدبيػة 
اٌن عقلانيان علميان لأف الأدب بُ نظرىم ظاىرة طبيعية تنكن دراستها باتظنهج العلمي.  تفس

نيوف بتحليػػػل العناصػػػر الػػػو يتكػػػوف منهػػػا الػػػنص الأدبي، كمػػػا اىتمػػػوا كاىػػػتم الشػػػكلا
بتحديػد العلاقػػات القائمػة بينهػػا مسػتفيدين مػػن علػػوـ اللسػاف، كمركػػزين علػى  أدبيػػة الػػنص 

 الأدبي( أم اتطاصة أك السمة الو يتميز تا النص الأدبي.
معطيػػػات  نشػػػأ بُ منتصػػػف القػػػرف العشػػػرين اسػػػتنادان إبٔ: المـــنه  الهيكلانـــي -ىــــ

علػػػػوـ اللسػػػػاف، كسػػػػيطر ىػػػػذا اتظػػػػنهج علػػػػى الدراسػػػػات الأدبيػػػػة بُ فرنسػػػػا بُ اتطمسػػػػينيات 
 كالستينيات، ككاف من أعلامو  ركماف جاكبسوف( من اتصنسية الركسية.
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ل أصػحاب ىػذا اتظػنهج أف الأدب ىػو قبػل كػػل شػيء نػص مػادم كمنغلػق علػػى كرأ
سو، كلأنو منغلق فهو يقوـ على نظاـ داخلي تكعل منػو كحػدة تػػددة. كالنظػاـ بُ الػنص نف

مػػػػػن العلاقػػػػػات تنشػػػػػأ بػػػػػٍ الأدبي ل يكمػػػػػن بُ ترتيػػػػػب عناصػػػػػره، كإتفػػػػػا يكمػػػػػن بُ شػػػػػبكة 
 كمه كانت ىذه العلاقات متكاثرة كمكثفة كاف النص أكغل بُ الأدبية.الكلمات، 

يػػػٍ مفػػػاىيم مػػػن قبيػػػل  تفكيػػػك الػػػنص( كبُ ضػػػوء ذلػػػك بػػػرزت بُ أعمػػػاؿ اتعيكلان
ك نقػػػده نقػػػدان داخليػػػان(، إذ إف كػػػل شػػػيء عنػػػدىم بُ الػػػنص، مػػػن الكاتػػػب إبٔ الػػػراكم، إبٔ 

 الزمن، إبٔ الفضاء، إبٔ الشخصيات، إبٔ العلاقات بينها.
تلػػػػك ىػػػػي ب تكػػػػاز شػػػػديد بعػػػػش اتظنػػػػاىج الػػػػو ظهػػػػرت بُ ميػػػػداف تفسػػػػٌ النصػػػػوص 

بٍ أنصار كل منهج كمعارضيو، فأصحاب اتظػنهج النفسػاب٘  الأدبية، كما يزاؿ الصراع دائران 
يركف أف منهجهم ىو خٌ سػبيل لتعػرؼ مػا بُ بػاطن الػنفس مػن عقػد كمركبػات كأسػاطٌ، 
كأصحاب اتظنهج الجتماعي يركف أف الأدب يعكػس الواقػع الجتمػاعي اػا فيػو مػن صػراع 

 طبقي كمواقف إيديولوجية...ابْ.
 أتباع كل منهج كمعارضػيو يرتفػع صػوت  بيػٌ ماشػرم كبُ خضم النقاش الدائر بٍ

Pierre Machery  :مػػػن اتظػػػنهج التقليػػػدم الػػػذم يلػػػوذ »( منتقػػػدان ىػػػذه اتظنػػػاىج قػػػائلان
هٌ مسػلمان بأنػو مػن  بالعبقرية كما إليها من كحي كإتعػاـ كموىبػة يػرد إليهػا مػا يعجػز عػن تفسػ

ع إبٔ أكسػػػػاط الأدبػػػػاء العائليػػػػة خصػػػائص الطبيعػػػػة البشػػػػرية إبٔ اتظػػػنهج النفسػػػػاب٘ الػػػػذم يفػػػز 
كتجارتم الفردية يفهػم تػا آثػارىم الأدبيػة، إبٔ اتظػنهج الجتمػاعي الػذم ل يػرل إل الوسػط 
الجتماعي، إبٔ الشكلانية، إبٔ اتعيكلانية اللسانية الو ترل كل شيء بُ بنػاء الػنص، كل 

بٓ يفسػر شػيئان علػى الإطػلاؽ، تكد الباحث النزيو إل مػا تمتػاره. فػاتظنهج التقليػدم البلاغػي 
مػػػاداـ كػػػل شػػػيء عنػػػده مفسػػػران مسػػػبقان، كمػػػا داـ الأدب مػػػن أمػػػر الغيػػػب يعػػػرؼ بالبداىػػػة 
كيدرؾ دكف سياؿ. كاتظػنهج النفسػي بٓ يفسػر بػدكره شػيئان مػاداـ ل يوفػق إل اخلفػات غثػة 

جتمػػػاعي للتجػػػارب الفرديػػػة، كىػػػي تؼلفػػػات بٓ تضػػػع يومػػػان بُ الأدب أثػػػران رائعػػػان. كاتظػػػنهج ال
كأمػا يعد بالكثٌ كل ينجز إل القليل، إذ ىو تنسػك طسػابات ل تنلػك حػق التصػرؼ تػا. 
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فيكشػػػف عػػػن تركيػػػب ل يعػػػرؼ مػػػن أيػػػن جػػػاء، كل يػػػدرم بًٓى أحػػػدث بُ اتظػػػنهج اتعػػػيكلاب٘ 
 القارئ انفعالن.

كتجػػػاه ىػػػذا الوضػػػع تسػػػاءىؿ بعػػػش البػػػاحثٍ بُ فرنسػػػا عػػػن كظيفػػػة الظػػػاىرة الأدبيػػػة 
سػػػػيالن ىػػػػو: تظػػػػاذا الأدب  مكػػػػاف مػػػػا الأدب . كبُ أتظانيػػػػا الغربيػػػػة نشػػػػأت حركػػػػة كطرحػػػػوا 

 تراليػػػة التقبػػػل( كقوامهػػػا أف كظيفػػػة الظػػػاىرة الأدبيػػػة تجػػػرم مػػػن خػػػلاؿ شػػػبكة مػػػن العوامػػػل 
كالنص الأدبي كاتظتقبلوف تتبادؿ التأثٌ، كىذه العناصر ىي الأديب كأكضاع الإنتاج كظركفو 

 أتفاطهم كالظركؼ التارتمية.كظركؼ القراء كأكضاعهم ك 
تذػة ثػلاث طرائػق لتػدريس الأدب، تعتمػد الأكبٔ علػى : طرائق تدريس الأدب -4

تقػػػدبٙ اتضقػػػائق العامػػػة علػػػى النصػػػوص كىػػػي الطريقػػػة القياسػػػية، كتػػػذىب الثانيػػػة إبٔ جعػػػل 
النصوص منطلقان كأساسان للوصوؿ إبٔ الأحكاـ كاتضقائق، كىػي الطريقػة السػتقرائية، كتركػز 

طريقػػة الثالثػػة علػػى اتصانػػب التنقيػػم كالعتمػػاد علػػى الػػذات كصػػولن إبٔ إدراؾ كنػػو العمػػل ال
 الأدبي. كفيما يلي فكرة موجزة عن كل طريقة من ىذه الطرائق.

 :  الطريقة القياسية -أ
تقدـ ىذه الطريقة اتضقائق كالسمات الفنية الو تديز عصران من العصػور أك أديبػان مػن 

رؼ النصػػوص اتظبينػػة تعػػذه السػػمات كتلػػك اتضقػػائق. ففػػي دراسػػة الأدب الأدبػػاء قبػػل أف تعػػ
اتصاىلي أك العباسي تبدأ بذكر اتظعاب٘ الػو يتضػمنها ىػذا الأدب كالأغػراض الػو تناكتعػا، بٍ 
تنتقل إبٔ تبياف اتطصائص الفنية من حيػث الشػكل متمػثلان بُ الألفػاظ كالىاكيػب أك تػربط 

 ف تذكر اتطاصة بُ أثناء العرض كيستشهد عليها.بتلك اتضقائق كالسمات، كتنكن أ
كبُ دراسة أديػب مػن الأدبػاء تبػدأ بُ اتضػديث عػن كلدتػو كنشػأتو كثقافتػو كالعوامػل 
الػو أثػرت بُ حياتػو، كالبيئػة الػو عػاش فيهػا مػن النػواحي السياسػية كالجتماعيػة كالثقافيػة، 

اب٘ الػو تضػمنتها، كالقوالػب الفنيػة الػو بٍ تنتقل إبٔ تبياف الفنػوف الػو طرقهػا كتناكتعػا، كاتظعػ
اٌن تفاذج من نتاجو الأدبي.  أخرج فيها معانيو، كتقدـ أخ
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كبُ دراسػػة فػػػن مػػن الفنػػػوف الأدبيػػػة مسػػرحية أك مقالػػػة أك قصػػػة تعػػرٌؼ ىػػػذا الفػػػن بٍ 
بُ مقوٌماتػػػػػػػو الفنيػػػػػػػة كمكوناتػػػػػػػو، كتنتقػػػػػػػل إبٔ تبيػػػػػػػاف تعػػػػػػػرض لنشػػػػػػػأتو كتارتمػػػػػػػو، بٍ تفصػػػػػػػل 

تناكتعا اجتماعية كانػت أك سياسػية أك قوميػة ... ابْ بٍ تػذكر تغموعػة مػن اتظوضوعات الو 
 النصوص الو تنطبق عليها الأحكاـ السابقة.

الفػػن كمذاىبػػو بُ النثػػر »كتنكػػن أف نأخػػذ مثػػالن مػػن كتػػاب الػػدكتور شػػوقي ضػػيف 
علػػػػى أنػػػو شػػػػاىد علػػػى ىػػػػذه الطريقػػػػة القياسػػػية، إذ يقػػػػوؿ بُ معػػػرض حديثػػػػو عػػػػن « العػػػربي

بُ كتابػػػات اتصػػػاحن ىػػػي كأغلػػػب الظػػػن أف الصػػػفات الفنيػػػة الأساسػػػية »تصػػػاحن أسػػػلوب ا
الواقعية كالستطراد كضركب من التلوين الصوبٌ كأخرل مػن التلػوين العقلػي، طيػث ل تقػرأ 

إذ يسػػػػعى أم أثػػػر مػػػن آثػػػاره إل كتجػػػد ىػػػذه العناصػػػػر الأربعػػػة لصػػػفتو ماثلػػػة أمػػػاـ عينيػػػك، 
ائع كما ىي دكف تدويو كما يسعى إبٔ السػتطراد حػه اتصاحن دائمان إبٔ أف يركم لك الوق

كػػػاف يشػػػفع كتاباتػػػو ل يسػػػأـ القػػػارئ، كل ينالػػػو شػػػيء مػػػن الكػػػد كالسػػػوؽ العنيػػػف، كأيضػػػان  
 «.دائمان بتلوين صوبٌ أنيق كتلوين عقلي بديع

كيتبػػػػٍ أف الػػػػػدكتور شػػػػوقي ضػػػػػيف يشػػػػػٌ إبٔ أربػػػػع خصػػػػػائص اتسػػػػم تػػػػػا أسػػػػػلوب 
طراد كالتلػػػوين الصػػوبٌ كالتلػػػوين العقلػػي، كىػػػو بػػذلك يسػػػوؽ اتصػػاحن كىػػي الواقعيػػػة كالسػػت

اٌن بالشػواىد كالأدلػة علػى  اتضقائق كالأحكػاـ أكلن بٍ يقػدمها إبٔ القػارئ أك اتظػتعلم ليػأبٌ أخػ
 صحة ما ذىب إليو.

كأ ػػا ل تحقػػق الأىػػداؼ كيػػرل معارضػػو ىػػذه الطريقػػة أف موقػػف الطلبػػة فيهػػا سػػلم، 
يػػػػث السػػػػتنتاج كالتحليػػػػل كاتظوازنػػػػة كدقػػػػة الفهػػػػم كالتػػػػذكؽ اتظرسػػػػومة لتػػػػدريس الأدب مػػػػن ح

 الأدبي.
كمػا أف تقػدبٙ اتضقػائق كالأحكػاـ لغػة سػائغة تػيدم إبٔ التعمػيم الػذم يفسػد النظػػر 
إبٔ الأمػػور، فػػ ذا عػػرؼ الطالػػب تشػػات عصػػر التؿػػدار علػػى سػػبيل اتظثػػاؿ، كقػػدـ إليػػو نػػص 

تلمػػل أم تشػػة مػػن تشاتهػػا، ف نػػك  أدبي علػػى أنػػو مػػن أدب ىػػذه الفػػىة كىػػو لػػيس منهػػا، كل
 تجد أف الطالب يضفي على النص خصائص أدب عصر التؿدار.
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بُ اتضكػػػػم علػػػػى »كمػػػػن معارضػػػػي ىػػػػذا اتظنحػػػػى الػػػػدكتور تػمػػػػد النػػػػويهي إذ يقػػػػوؿ: 
تلشػػدك ا حشػػدان كتملطو ػػا الشػػعراء يقولػػوف: ألفػػاظ مرصوصػػة كاكليشػػيهات ل معػػي تعػػا، 

 خلطان بشعان، يقولوف عن:
قػػيس: جفػػاء العبػػارة، كخشػػونة الألفػػاظ، كتجهػػم اتظعػػاب٘، كحسػػن الديباجػػة، امػػرئ ال

 كبديع اتظعي، كرقة النسب، كمقاربة الوصف، كسهولة اتظأخذ.
النابغػػة: اتصمػػاؿ كحسػػن الركنػػق، رشػػاقة اللفػػن، كضػػوح اتظعػػي، حسػػن الػػنظم، كقلػػة 

 التكلف.
نػب الكػذب زىٌ: حسن الإتكاز، حذؼ فضػوؿ الكػلاـ كحشػوه، إجػادة اتظػدح، تج

فيػػو، تجنػػب التعقيػػد اللفظػػي كاتظعنػػوم، قلػػة السػػخف كاتعػػذر، لػػذلك كػػاف شػػعره عفيفػػان يقػػل 
 فيو اتعجاء.

 شعر رقيق كلفن رشيق كمعي أنيق.عمر بن أبي ربيعة: 
اٌن أف نقوؿ تعم إ م مهما أطالوا بُ اتضديث عػن بػديع اتظعػي، كحسػن  كل فائدة أخ

كجزالػة اللفػن كفخامػة العبػارة العبػارة، كرشػاقة الأسػلوب، الركنق، كرشاقة اللفػن، كانسػجاـ 
كأناقػػة اتظعػػي كلػػٍ الأسػػلوب كجػػودة السػػبك كصػػفاء الديباجػػة أك حسػػنها كإحكػػاـ النسػػج 
كطػػػلاكة الأسػػػلوب، كشػػػعر رقيػػػق كلفػػػن رشػػػيق كمعػػػي أنيػػػق ...ابْ فهػػػم مػػػا يزيػػػدكننا فهمػػػان 

تظتعتػػو الفنيػػة، بػػل ىػػم كلمػػا ل تػػذكقان بالشػػعر العػػربي كاسػػتجلاء ايزاتػػو، كل بصػػران بجمالػػو، ك 
 «.زادكنا من ىذه الطلاسم زادكنا خبالن 

: كبُ ىػذه الطريقػة تقػدـ النصػوص أكلن كتسػتقرل كصػولن الطريقة الستقرائية -ب
إبٔ اتضقػػػائق كالأحكػػػػاـ، كفيهػػػػا ينتقػػػل الفكػػػػر مػػػػن اتصػػػػزء إبٔ الكػػػل، مػػػػن دراسػػػػة النصػػػػوص 

 كالسمات اتظشىكة الو تجمع بٍ ىذه النصوص. اتظتفرقة إبٔ تكوين اتضقائق العامة،
ؼ خصػػائص أدب عصػػر مػػن العصػػور فتقػػدـ عػػدة تفػػاذج مػػن فػػ ذا كنػػا بُ صػػدد تعػػرٌ 

أدب ىػػذا العصػػر، كيقػػوـ اتظػػدرس بالشػػىاؾ مػػع طلابػػو باسػػتقراء خصػػائص كػػل نػػص مػػن 
ىػػػذه النصػػػوص اتظقدمػػػة، بٍ تجمػػػع اتطصػػػائص اتظشػػػىكة بينهػػػا، طيػػػث ينتهػػػي الطالػػػب مػػػن 
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 ستها، كقد تجمعت بُ ذىنو صورة كلية عن اتطصائص الفنية لأدب العصر.درا
ففػػي الشػػعر اتصػػاىلي علػػى سػػبيل اتظثػػاؿ يقػػدـ اتظػػدرس عػػدة تفػػاذج مػػن ىػػذا الشػػعر، 
كيفسػػح بُ المجػػاؿ أمػػاـ طلابػػو لدراسػػتها مػػن حيػػث اتظبػػي كاتظعػػي، طيػػث يسػػتنبط الطػػلاب 

تطصػػػائص لتقػػػدـ صػػػورة عػػػن خصػػػائص كػػػل نػػػص شػػػكلان كمعػػػي، كبعػػػد ذلػػػك تجمػػػع ىػػػذه ا
 تشات الشعر اتصاىلي.

كإذا كانػػػػت الطريقػػػػة القياسػػػػية تقػػػػدـ خصػػػػائص الشػػػػعر اتصػػػػاىلي متمثلػػػػة بُ الطبػػػػع 
كالعفويػػػة كالصػػػدؽ كالتػػػزاـ اتضقيقػػػة كاتظيػػػل إبٔ التصػػػوير كالعتمػػػاد علػػػى التشػػػبيهات اتظاديػػػة 

لشػػىاؾ بػػٍ اتظػػدرس كاتظوسػػيقية، فػػ ف الطريقػػة السػػتقرائية تقػػدـ النصػػوص أكلن كتسػػتقرل با
 كالطلاب حه يتوصلوا إبٔ استنباط اتطصائص كالسمات الو تديز الشعر اتصاىلي.

كبُ دراسػػػة شػػػاعر مػػػن الشػػػعراء اتصػػػاىليٍ مثػػػل زىػػػٌ بػػػن أبي سػػػلمى يقػػػدـ اتظػػػدرس 
تفػػػاذج متعػػػددة مػػػن شػػػعره، بٍ يقػػػوـ الطػػػلاب بتحليلهػػػا ب شػػػراؼ اتظػػػدرس حػػػه يتوصػػػلوا إبٔ 

 متمثلػة بُ العتمػاد علػى التشػبيهات اتظاديػة كالتسلسػل اتظنطقػي تبياف خصائص شعر زىػٌ
بُ قصػػائده مػػن حيػػث اتظقدمػػة كالعػػرض كاتطاتدػػة، كالإتكػػاز، كتجنػػب اتعلهلػػة، كالصػػدؽ الفػػً 

 كالوضوح بُ اتظعاب٘، كتجنب التعقيد كاتظعاضلة.بُ اتظعاب٘ كالأفكار 
باتػػػو فتحلػػػل كتسػػػتنبط تقػػػدـ عػػػدة تفػػػاذج مػػػن كتاكبُ دراسػػػة نػػػاثر كاتصػػػاحن مػػػثلان: 

تشاتهػػػػػا كخصائصػػػػػها إبٔ أف يتوصػػػػػل الطلبػػػػػة إبٔ اكتشػػػػػاؼ اتطػػػػػيط الػػػػػذم يػػػػػربط بػػػػػٍ ىػػػػػذه 
اتطصػػػائص، كاكتشػػػاؼ السػػػمات الػػػو يتميػػػز تػػػا أسػػػلوب اتصػػػاحن حػػػه يػػػركا أف أسػػػلوب 

 اتصاحن يتسم بالواقعية كالستطراد كالتلوينٍ الصوبٌ كالعقلي.
عػػػػػػػاـ نظػػػػػػػر أمػػػػػػػاـ اتظعػػػػػػػاب٘ كالعواطػػػػػػػف كإف عمليػػػػػػػة السػػػػػػػتقراء تتطلػػػػػػػب الوقػػػػػػػوؼ ب ن

كالأسػاليب، كمػػا تتطلػػب التقػػوبٙ اتظوضػػوعي للنصػػوص كتبيػاف مػػدل مػػا تعكسػػو مػػن نفسػػية 
قائلهػػا كمػػن شخصػػيتو كمػػن البيئػػة الػػو يعػػيش فيهػػا بكػػل مػػا تزخػػر بػػو البيئػػة مػػن تفاعػػل بُ 

 العوامل كاتظيثرات كالنتائج.
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ابيػػػة، فهػػػي تنمػػػي بُ الطالػػػب كيػػػرل أنصػػػار ىػػػذه الطريقػػػة أف طػػػريقتهم تتسػػػم بالإتك
القػػػدرة علػػػى الفهػػػم كالتحليػػػل كالسػػػتنتاج كالتػػػذكؽ، إذ إف الطالػػػب يتفاعػػػل مػػػع النصػػػوص 
تفػػػاعلان يكشػػػف عػػػن مػػػواطن اتصمػػػاؿ فيهػػػا، فيتمػػػرس بػػػ دراؾ أسػػػباب اتصمػػػاؿ بُ الشػػػكل 

 كاتظضموف، كىذا تلببو بالأدب كيربطو بركائعو متذكقان كمستمتعان.
ريقة تنمٌي بُ الطلبة الدقة بُ اتضكم، نظػران لأف ىػذا اتضكػم أف ىذه الطكيركف أيضان 

يسػػػتند إبٔ معطيػػػات الػػػنص الػػػذم تتناكلػػػو الدراسػػػة، كتػػػذا يػػػتلابَ الطالػػػب تػػػرداد العبػػػارات 
الأسػػػػلوب يتسػػػػم باتصزالػػػػة كاتظتانػػػػة كالعاطفػػػػة بالصػػػػدؽ كالتػػػػأجج، المحفوظػػػػة مػػػػن حيػػػػث إف 

ة بُ الػػػنص، كأف يتجلػػػى الصػػػدؽ بُ فبموجػػػب ىػػػذه الطريقػػػة لبػػػد مػػػن الإشػػػارة إبٔ اتصزالػػػ
 العاطفة   كما الدليل على ىذا الصدؽ  .

 :الطريقة التنقيبية -جـ
إذا كانػػت الطريقػػة السػػتقرائية تنجػػز بالتنسػػيق كاتظشػػاركة بػػٍ اتظػػدرس كطلابػػو، فػػ ف 
الطريقػػة التنقيبيػػة تعتمػػد مبػػدأ الػػتعلم الػػذابٌ، طيػػث يعتمػػد الطالػػب علػػى نفسػػو بُ التنقيػػب 

لومػػػػات حػػػػه يتوصػػػػػل إبٔ إدراؾ كنػػػػو العمػػػػل الأدبي بعػػػػػد معانػػػػاة كطػػػػث كتفتػػػػػيش عػػػػن اتظع
كمواظبػػة بُ عمليػػة البحػػث، كإف تػػدريب الطػػلاب علػػى عمليػػة اكتشػػاؼ اتضقػػائق بأنفسػػهم 
أمػػػر مهػػػػم جػػػػدان بُ إدراؾ كنػػػػو العمػػػػل الأدبي كآليتػػػو مػػػػن حيػػػػث الرمػػػػوز كالقوالػػػػب كالأتفػػػػاط 

يتعلػػق ذا المجػػاؿ بُ تػػدريس الأدب. كتذػػة مثػػاؿ كالبػػي، كلقػػد توسػػعت الػػدكؿ اتظتقدمػػة بُ ىػػ
 بتدريس الأدب الإسباب٘ يوضح لنا منحى ىذه الطريقة:

رتب أحد اتظدرسٍ بالشىاؾ مع تغموعػة مػن طلبتػو قائمػة مػن الكلمػات مسػتمدة 
من قصيدة من قصائد الشاعر  لوركػا(، كبعػد أف بً ترتيػب الكلمػات ترتيبػان أبجػديان، قػدمت 

 تغموعػػة أخػػرل مػػن الطػػلاب، كطلػػب إلػػيهم أف ينظمػػوا قصػػيدة مػػن ىػػذه ىػػذه القائمػػة إبٔ
اٌن بُ ربػػػط ىػػػذه  الكلمػػػات، فبػػػدأ الطلبػػػة بُ عمليػػػة بنػػػاء القصػػػيدة، كىػػػم يبػػػذلوف جهػػػدان كبػػػ
اتظفػػردات، كإسػػناد بعضػػها إبٔ بعػػش حػػه يػػتم بنػػاء القصػػيدة. بٍ قػػارف اتظػػدرس بػػٍ نتػػائج 

تعػػم قصػػيدة  لوركػػا( اتظشػػتملة علػػى الألفػػاظ  شػػعر الطلبػػة كبػػٍ قصػػيدة  لوركػػا( بعػػد أف قػػدـ
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الو تفاعل معها ىػيلء الطلبػة، كىػذا العمػل أثػار انتبػاه الطلبػة كدفعهػم إبٔ التفكػٌ بطبيعػة 
 الشعر.

كتذػػة تجربػػة ثانيػػة حػػدثت بُ معهػػد تقػػً بُ فرنسػػا، حيػػث قػػاـ الطلبػػة ب عػػداد قائمػػة 
طريػق ىػذه القػوائم حػاكلوا ، كب«مارتن لوثر كينك»من الكلمات مستمدة من عدة خطب 

 تفحص اتظفاىيم الو تتضمنها مثل: السلاـ، اللا عنف ... ابْ.
ةٌ عنػػػػدما رأكا أف   بٓ يسػػػػتخدـ « مػػػػارتن لػػػػوثر كينػػػػك»كلكػػػػم كانػػػػت دىشػػػػتهم كبػػػػ
بُ أغلػػب ىػػذه اتططػػب، فأخػػذكا اتظشػػكلة بطريػػق عكسػػي، انطلقػػوا « الػػلا عنػػف»مصػػطلح 

 فهموا البناء الذم أقامو اتظيلف.من اتظادة كأعادكا بناءىا، كعندىا فقط 
كىذه الطريقة تيدم إبٔ تنظيم الطلاب للمعرفػة، كىنػا يػأبٌ دكر مدرسػي الأدب بُ 
اتضػػيكؿ دكف تقبػػل الطػػلاب أم معرفػػة بصػػورة انفعاليػػة، بػػل أف يصػػار إبٔ تقػػدبٙ تفػػاذج علػػى 

 أف يقوموا بتشكيلها من جديد بعد إدراؾ آليتها.
 ان عززت ىذا التوجو، كمن ىذه التجارب:كتذة تجارب جرت بُ فرنسا أيض

أراد المجربػػػوف أف يػػػدفعوا : Rève sur Le texteالت مـــل حـــول الـــنص  -أ
الطالػػب إبٔ الكػػلاـ بوسػػاطة الػػنص كاتظوسػػيقا، فػػلا شػػيء أترػػل مػػن الإصػػغاء للطالػػب كىػػو 
يتحدث بدلن من تلقينو كل شػيء كمػن تزلػو علػى السػكوت، إذ بٓ يكػن يفسػح بُ المجػاؿ 

 أك طجة إتؾاز اتظنهاج.ياؿ الطلاب لضيق الوقت أماـ خ
حيػػث كجػػد أنػػو ببػػذؿ اتصهػػد يشػػعر : texte Le eérrCإبــداع الــنص  -ب

الطالب أنو قادر على الإبداع، كيستطيع أف ينشا نصػان، كأنػو تنكػن أف يبػدع نصوصػان ىػي 
 تبعة.إبٔ الشعر أقرب منها إبٔ النثر، كإبداع نص بعيد كل البعد عن قواعد الإنشاء اتظ

كرأل المجربػػوف أف الغايػػة مػػن ىػػذه : nous et texte Leالــنص ونحــن  -ج
التجربػػػة تتمثػػػل بُ أف إمكػػػاف الػػػنص أف تلمػػػل الطػػػلاب علػػػى الكػػػلاـ كبوسػػػاطة التصػػػاؿ 

 بايخرين كبطرح اتظشكلات كباتظناقشة، كحددت اتظصطلحات على النحو التابٕ:
 الكلاـ: كعيً بو التعبٌ عن اتظشاعر.
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 بايخرين: كقصد بو توثيق الصلة معهم بالكلاـ. التصاؿ
 طرح اتظشكلات: عند رؤية ما يصلح للمناقشة بُ النص.

 اتظناقشة: كىي اتظواجهة مع عدة أشخاص لإبداء الرأم حوؿ قضية مطركحة.
كقصػػد بػػو قػػراءة الػػنص بصػػوت عػػاؿ، بٍ : texte le Direعــرض الــنص  -د

اتظفضلة، كلدل كل تكرار يقدـ تدػرين جديػد يسػجل  إعادة ىذه القراءة، كصولن إبٔ القراءة
تقػػدمان عػػن التمػػرين السػػابق، طيػػث ل يشػػعر الطالػػب باتظلػػل، علػػى أف تكػػوف القػػراءة معػػاة 
تفيش حيوية، فينتقل فهم النص بوسػاطة الػنص لأف الػرنٍ كالػنغم كلفػن الكلمػات، ذلػك  

لتصػػػػاؿ بػػػػو اتصػػػػالن كلػػػػو يػػػػيثر بُ الطػػػػلاب الػػػػذين يسػػػػتمعوف إبٔ الػػػػنص كتكػػػػاىم علػػػػى ا
 شخصيان كحسيان فتتوثق العلاقة بينهم كبينو.

كىػذا اتظنحػى يطبػق منػػذ اتظراحػل الأكبٔ لػدخوؿ التلميػػذ إبٔ اتظدرسػة، فػ ذا بٓ يػػدرٌب 
التلميػػػػذ علػػػػى الإحسػػػػاس بػػػػالوزف كالأداء كتػػػػذكؽ الكلمػػػػة كالسػػػػركر بالأصػػػػوات، كالأنغػػػػػاـ 

 و بُ اتظراحل التالية.خطران بُ عدـ إيقاظ ذلك كلكالإيقاعات ف ف تذة 
مػن العوامػل اتظسػاعدة علػى : عوامل مساعدة على اكتساب الكفايـة الأدبيـة -5

 اكتساب الكفاية الأدبية:
بُ اتظنػػاىج كبُ أذىػػاف القػػائمٍ علػى تنفيػػذ ىػػذه اتظنػػاىج مػػن  وضـو  الأىــداف -أ

ا الوضػػوح لأف ىػػذمدرسػػٍ كإداريػػٍ، ككضػػوحها أيضػػان بُ أذىػػاف الدارسػػٍ كأكليػػاء الأمػػور، 
يساعد علػى اختيػار الأسػاليب كالطرائػق اتظناسػبة، كمػا يسػاعد علػى اختيػار المحتػول اتظلائػم 
كعلػػى التقػػوبٙ السػػليم كعلػػى تضػػافر اتصهػػود كتنسػػيقها كصػػولن إبٔ تحقيػػق الأىػػداؼ، فضػػلان 
عػػن أف كضػػوح اتعػػدؼ يشػػكٌل دافعػػان للمعنيػػٍ تريعػػان يػػدفعهم إبٔ بػػذؿ اتظزيػػد مػػن اتضماسػػة 

 يقو.تؿو تحق
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: كىػػػذا يعػػػً عػػػدـ حصػػػر الأدب النطـــلاق مـــن المفهـــوم الواســـع لـــمدب -ب
بالشػػػػعر كالنثػػػػر الفػػػػً، إذ إف كصػػػػف الػػػػرحلات كمػػػػا ىػػػػو بُ كتػػػػب الػػػػىاث ككتػػػػب التػػػػاري  
كالكتشػػافات العلميػػة كالقضػػايا الجتماعيػػة كالعاتظيػػة اتظعاصػػرة، ذلػػك كلػػو يػػدخل بُ تغػػاؿ 

س بطلابػػو إبٔ آفػػاؽ أرحػػب كعػػوابٓ أكسػػع تؽػػا يغػػً الأدب، كمػػن اتظفػػركض أف ينتقػػل اتظػػدر 
 خااتهم، كيثرم ثقافتهم.

إذ مػن اتططػأ إصػدار : النطلاق من النصوم في إدراك كنو العمـل الأدبـي -ج
الأحكاـ كتقرير اتضقائق قبػل دراسػة النصػوص، لأف ىػذه الأحكػاـ اتظسػبقة تعمػل علػى كأد 

ءة تفػاعلان يكشػف عػن معرفػة كنههػا شػكلان القدرة كالستنتاج كالتفاعل مع النصوص اتظقرك 
كمضػػمونان، بُ حػػػٍ أف النطػػلاؽ مػػػن النصػػػوص ينمػػي نزعػػػة النقػػػد، كيسػػاعد علػػػى تعػػػرؼ 
الػدكافع، كيفػتح مغػاليق العمػػل الأدبي، فػلا تكػوف دراسػة النصػػوص دراسػة سػطحية ببغاكيػػة 

بُ إضػاءتها،  تعاكد ترداد ما قالو الشاعر بلغػة النثػر، كإتفػا تكشػف عػن مضػامينها، كتشػارؾ
 تؽا ييدم إبٔ فهمها كتذكقها.

إذ : الإفادة من معطيـات منـاى  العلـوم الإنسـانية فـي فهـ  الظـاىرة الأدبيـة -د
اٌن بُ إلقػػاء الأضػػواء علػػى النصػػوص  إف لعلػػم الجتمػػاع كعلػػم الػػنفس كعلػػوـ اللسػػاف أثػػران كبػػ

تكػد السػبل مفتوحػة  الأدبية، كأنو بقدر ما يكوف الدارس مطلعػان علػى معطيػات ىػذه العلػوـ
 أمامو لستكناه ما يدرس كاستنباط مراميو كإدراؾ أبعاده.

تذػة آداب عاتظيػة تحمػل بُ ثناياىػا : تبصير الطلاب بالأعمال الأدبية العالمية -ىـ
اٌن للكػػػػوف أك الوجػػػػود أك اتظصػػػػٌ أك المجتمػػػػع أك العػػػػابٓ الػػػػداخلي لننسػػػػاف مػػػػن أمثػػػػاؿ  تفسػػػػ

اء مػػػن  أكديػػػب( ك مسػػػرح شكسػػػبٌ( كمػػػركران بػػػػ  الكوميػػػديا سلسػػػلة الركائػػػع الإنسػػػانية ابتػػػد
الإتعيػػة( ك رسػػالة الغفػػراف( كقصػػيدة  إبٔ الريػػاح الغربيػػة لتشػػيلي(، كأشػػعار  نػػاظم حكمػػت( 
ك أراغػػػػػػػػػػػػػوف( كركايػػػػػػػػػػػػػات  جػػػػػػػػػػػػػيمس مػػػػػػػػػػػػػويس( ك تولسػػػػػػػػػػػػػتوم( ك ايرنسػػػػػػػػػػػػػت تقنغػػػػػػػػػػػػػوام( 

 ك دكستويفسكي( ... ابْ.
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أدب تغتمعػػػو فقػػػط بػػػدءان مػػػن اتصاىليػػػة  إف اتظتخػػػرج بُ اتظرحلػػػة الثانويػػػة عنػػػدنا يػػػدرس
كمركران بالإسلاـ كالأموم كالعباسي كالأندلسي كالتؿػدار كانتهػاء بالعصػر اتضػديث مػن غػٌ 
أف يتعػػػػػرؼ بعػػػػػش ايداب العاتظيػػػػػة، كإذا عرفنػػػػػا أف بعػػػػػش ىػػػػػيلء اتظتخػػػػػرجٍ لػػػػػن يكملػػػػػوا 

ثالثػػػػان لػػػػن دراسػػػػتهم اتصامعيػػػػة، كأف بعضػػػػهم ايخػػػػر يتخصػػػػص بُ فػػػػركع علميػػػػة، كأف نفػػػػران 
يتخصػػػص بُ ايداب أدركنػػػا الػػػنقص الكبػػػٌ الػػػذم يعانيػػػو أبناؤنػػػا مػػػن جػػػراء عػػػدـ إتظػػػامهم 

 بركائع الىاث الإنساب٘ طواؿ مراحلهم التعليمية.
إذ إف ىػػذا الإكثػػار : علــى نمــاذج مــن الأدب المقــارنالإكثــار مــن الطــلاع  -و

ابتهم أعمق أثران كأنفػذ كلمػة يوسٌع خاات الدارسٍ كيزيد ثقافتهم، كييىلهم لأف تكوف كت
اٌتهم الفنيػػػة كبُ طريقػػػة تنػػػاكؿ اتظوضػػػوعات كتفهمهػػػم تعمػػػوـ الإنسػػػاف  كأتػػػى ترػػػالن بُ تعبػػػ
كقضػػػػاياه الكػػػػال، ذلػػػػك لأف بُ اطػػػػلاع الدارسػػػػٍ علػػػػى كجهػػػػات النظػػػػر اتظتعػػػػددة حػػػػوؿ 

 اتظوضوع الواحد تنمية للمدارؾ كتوسيعان لنفاؽ.
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 ةتدريس الكفاية البلاغي -ثانياً 
نعػػػػػرض للأىػػػػػداؼ اتظرسػػػػػومة لتػػػػػدريس البلاغػػػػػة أكلن، بٍ نتعػػػػػرؼ الطرائػػػػػق اتظتبعػػػػػة بُ 

 تدريسها، تدكينان للدارسٍ من اكتساب الكفاية البلاغية.
 : يهدؼ تدريس البلاغة إبٔ ما يلي:الأىداف المرسومة لتدريس البلاغة -1
كػػلاـ كجػػودة تدكػػٍ الطػػلاب مػػن تعػػرؼ الأسػػس كالأصػػوؿ الػػو تقػػوـ عليهػػا بلاغػػة ال-أ

الأسػػلوب مػػن حيػػث الوضػػوح كالقػػوة كاتصمػػاؿ كركعػػة التصػػوير كدقػػة التفكػػٌ كحسػػن 
 التعبٌ كبراعة اتطياؿ.

 تربية الإحساس بقيمة اللفن كأتقيتو بُ تأدية اتظعي اتظناسب.-ب
ترقية الأحاسيس كالرتقاء بالوجداف بغيػة الوقػوؼ علػى مػا بُ الأسػاليب مػن ركائػع  -ج

بقيمػػػػة التعبػػػػٌ الأدبي كأثػػػػره بُ النفػػػػوس بػػػػ دراؾ مػػػػا تػػػػدؿ عليػػػػو  الكػػػػلاـ كالإحسػػػػاس
النصػػػوص الأدبيػػػة مػػػن ضػػػركب اتظهػػػارة الفنيػػػة للأدبػػػاء كمػػػا يصػػػوره أدتػػػم مػػػن ألػػػواف 

 عواطفهم كحالتهم النفسية.
تدكػػػػػٍ الطػػػػػلاب مػػػػػن اختيػػػػػار الركائػػػػػع مػػػػػن الأدب كالسػػػػػتمتاع بػػػػػو، كتدكيػػػػػنهم مػػػػػن  -د

ٍ ايثػػػػار الأدبيػػػػة بعػػػػد تػػػػدريبهم علػػػػى أف الفكػػػػرة اتظفاضػػػػلة بػػػػٍ الأدبػػػػاء كاتظوازنػػػػة بػػػػ
 الواحدة تيدل بطرائق تؼتلفة كأساليب متباينة من التعبٌ.

تنميػػػػة الػػػػذكؽ الأدبي للطػػػػلاب، كإقػػػػدارىم علػػػػى فهػػػػم الأدب فهمػػػػان دقيقػػػػان كمعرفػػػػة  -ىػػػػػ
 خصائصو كمزاياه.

نحويػة تدثلػت أشػرنا مػن قبػلي إبٔ أف طرائػق تػدريس القواعػد الطرائق تدريس البلاغة:  -2
بُ ثلاث ىي الطريقة القياسية كالطريقة الستقرائية كطريقة النصوص اتظتكاملة، كعلى 
ىػػػػػذا النحػػػػػو كػػػػػاف مسػػػػػار تػػػػػدريس البلاغػػػػػة، فقػػػػػد عػػػػػرؼ الطريقػػػػػة القياسػػػػػية كالطريقػػػػػة 

 الستقرائية كالنصوص اتظتكاملة.
ة، كتوضػػػػحها كتبػػػػدأ ىػػػػذه الطريقػػػػة بػػػػذكر القاعػػػػدة البلاغيػػػػة مباشػػػػر : الطريقــــة القياســــية -أ

بالأمثلػػػػة كتجػػػػيء بعػػػػدىا التػػػػدريبات، ككػػػػاف اتظدرسػػػػوف يبػػػػالغوف بُ ذكػػػػر اتظصػػػػطلحات 
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البلاغية كتقسيماتها كذكر تفريعاتها اتظتعددة إظهاران للااعة كاتظقدرة، كبٓ يكػن للطػلاب 
دكر إتكابي بُ ىذه الطريقة، فهم سػلبيوف يتلقػوف اتظعلومػات دكف أف يبػذلوا أم تغهػود 

 بٔ القواعد كالأحكاـ.بُ الوصوؿ إ
كبٓ تكن الأىداؼ اتظرسومة لتدريس البلاغة تتحقق تذه الطريقة، كىا ىػو ذا الػدكتور 

لػػػيس بُ مصػػػر أسػػػاتذة للغػػػة العربيػػػة «: »بُ الأدب اتصػػػاىلي»طػػػو حسػػػٍ يقػػػوؿ بُ كتابػػػو 
كآداتػػػا، كإتفػػػا بُ مصػػػر أسػػػاتذة تعػػػذا الشػػػيء الغريػػػب اتظشػػػوه الػػػذم يسػػػمونو تؿػػػوان كمػػػا ىػػػو 

حو، كصػػرفان كمػػا ىػػو بالصػػرؼ، كبلاغػػة كمػػا ىػػو بالبلاغػػة، كأدبػػان كمػػا ىػػو بػػالأدب، إتفػػا بػػالن
عابو ىو كػلاـ مرصػوؼ كلغػو مػن القػوؿ قػد ضػم بعضػو إبٔ بعػش، تكػره الػذاكرة علػى اسػتي

و مػػه أتػػيح تعػػا ىػػذا، كمػػن الػػذم يسػػتطيع أف يقػػوؿ: إف بُ فتسػػتوعبو، كقػػد أقسػػمت لتتقيئػػ
تػا   كأنػت تسػتطيع أف تتقصػى ىػذه الطائفػة الػو احتكػرت مصر أسػاتذة للغػة العربيػة كآدا

اللغػػة العربيػػة كآداتػػا طكػػم القػػانوف، فلػػن تػػرل إل قلػػيلان عرفػػوا أك تنكػػن أف يعرفػػوا بالػػذكؽ 
الأدبي كالفقػػو اللغػػوم، كأيػػن فهػػم الكاتػػب   كأيػػن فهػػم الشػػاعر   كأيػػن فهػػم الناقػػد   كأيػػن 

لقػػػوؿ أك لونػػػان مػػػن ألػػػواف العلػػػم أك أسػػػلوبان مػػػن فهػػػم القػػػادر علػػػى أف يبتكػػػر فنػػػان مػػػن فنػػػوف ا
 «.أساليب البياف

فعػػل علػػى الطريقػػة القياسػػية، كتعتمػػد  ظهػػرت ىػػذه الطريقػػة ردٌ : الطريقــة الســتقرائية -ب
الإتياف اجموعة من الأمثلة حوؿ قاعدة بلاغيػة معينػة كالسػتعارة علػى سػبيل اتظثػاؿ. 

يػربط بينهػػا إل القاعػدة اتظنػوم تبيا ػػا، كىػذه الأمثلػة مسػتمدة مػػن كديػاف متعػددة، كل 
بٍ تسػػتقرل ىػػذه الأمثلػػة بعػػد قراءتهػػا كمناقشػػتها مثػػالن مثػػالن بغيػػة التوصػػل إبٔ القاعػػدة 
البلاغية، فتسجل ىذه القاعدة كتأبٌ التدريبات كالتمرينػات لتثبيتهػا. ككتػاب  البلاغػة 

كفػػػق ىػػػذه الطريقػػػة الواضػػػحة( لعلػػػي اتصػػػارـ كمصػػػطفى أمػػػٍ ألفٌػػػت مباحثػػػو البلاغيػػػة 
 الستقرائية.
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كترمػػػي ىػػػذه الطريقػػػة إبٔ تػػػدريس البلاغػػػة بُ ظػػػلاؿ النصػػػوص : الطريقـــة المتكاملـــة -ج
الأدبيػػة شػػعرية كانػػت أك نثريػػة، انطلاقػػان مػػن أف ضػػركب البلاغػػة ليسػػت ىػػدفان بُ حػػدٌ 

يػة بُ ذاتها كإتفا ىي كسيلة لغاية أعم تتمثػل بُ الرتقػاء بالػذكؽ كاسػتكناه ايثػار الأدب
 مبناىا كمعناىا.

بػػػػػػٍ اللغػػػػػػػة كاللسػػػػػػانيات اتظعاصػػػػػػػرة ترمػػػػػػي بُ دراسػػػػػػػتها الأسػػػػػػلوبية إبٔ إدراؾ الػػػػػػػىابط 
كميكػػػػانيزـ العمػػػػل الأدبي، كتػػػػرل أف الفعػػػػل اللغػػػػوم مػػػػرتبط بعاداتنػػػػا اللغويػػػػة، كأف الوظيفػػػػة 
الأساسػػػػػية للغػػػػػة ىػػػػػي الإبػػػػػلاغ، إل أف لنبػػػػػلاغ مسػػػػػتويات تتناسػػػػػب كدرجػػػػػات التجربػػػػػة 

ة. فػػػػػالإبلاغ أكؿ درجػػػػػة بُ اللغػػػػػة كالأدب ىػػػػو أعمقهػػػػػا، كالػػػػػنص الأدبي اتضػػػػػق ل الإنسػػػػاني
أف يولػد مػا ل تلصػى مػن الػدللت، كالقػراءة الواحػدة ل تنضب دللتو، إذ إف بُ مقػدكره 

تفجػر مػػن الػػنص إل ناحيػػة كاحػدة، كىػػذه الناحيػػة قابلػػة للانقسػاـ اللا ػػائي، كمػػا أف اللغػػة 
اعي أف اللغة تنفتح عنػدما تغيػب كتػذىب الػنفس بُ التأكيػل   تصل إبٔ القمة حٍ تنعدـ،

ةٌ بُ ذىػن الإنسػاف إذا أخػذ كلمػة معينػة منهػا فهػذا يعػػً  كػل مػذىب، فهنػاؾ كلمػات كثػ
أنو طرح بقية الكلمات. كالتجػاه اتصديػد بُ الدراسػة اللغويػة يرمػي إبٔ دراسػة غيػاب ظػاىرة 

بُ اللسػػػانيات اتظعاصػػػرة أف الػػػنص كػػػائن مػػػا عنػػػد الأديػػػب. كلقػػػد قػػػدٌمت نظريػػػة  التنػػػاص( 
سياقي يعػيش بُ سػياقات متعػددة، كعنػدما تسػيطر البلاغػة تصػبح اللغػة تشيكػة كتضػمحل 
شػػفافيتها فتصػػبح غايػػة بعػػد أف كانػػت كسػػيلة، كاعػػي آخػػر تصػػبح متاجػػة بعػػد أف كانػػت 

 خجولن.
اكتسػاب تذػة عوامػل تسػاعد علػى : عوامل مساعدة على اكتساب الكفاية البلاغيـة -3

 الكفاية البلاغية، كمنها:
تشػبيو مرسػل مفصػل، مػن مثػل:  البتعاد عن المصطلحات الجافة وتفريعاتها المملة -أ

أك مرسػػل تغمػػل، أك ميكػػد مفصػػل ..ابْ، ذلػػك لأف الىكيػػز علػػى ىػػذه اتظصػػطلحات ل يػػيدم 
كصاؿ العبػارات إبٔ تنمية الإحساس باتصماؿ كل إبٔ التذكؽ الأدبي، كما أف ىذا النهج تنزٌؽ أ

 كيشوه تراتعا، كتلوؿ البلاغة إبٔ مصطلحات فلسفية نظرية ل جدكل من كرائها.
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كصػػػػػولن إبٔ اتضقػػػػػائق فســـــا فـــــي المجـــــال للطلبـــــة لأن يســـــتقروا ويســـــتنتجوا  -ب
 كالأحكاـ، تنمية لشخصياتهم، كدفعان تعم للمشاركة الإتكابية بُ الستقراء كالستنتاج.

ذلػػك لأف ىػػذه : القواعــد البلاغيــة عــن الأمثلــة المبتــورةالبتعــاد فــي اســتخراج  -ج
الأمثلػػػػة اتظبتػػػػورة اتظسػػػػتمدة مػػػػن كديػػػػاف متعػػػػددة تشػػػػتت النتبػػػػاه، كلػػػػذلك كػػػػاف اللجػػػػوء إبٔ 

كالعمػػل علػػى  أك تصػػيد للمحسػػنات كالزخػػارؼ،ل النصػػوص العفويػػة الطبيعيػػة مػػن غػػٌ تدحٌػػ
 الألواف البلاغية.أف يفهم الطلبة ىذه النصوص فهمان دقيقان قبل الدخوؿ بُ 

ـــات -د ـــات والمقارن ـــار مـــن الموازن ذلػػػك لأف ىػػػذه اتظوازنػػػات كاتظقارنػػػات بػػػٍ : الإكث
أساليب تناكؿ اتظوضوع نفسو بٍ الأدباء إتفا يعطي فكػرة عػن جوانػب اتصػدة كالبتكػار بُ 
التنػػاكؿ، كمػػا أف مػػن شػػأف ىػػذه اتظوازنػػات إلقػػاء الأضػػواء علػػى تقػػدير القيمػػة الفنيػػة كتبيػػاف 

اطن اتصمػػػػاؿ كمظػػػػاىر القصػػػػور، كىػػػػي مػػػػن أجػػػػدل الوسػػػػائل بُ سػػػػرعة تكػػػػوين التػػػػذكؽ مػػػػو 
 الأدبي كإيضاحو.

كتذة تغاؿ كاسع لإجراء ىذه اتظوازنات بُ أدبنا العربي، كمػن بٍ بػٍ أدبنػا العػربي كايداب 
 الأخرل.

كعلػى اتظػدرس أف يػدرٌب : وجوب النظر إلى العمل الأدبي نظـرة شـاملة متكاملـة -ىـ
لى ىذه النظرة الشمولية كفق مدخل الػنظم، ذلػك لأف الػنص الأدبي يشػتمل علػى طلابو ع

عػػػدة مكونػػػات كعناصػػػر تتفاعػػػل فيمػػػا بينهػػػا كتتبػػػادؿ التػػػأثٌ كالتػػػأثر، كأف تجزئػػػة البلاغػػػة بُ 
معػػػزؿ عػػػن سػػػائر العناصػػػر الأخػػػرل يشػػػوه العمػػػل الأدبي، كتلجػػػب مكونػػػات أساسػػػية فيػػػو 

 نفسية كاجتماعية كفكرية ... ابْ.
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 تدريس الكفاية العروضية -الثاً ث
 نعرض للأىداؼ اتظرسومة لتدريس العركض، بٍ نتعرؼ الطرائق اتظتبعة بُ تدريسو.

: إف تػػدريس العػػركض لػػيس غايػػة أك الأىــداف المرســومة لتــدريس العــروض -1
ىدفان بُ حد ذاتو، كإتفا ىو كسػيلة لتنميػة الػذكؽ الفػً تظوسػيقا الشػعر، ذلػك لأف العػركض 

ا الشعر العربي، كتعلمو تلتاج إبٔ حس موسيقي مرىف كدراية كمػراف كتبصػر بُ ىو موسيق
 قواعده، كتعرؼ لأركانو كتقسيماتو.

يهػدؼ تػدريس العػركض إبٔ إدراؾ أكزاف الشػعر، كاسػتخراج مواضػع كبُ ضوء ذلك 
النشػػاز مػػن البيػػت الشػػعرم، كالتمييػػز بػػٍ الأكزاف اتظختلفػػة للبحػػور الشػػعرية، كتحديػػد اسػػم 

ر الشعرم للبيػت بعػد تقطيعػو  كمػا يهػدؼ تػدريس العػركض إبٔ تنميػة التػذكؽ الأدبي البح
للشػػعر لػػدل الطالػػب كإحساسػػو بجماليتػػو، كقدرتػػو علػػى التعامػػل مػػع موسػػيقا الشػػعر تحلػػيلان 
كتركيبان، كتدكينو من اتضكم على النص الشعرم كالقراءة الشعرية الصػحيحة، كيهػدؼ أيضػان 

 إبٔ الكشف عن اتظوىوبٍ.
 أما اتظهارات اتظنوم إكساتا للدارسٍ فهي:

 الإحساس بالشعر من خلاؿ موسيقاه. -
 التمييز بٍ البيت اتظوزكف، كغٌ اتظوزكف. -
 استخراج موضع اتطلل العركضي من البيت الشعرم. -
 إكماؿ نقص بُ البيت الشعرم كي يستقيم كزنو. -
 بيات الشعر اتظدكٌرة.الصدر عن العجز بُ أفصل  -
ة كػالرجز كالكامػػل كاتعػػزج كتغػػزكء تفعػػيلات البحػور الشػػعرية اتظتشػػات بػػٍالتمييػز  -

 الوافر.
 ضبط قراءة الساكن كاتظتحرؾ. -
 التمييز بٍ التاـ من البحور كالمجزكء منها. -
اٌت الطارئػػة عليهػػا  - التمييػػز بػػٍ التفعػػيلات الأساسػػية كالثانويػػة مػػن خػػلاؿ التغيػػ
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 بفعل الزحافات أك العلل.
 تية على تفعيلات البحور كالكتابة العركضية.تطبيق اتظقاطع الصو  -
 اختيار التفعيلات اتظناسبة للبيت بعد تقطيعو. -
 تحديد اسم البحر الشعرم. -
 نظم كلمات البيت الشعرم بعد تقطيعها. -
 التمييز بٍ اتططأ العركضي كالضركرة الشعرية. -
سػػبق أف أشػػرنا إبٔ أف تػػدريس العػػركض يتطلػػب : تــدريس الكفايــة العروضــية -2

اتظعرفػػة كاتظهػػارة، كأف اتظهػػارة تغسػػدة بُ ثلاثػػة أمػػور: التقطيػػع كتػػأليف الشػػعر كالإنشػػاد، كأف 
 قراءة الشعر اتظوزكف قراءة إيقاعية ىي الإنشاد، كالإنشاد ىو أساس الوزف كركحو.

كبُ اتضلقػػػة الأكبٔ مػػػن مرحلػػػة التعلػػػيم الأساسػػػي يػػػدرٌب الأطفػػػاؿ علػػػى الإحسػػػاس 
ؿ المحفوظػػات كالأناشػػيد. كبُ اتضلقػػة الثانيػػة يػػدرٌب التلاميػػذ ب يقػػاع الػػوزف، كذلػػك مػػن خػػلا

بغيػػة إشػػعارىم ااىيػػة علػػى تقطيػػع بعػػش الأبيػػات بتحديػػد السػػواكن كالمحركٌػػات كالتفاعيػػل، 
اتظكػػوٌف الػػوزب٘ كتنوعػػو. أمػػا بُ اتظرحلػػة الثانويػػة فتػػدرس التفاعيػػل كبنيتهػػا، كالبحػػور مػػع ذكػػر 

بُ التعقيػػػػدات اتظصػػػػطلحية. كبُ اتظرحلػػػػة اتصامعيػػػػة  أكزا ػػػػا كأضػػػػرتا الشػػػػائعة دكف الػػػػدخوؿ
يدرس النظاـ اتطليلي بصورة كافية كبطريقة حديثة تربط بٍ الوزف باللغة كبنيتها كتركز علػى 
الدراسػػػة الصػػػوتية كالدراسػػػات اتظقارنػػػة، كتػػػربط أيضػػػان بػػػٍ إيقػػػاع اللغػػػة كإيقػػػاع الشػػػعر كبػػػٍ 

 مالية لنيقاع.العركض كإيقاع اتظوسيقا، كدراسة اتصوانب اتص
 كبُ تدريس الكفاية العركضية يقوـ اتظدرس اا يلي:

الىكيز على البحور الشعرية الأكثػر تػواتران كاسػتعمالن، كينػأل بُ مراحػل التعلػيم العػاـ  -أ
عػػن الأكزاف الشػػاذة كالنػػادرة الشػػيوع، فيعمػػل علػػى ترتيبهػػا كفػػق تواترىػػا، كلقػػد تبػػٍ أف 

، فقد جاء مثلث الشػعر العػربي علػى الطويل ىو البحر بحور الشعرية استعمالن أكثر ال
كزنػػػو كمػػػا تبػػػٍ بنتيجػػػة الإحصػػػاءات، كجػػػاء بعػػػده الكامػػػل فالبسػػػيط فػػػالوافر فاتطليػػػل 

 فالرمل فاتظتقارب فالسريع فاتظنسرح فاتظديد بٍ اتظتدارؾ.
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الإتياف اختارات شعرية تريلة يتعلق كل منهػا ببحػر، كتقػدبٙ تغموعػة مػن الأبيػات  -ب
 موضوع كاحد، بٍ يعمل اتظدرس على قراءتها قراءة موسيقية، فيها تقطيع ظاىر. بُ

تػػدريب الطػػلاب علػػى قػػراءة الأبيػػات قػػراءة موسػػيقية، كالطلػػب إلػػيهم الوقػػوؼ عنػػد  -ج
  اية اتظقطع كالتفعيلات، كتدرينهم على الوقوؼ ب شارات عند  اية التفعيلات.

بُ ضػػوء النظػػاـ اتظقطعػػي للغػػة العربيػػة، كتذػػة تػػدريب الطػػلاب علػػى الكتابػػة العركضػػية  -د
 طريقتاف بُ ىذا الصدد:

 (.-: أف يرمز إبٔ اتظتحرؾ بنقطة  .( كللمتحرؾ كالساكن بشرطة  الطريقة الأولى
 ( .º/( كإبٔ اتظتحرؾ كالساكن بػ  /: أف يرمز إبٔ اتظتحرؾ بشرطة مائلة  الطريقة الثانية

ٍ فعػولن الطويػل، كتفعيلاتػو ىػي  فعػولن مفػاعل كإذا أخذنا بيتػان مػن قصػيدة علػى البحػر
مفػػاعلٍ: بُ الشػػطر الأكؿ كمثلهػػا بُ الشػػطر الثػػاب٘(، كلػػيكن ىػػذا البيػػت مػػن قصػػيدة 

 زىٌ بن أبي سلمى اتظيمية:
 كإف خاتعػػػػػػػػػا تخفػػػػػػػػػى علػػػػػػػػػى النػػػػػػػػػاس تيعلػػػػػػػػػم  كمهما تكن عند امرئو من خليقةو 

 فالكتابة الصوتية العركضية تعذا البيت ىي: 
 كإف خا/تعػػػػػػا تخفػػػػػػى/ علػػػػػػى النػػػػػػا/س تيعلػػػػػػم  خليقةو  /رئو منـ/ كن عندت /كمهما

 كباتباع الطريقة الأكبٔ تؾد: 
 كإف خا/تعػػػػػػا تخفػػػػػػى/ علػػػػػػى النػػػػػػا/س تيعلػػػػػػم  خليقةو  /من رئنـ/ تكن عند /كمهما

  .- -  . /- - -  . /- - . /-.- 
 

    .- -  . /- - -  ./-  -  ./-  .-   
 فػػػػػػػعػػػػػػولن / مػفػاعلػػػٍ  / فػعػولػن / مفاعلن   ػٍ / فػعػولن /مفاعلنفػػػػػػػعػػػػػػولن/ مػفػاعلػػ

 كباتباع الطريقة الثانية تؾد:
 / خليقػػنمػػن ـ/ رئػػنتكػػن عنػػد /كمهمػػا

 
 كإف خا/تعػػػػػػػػػػا تخفػػػػػػػػػػى/ علػػػػػػػػػػى النػػػػػػػػػػا/س تيعلػػػػػػػػػػم 

 // º/ º / // º/ º/ º / // º/ º / // º// º 
 

   // º/ º    /// º/ º/ º  /  // º/ º  / // º// º 
 / مفاعلن   فػػػػػػػعػػػػػػولن / مػفػاعلػػػٍ  / فػعػولػن  فػػػػػػػعػػػػػػولن/ مػفػاعلػػػٍ / فػعػولن /مفاعلن
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: مػػن العوامػػل اتظسػػاعدة عوامــل مســاعدة علــى اكتســاب الكفايــة العروضــية -3
 على اكتساب الكفاية العركضية:

دريب علػى إدراؾ الإيقػاع ينبغػي لػو أف يػتم فالت: التدريي المبكر على الإيقاع -أ
بُ كقت مبكر، ذلك لأف الإيقاع الذم ىػو نسػق مػن الأصػوات اتظتكػررة بطريقػة أك طرائػق 

ونيم( ىػػو الوحػػدة لغػػة، كمػػع أف الصػػوت اللغػػوم أك  الفػػمعينػػة لػػيس إل تنظيمػػان لأصػػوات ال
ىػػػذه الوحػػػدة مػػػن  الصػػػوتية اتظعتمػػػدة بُ الدراسػػػات اتضديثػػػة إل أف ىػػػذه الدراسػػػات تػػػدرس

 ونيم. كىذه الزكايا ىي:الصوت أك الفئيسة تحدد ملامح ىذا زكايا ثلاث ر 
علو الصوت كيقابل اتساع اتظوجة الصوتية، إذ يعلو الصوت كلما زاد اتساع اتظوجػة  -ُ

الو تحملو، كتتحدد تغموعة من خصائص الصوت متمثلة بُ طولػو أك قصػره، كقػوة 
 تقسو، كناه أك عدـ ناه. إتشاعو أك ضعفها، كجهره، أك

درجػػة الصػػوت: كتقابػػل تػػردد الصػػوت أم عػػدد الذبػػذبات، كىػػذه الدرجػػة ىػػي الػػو  -ِ
 تحدد نغمة الصوت عالية كانت أك ىابطة أك مستوية.

نػوع الصػوت: كىػذا نػاتج عػن نػوع اتظوجػات البسػيطة اتظكونػة للموجػة اتظركبػة حاملػة  -ّ
اء النطػق بػٍ الأطفػاؿ كالبػالغٍ أك الصوت، كيػتحكم بُ ىػذا النػوع اخػتلاؼ أعضػ

 بٍ الرجاؿ كالنساء..ابْ.
كالإيقاع نظػاـ مػن الأصػوات يشػتمل بُ إطػاره تغموعػة مػن الأنظمػة الصػغرل، ككػل 

يشػػكل نظامػػان فرعيػان، كتتصػػاعد ىػػذه الأنظمػػة  عنصػر مػػن عناصػػره  اتظقػػاطع، النػا، التنغػػيم(
لشػػػكل القصػػػيدة، كالػػػذم يتجػػػادؿ مػػػع  الفرعيػػػة لتشػػػكل بُ النهايػػػة النظػػػاـ الإيقػػػاعي العػػػاـ

أنظمة لغوية أخرل كغٌ لغوية من أجل تشػكيل بنيػة القصػيدة كاملػة. ككػل نظػاـ مػن ىػذه 
الأنظمػػػػة يتضػػػػمن تغموعػػػػة مػػػػن العلاقػػػػات اتصدليػػػػة: الصػػػػراع كالتػػػػ لف إف بُ داخلػػػػو أك بُ 

 علاقتو بالأنظمة الأخرل.
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لأىػداؼ كمػا سػبقت كىػذه ا: تمثل الأىداف المرسومة لتدريس العـروض -ب 
الإشػػػارة إليهػػػا مػػػن قبػػػلي ىػػػي إكسػػػاب الػػػذكؽ اتظوسػػػيقي كإعػػػداد الطػػػلاب للقػػػراءة الشػػػعرية 
اتضسنة بُ ظل اتظوسػيقا كحسػن صػوغها تػافظػة علػى جػو القصػيدة كمعناىػا، إذ إف القػراءة 

 الشعرية اتصيدة أمارة على الفهم كالتذكؽ كالتفاعل مع اتظقركء.
إذ طاتظػػا كانػػت : ن النظــام المقطعــي فــي العربيــةالتــدريي الكــافي علــى إتقــا -ج

الأخطاء اتظرتكبة بُ كضع التفعيلات ترجػع إبٔ القصػور بُ تعػرؼ النظػاـ اتظقطعػي بُ اللغػة 
 العربية، كاتظقاطع بُ اللغة العربية أربعة كىي:

، بً. -ُ ، بي  مقطع قصٌ يتكوف من صامت  حرؼ( + مصوت قصٌ مثل: بى
 امت  حرؼ( + مصوت طويل مثل: با، بو، بي.مقطع طويل يتكوف من ص -ِ
مقطػع طويػل يتكػوف مػن صػػامت  حػرؼ( + مصػوت قصػٌ + صػامت  حػػرؼ(  -ّ

 مثل: بىل، بىح.
مقطػع مديػػد يتكػوف مػػن صػػامت  حػرؼ( + مصػػوت طويػل + صػػامت  حػػرؼ(  -ْ

 مثل: نوس.
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 تدريس كفاية التذوق -رابعاً 
عر بػو اتظػرء مػن ميػل شػديد تذة من يػرل أف أكؿ مرتبػة مػن مراتػب التػذكؽ ىػو مػا يشػ

كتعلػػق بػػبعش النمػػاذج الأدبيػػة الػػو يقرؤىػػا كتنػػاؿ إعجابػػو، كىػػذا اتظيػػل اتظبكػػر لػػلأدب ىػػو 
 كليد إحساس فطرم كنفسي ينمٌى كيرعى كيوجٌو إبٔ أف يبلو مرتبة اتصودة.

 كمن الأمور الو ل بدٌ من مراعاتها لكتساب كفاية التذكؽ:
بػٍ ثػلاث مراحػل فػرٌؽ  ت.س، أليػوت( : لأدبـيمراعاة مراحـل نمـو التـذوق ا -1

 بُ تفو التذكؽ الأدبي:
كتدتد حػه الثانيػة عشػرة، كيػرل  أليػوت( أف معظػم الأحػداث : المرحلة الأولى -أ

حػػه الثانيػػة عشػػرة قػػادركف علػػى بعػػش السػػتمتاع بالشػػعر، كعنػػد البلػػوغ أك قريبػػان منػػو يقػػل 
ازعهػػا بُ ىػػول الشػػعر حنػػٍ تصػػوج ل عهػػد تعػػا اىتمػػاـ أكثػػرىم بػػو. أمػػا الأقليػػة الباقيػػة فيتن

اثل متعتو من قبلي، كلست أدرم مػا إذا كػاف للبنػات بُ العمػر اتظبكػر ذائقػة شػعرية تختلػف 
عن ذائقة البنٍ، غٌ أنو تنكنً القوؿ إف ىػيلء يسػتجيبوف اسػتجابة منتظمػة، لقػد كانػت 

، «امتػدحت علػى قراءتػو»أنػً  اتظتعة الوحيدة الو جنيتها من قراءة  شكسبٌ( كشػعره ىػي
كلو كنت يومها أنضج عقلان لرفضت ذلك رفضان قاطعان، كإذ أعىؼ اػا يعػىم الػذاكرة مػن 
النسػػياف تميػػل إبٕ أف حػػم البػػاكر لػػذلك النػػوع مػػن الشػػعر الػػذم تلبػػو الأحػػداث عػػادة قػػد 

يب تبػػػدل بُ نفسػػػي كأنػػػا بُ سػػػن الثانيػػػة عشػػػرة تقريبػػػان، بعػػػد أف تػػػركتً عػػػدة سػػػنوات سػػػل
 «.الكىاث بالشعر على الإطلاؽ

: بُ نشػػوء التػػذكؽ الأدبي ىػػو الػػذم يظهػػر بعػػد الرابعػػة عشػػرة المرحلــة الثانيــة -ب
مػػن عمػػر الإنسػػاف، كبُ ىػػذه اتظرحلػػة تتفػػتح ميػػوؿ اتظػػرء، كيظهػػر حػػب لكػػل مػػا ىػػو تريػػل، 

 كميل شديد لقراءة الشعر كحفظو. كبُ ىذه اتظرحلة يثبت ذكؽ كثٌ من الناس عندىا.
كقػد يكػوف : ىي دكر النضج بُ تذكؽ الشػعر كالسػتمتاع بػو، المرحلة الثالثة -ج

القػػارئ مسػػتعدان للتمييػػز بػػٍ جيػٌػد الشػػعر كرديئػػو، كبُ ىػػذه اتظرحلػػة ينضػػج العقػػل، كيصػػقل 
 الذكؽ، كيكوف أكثر قدرة على تذكؽ الأدب من اتظراحل السابقة.
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عػػة اتظرحلػػة الػػو يتفاعػػل معهػػا كعلػػى اتظػػدرس بُ تنميػػة التػػذكؽ الأدبي أف يتعػػرؼ طبي
حه يعمل على تحقيق الأىداؼ الو رتشها كالغايات الو يتوخاىا، ذلػك لأف عػدـ معرفتػو 
بالناشػػػئة الػػػذين يتفاعػػػل معهػػػم قػػػد يػػػيدم بػػػو إبٔ الإخفػػػاؽ بُ تحقيػػػق مػػػا يطمػػػح إليػػػو مػػػن 

 تدريس النصوص الأدبية.
اتصوانػػػب الثلاثػػػة ىػػػي ك : مراعـــاة الجوانـــي الثلاثـــة فـــي عمليـــة التـــذوق الأدبـــي -2

اتصانػػػػب الوجػػػػداب٘ كاتصانػػػػب العقلػػػػي كاتصانػػػػب اتصمػػػػابٕ، كىػػػػي جوانػػػػب متكاملػػػػة لػػػػيس تذػػػػة 
 انفصاؿ بينها.

كيقصػػػػػد باتصانػػػػػب الوجػػػػػػداب٘ تدثػػػػػل القػػػػػػارئ لأحاسػػػػػيس الشػػػػػػاعر كقدرتػػػػػو علػػػػػػى أف 
يستشػػف اتضالػػة النفسػػية الػػو يعػػا عنهػػا بُ أبياتػػو، كيقصػػد باتصانػػب العقلػػي قػػدرة القػػارئ 

هم الأفكار الواردة بُ الأبيات الشعرية كمدل مػا بينهػا مػن تنػاقش، كإدراؾ للمعػاب٘ على ف
الو تػوحي تػا كمػدل مػا فيهػا مػن عمػق أك سػطحية. كأمػا اتصانػب اتصمػابٕ فهػو مػا تمػتص 
بعنصػػر الشػػكل بُ القصػػيدة، كيقصػػد بػػو تػػذكؽ القػػارئ للشػػكل الفػػً للقصػػيدة أم إدراؾ 

 اؿ الفكرة أك الإحساس تا.أثر كل جزئية فيها كدكرىا بُ تر
كتذة ارتباط كثيق بػٍ اتصػانبٍ الوجػداب٘ كاتصمػابٕ طيػث تنكػن القػوؿ إف العجػز عػن 
التأثر بالنص كالنفعاؿ بو كالندماج فيو كجدانيان يصػحبو عجػز تؽاثػل عػن تكشػف مػواطن 

 اتصماؿ بُ النص كالإحساس بأثر كل جزئية من جزيئات العمل الأدبي بُ ترالو.
د تبٍ أف الطلاب ذكم التذكؽ الأدبي اتظرتفع قػادركف علػى التػأثر بالعمػل الفػً كلق

 كالستمتاع بو كجدانيان بقدر ما ىم قادركف على نقده كتحليلو كبياف مواطن اتصماؿ فيو.
كالطالػػػػػب الػػػػػذم يقػػػػػدر علػػػػػى التػػػػػأثر بالقصػػػػػيدة كجػػػػػدانيان كالتفاعػػػػػل معهػػػػػا يسػػػػػتطيع 

ؾ أثر كػل جزيئػة مػن جزيئػات العمػل الأدبي بُ ترالػو، كإدراالإحساس اواطن اتصماؿ فيها 
كلكػػػن مػػػع العجػػػز أحيانػػػان عػػػن تعليػػػل ذلػػػك أك اتضكػػػم علػػػى الػػػنص عقليػػػان، كمػػػن بٍ يصػػػبح 
الطالػػػػػب الػػػػػذم ل يتػػػػػأثر بالقصػػػػػيدة كجػػػػػدانيان عػػػػػاجزان عػػػػػن تبيػػػػػاف مػػػػػواطن اتصمػػػػػاؿ فيهػػػػػا، 

ىٌا.كالإحساس بقيمة كل أداة من أدكات التعبٌ موسيقى كانت أك صورة ش  عرية أك غ
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قد يكوف قادران على تحليل النص كنقده دكف اسػتمتاع كامػل بػو أك  بكما أف الطال
انػػػػدماج عػػػػاطفي فيػػػػو أك تجػػػػاكب مػػػػع أحاسػػػػيس الشػػػػاعر كانفعالتػػػػو. كمػػػػن ىنػػػػا كػػػػاف علػػػػى 

 مدرسي العربية الىتماـ بالنواحي الوجدانية كاتصمالية بُ تدريس النصوص الشعرية.
كىػذه اتظقارنػات تبػٍ مػواطن : وم فـي الموضـوع الواحـدالمقارنة بـين النصـ -3

الإبػػػػػداع بُ بعضػػػػػها، كالتبعيػػػػػة كالنمطيػػػػػة بُ بعضػػػػػها ايخػػػػػر، كمػػػػػن شػػػػػأف ىػػػػػذه اتظقارنػػػػػات 
كاتظوازنات تقػدير القيمػة الفنيػة كبيػاف مظػاىر القصػور أك عناصػر اتصمػاؿ، كىػي مػن أجػدل 

ار نصوصػػان متشػػاتة مػػن الوسػػائل بُ سػػرعة تكػػوين الػػذكؽ الأدبي، فػػيمكن للمػػدرس أف تمتػػ
عصػػور تؼتلفػػة مثػػل كصػػف الػػذئب كمػػا جػػاء علػػى لسػػاف الفػػرزدؽ كعلػػى لسػػاف البحػػىم، 
ككصػػفو كمػػا كرد بُ ايداب الغربيػػة فتحلػػل النصػػوص كتنقػػد كيكشػػف عػػن مػػواطن اتصمػػاؿ 

 فيها.
كتنكن اتظقارنة بٍ كصف أبي تدػاـ كالبحػىم كصػفي الػدين اتضلػي للربيػع، كبػٍ رثػاء 

ابػػن الركمػػي كرثػػاء بغػػداد عنػػد  ػػس الػػدين تػمػػود الكػػوبُ، كبػػٍ صػػور اتضػػرب  البصػػرة عنػػد
كاتظعػػارؾ عنػػد كػػل مػػن بشػػار كأبي تدػػاـ كالبحػػىم كاتظتنػػم، كبػػٍ مػػا تناثلهػػا عنػػد الأندلسػػيٍ 

 كالمحدثٍ.
كتنكن الوقوؼ عند صػورة معينػة كمقارنتهػا بػٍ شػاعر كآخػر، كصػورة سػيف الدكلػة 

 عندما يقوؿ:اتضمداب٘ بُ شعر اتظتنم 
 كقفػػػػػػت كمػػػػػػا بُ اتظػػػػػػوت شػػػػػػك لواقػػػػػػف

 
 كأنػػػػػػػػػػك بُ جفػػػػػػػػػػن الػػػػػػػػػػردل كىػػػػػػػػػػو نػػػػػػػػػػائمي  

 كصورة الفدائي بُ شعر إبراىيم طوقاف بُ قولو: 
 ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو بالبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب كاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف

 
 كالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردل منػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو خػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائف 

 واصػػػػػػػػػػػػػػػػػفي ع افاىػػػػػػػػػػػػػػػػػدئي يػػػػػػػػػػػػػػػػػ 
 

 خجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلان مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن جراءتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 
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 ل فصػػػورة اتظػػػوت عنػػػد إبػػػراىيم طوقػػػاف تختلػػػف عنهػػػا عنػػػد اتظتنػػػم، فهػػػي عنػػػد الثػػػاب٘
حركة فيها لأف اتظوت نائم عن سيف الدكلة غافل عنو، بُ حٍ أف اتظوت يرتعد خوفػان مػن 

 جرأة الفدائي كإقدامو عند طوقاف تؽا أكسب اتظعي ركعة كترالن.
منػػذ نعومػػة أظفػػارىم، كبُ  تــدريي الناشــ ة علــى الإحســاس بــالوزن والإيقــاع -4

 دريب.الأغاب٘ كالأناشيد تغاؿ رحب تعذا الت
بُ نفوس الناشئة: ذلػك لأف القػراءة تدػد  استثارة الدافعية والرغبة في القراءة -5

الناشئة باتظتعة الفنية كالزاد الفكرم الذم يساعد على تفهػم الأدب كاتضكػم عليػو كالتفاعػل 
 مع مضامينو كأساليبو.

لأف دفػع اتظتعلمػٍ : تنمية القـدرة علـى اختيـار النصـوم فـي نفـوس الناشـ ة -6
حث كالتفتػيش بُ الكتػب عػن النصػوص الػو تمتارك ػا أمػر بُ غايػة الأتقيػة، كمػا أف إبٔ الب

اسػػتمزاج آرائهػػم فيمػػا تلبػػوف أف يتعلمػػوه، كتعػػرؼ رغبػػاتهم كاىتمامػػاتهم بُ ضػػوء الدراسػػات 
 العلميػػػة أمػػػر ىػػػو ايخػػػر مهػػػم جػػػدان بُ تػػػأمٍ الراحػػػة النفسػػػية لػػػديهم مػػػاداـ مػػػا تمتػػػار يلػػػمٌ 

 .رغباتهم، كيسد حاجاتهم
علػػى اتظػػدرس أف يعمػػل علػػى  :مشــاركة المتعلمــين فــي عمليــة النقــد والتعليــق -7

إشػػراؾ ناشػػئتو بُ النقػػد كالتعليػػق تاركػػان تعػػػم التلقائيػػة الكاملػػة كاتضريػػة التامػػة بُ التعبػػٌ عمػػػا 
يشػػعركف بػػو، متنػػاكلن بعػػد ذلػػك آراءىػػم بالتهػػذيب كأحكػػامهم بالتوجيػػو. كاتظػػدرس النػػاجح 

متمهلان عليها، متأنيان معها، مثػابران بُ توجيههػا حػه يراء أف تظهر ىو الذم يسمح لكل ا
علػى التػذكؽ، علػى أف تستوم بعد ذلك آراء ناجحة كأحكامان تصلح أساسان للنقد كدلػيلان 

 تظواطن اتصماؿ. اتظدرس موجٌوه كمرشده 
غػػً عػػن البيػػاف أف للمػػدرس دكران : دور المــدرس فــي تكــوين التــذوق الأدبــي -8
بُ تكػوين التػذكؽ الأدبي لػدل طلابػو، ذلػك لأف الطػلاب ينظػركف إبٔ اتظػدرس علػى رئيسان 

فػ ذا كػاف تػبػان للقػراءة كالشػرح كالتعبػٌ أنو القدكة الو يقتدل تا، كاتظثػاؿ الػذم تلتػذل بػو، 
ر بُ طلابػو بُ جػذتم تؿػو القػػراءة. كاتظػدرس النػاجح ىػو الػػذم يػوفر بُ صػفوفو جػوان مػػن أثػٌ
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كة كخلق اتظواقػف الإتكابيػة بُ الػتعلم، كىػو بُ تعليمػو تلػىـ إبداعيػة طلابػو التعاطف كاتظشار 
يهػػدـ نتيجػػة جهػػودىم، كىػػو مػػرف بُ أسػػلوبو يكيػٌػف طريقتػػو كفػػق الأجػػواء الػػو يتفاعػػل كل 

 معها، كيعرؼ كيف يلاحن برح ناقدة.
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 الفصل السادس
 نماذج تطبيقية

 لكفايات تصميماً وتخطيطاً وتنفيذاً دروس في بعض ا

بعػػػػػػد أف تعر فنػػػػػػا تػػػػػػدريس بعػػػػػػش الكفايػػػػػػات اللغويػػػػػػة بُ التعبػػػػػػٌ كالقواعػػػػػػد النحويػػػػػػة 
كالإملائيػػة كالأدبيػػة كالبلاغيػػة كالعركضػػية، كػػاف تقػػدبٙ تفػػاذج بُ عػػدد مػػن الػػدركس بُ ىػػذه 

يػػدان تظعلمػػي الكفايػػات بغيػػة السػػتئناس تػػا بُ تصػػميم الػػدركس كتخطيطهػػا كتنفيػػذىا أمػػران مف
 اللغة العربية كمدرسيها.

 نموذج في تدريس التعبير -أولً 
سػػػػػبق أف أشػػػػػرنا إبٔ أف موضػػػػػوعات التعبػػػػػٌ بُ اتضلقػػػػػة الأكبٔ مػػػػػن مرحلػػػػػة التعلػػػػػيم 
الأساسي ذات طابع تػسوس، كبُ اتضلقػة الثانيػة مػن ىػذه اتظرحلػة تكػرم اتصمػع بػٍ الأمػور 

مػػور المحسوسػػة مػػا تػػزاؿ نسػػبتها أعلػػى مػػن المجػػردة. المحسوسػػة كاتظعنويػػة المجػػردة، كإف كانػػت الأ
 أما بُ اتظرحلة الثانوية فتغلب على موضوعات ىذه اتظرحلة الأمور اتظعنوية المجردة.

كٌا مػػا يلائػػم طبيعػػػة كػػل مرحلػػة، كمػػػن  كبُ ضػػوء ذلػػك تنكػػػن تظعلمػػي اللغػػة أف يتخػػػ
مػػن مرحلػػة التعلػػيم  موضػػوعات التعبػػٌ الػػو تجمػػع بػػٍ الوصػػف كالتجريػػد بُ اتضلقػػة الثانيػػة

كصػػف عامػػل كتبيػػاف دكر العمػػل بُ النهػػوض بػػالمجتمع كتقدمػػو، ككصػػف فػػلاح الأساسػػي: 
كتبيػػػاف دكر الفلاحػػػٍ بُ النهػػػوض بػػػالمجتمع كالتنميػػػة الزراعيػػػة فيػػػو، ككصػػػف حفػػػل لتكػػػربٙ 

 كالجتهاد كالتفوؽ بُ النهوض بػالمجتمع كالرتقػاء بػو، اتظتفوقٍ بُ اتظدرسة كتبياف دكر اتصدٌ 
ككصػف مبػػاراة رياضػػية كتبيػاف دكر الرياضػػة بُ بنػػاء أجسػػاـ أبنػاء الأمػػة قويػػة كمتماسػػكة... 

 ابْ.
نػػػا موضػػػوعان مػػػن اتظوضػػػوعات الػػػو تجمػػػع بػػػٍ اتصػػػانبٍ اتظشػػػخص كاتظعنػػػوم  كقػػػد تخٌٌ
كالػو تنكػن طرحهػػا بُ  ايػة اتضلقػة الثانيػػة مػن مرحلػة التعلػػيم الأساسػي أك بُ بدايػة اتظرحلػػة 

ٌٌ ىػػػو: الثانويػػة، ك  التقػػى ثلاثػػة صػػػيادين تحػػت شػػػجرة كارفػػة الظػػػلاؿ »لػػيكن اتظوضػػػوع اتظتخػػ
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تشػبٌو »على حافة نبع يتفجر ماءن صافيان، فلفت انتباه أحػدىم صػخرة نقشػت عليهػا عبػارة 
 «.تذا النبع

فأخػػذ كػػل كاحػػد مػػن ىػػيلء الصػػيادين يفسػػر اتظعػػي اتظقصػػود مػػن ىػػذه العبػػارة كمػػا 
 «.فهمها

 من حديث.اذكر ما دار بينهم 
كتذػة فيمػا يػأبٌ عػرض لتنفيػذ ىػذا اتظوضػوع اتظتخػٌ باسػتخداـ طريقػة عصػف الػدماغ 

 أك القدح الذىً.
 :تحديد الأىداف -1

إف كضػػػوح الأىػػػداؼ بُ ذىػػػن اتظػػػدرس مػػػن الأتقيػػػة اكػػػاف، ذلػػػك لأف بُ تحديػػػدىا 
بدقػػة ككضػػوح يسػػاعد أتنػػا مسػػاعدة علػػى تؾاحػػو بُ أدائػػو، كتنكػػن تلخػػيص ىػػذه الأىػػداؼ 

 اتظرجوة من تقدبٙ موضوع التعبٌ بُ ايبٌ:
ذكػػػػػػػر بعػػػػػػػش الفوائػػػػػػػد الػػػػػػػو تنكػػػػػػػن للمػػػػػػػرء أف يسػػػػػػػتمدىا مػػػػػػػن الطبيعػػػػػػػة  التناسػػػػػػػق -أ

 تغذية الفكر ...ابْ(. -عمل اتطٌ -اتصماؿ -كالنسجاـ
تزكيػػػد الطلبػػػة بعػػػدة فكػػػر يتوصػػػلوف إليهػػػا بطريػػػق السػػػتقراء مػػػن خػػػلاؿ اتظوضػػػوع  -ب

 التضامن ... ابْ(. -ددالتج -الصفاء -اتظطركح  الكرـ
 تدريب الطلاب على اتضرية بُ الستنتاج كاتضرية بُ التعبٌ. -ج
 الربط الوثيق بٍ الفكر اتظستنبطة ككاقع الطلبة. -د
 ر بُ الأذىاف كحسن التعبٌ عنها.كى تدريب الطلاب على كضوح الفً  -ق
ل بُ عػػرض تػػدريب الطػػلاب علػػى النظػػاـ كالتنسػػيق بػػٍ أجػػزاء اتظوضػػوع كالتسلسػػ -ك

 الفكر كالنتقاؿ من فكرة إبٔ أخرل كحسن استخداـ علامات الىقيم.
 تدريب الطلاب على الدقة بُ الإجابة كالتقيد باتظوضوع. -ز
 تقوبٙ القلم كاللساف من الأغلاط اتظرتكبة. -ح
 تدريب الطلاب على النقد اتظوضوعي. -ط
 يفة.تشجيع أصحاب اتظواىب كمراعاة أصحاب الكتابات الضع -م
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 الأساليي والمناشط: -2
 كتشمل ىذه اتظناشط أجزاء اتظوضوع الثلاثة: التمهيد كالعرض كاتطاتدة.

 :التمهيد -أ
 كتنكن أف يتخذ الأسلوب التابٕ:

 يسأؿ اتظدرس: -ُ
 علاـ يدؿ شركؽ الشمس كغياتا    -
 تكيب أحد الطلبة: يدؿ ذلك على أف لكل شيء بداية ك اية.  -
ى دكرة اتضيػػاة كأنػو مػػن الغػركب ينبثػػق الشػركؽ، كمػػن كتكيػب ثػػاف: يػدؿ ذلػػك علػ  -

 اتظوت تنبثق اتضياة.
 يعقب اتظدرس على ىذه الإجابات.   -
كتنكػػن أف يكػػوف السػػياؿ عػػن تفػػتح الزىػػرة مػػن الػػاعم إبٔ مرحلػػة ضػػوع الشػػذل   -

كالعبػػػٌ بٍ إبٔ الػػػذبوؿ حيػػػث يكػػػوف السػػػتنتاج أف فػػػىات اتضيػػػاة: طفولػػػة كشػػػباب 
، أك أف فػىة الشػباب كنضج كشيخوخة، أك أف ا تصماؿ فىة زمنية تػدكدة ل تػدكـ

 .ىي فىة اتصماؿ ينبغي أف تستغل بُ طلب اتظعابٕ ... ابْ
 ما الدركس الو نستقيها من النمل كالنحل   -ِ

 تكيب طالب: نستقي منهما اتصد كالجتهاد كالسعي اتضثيث لنيل اتظطالب.  -
مرارية اتضيػػاة، إذ إف مػػا تجنيػػو كيقػػوؿ آخػػر: نسػػتقي منهمػػا التخطػػيط اتظػػنظم لسػػت  -

النملػػػػػػة بُ الصػػػػػػيف كالنحلػػػػػػة بُ الربيػػػػػػع كالصػػػػػػيف، يكػػػػػػوف زادان تعمػػػػػػا بُ الشػػػػػػتاء 
 يساعدتقا على البقاء، كأنو لول التنظيم كالتخطيط تظا كانت ىناؾ حياة فعالة.

 ػػػا تتعػػػب كتكػػػد كتدػػػتص تقي مػػػن حيػػػاة النحلػػػة الإيثػػػار، إذ إكيقػػػوؿ ثالػػػث: نسػػػ  -
لػػو إبٔ عسػػل فيػػو شػػفاء للنػػاس فكػػم مػػن مػػريش شػػفي ! كمػػن رحيػػق الأزىػػار لتحو 

 متأبٓ زالت أكجاعو بفضل ىذه اتظادة النافعة الو ل تحصى فوائدىا ! .. ابْ.
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 العرض:  -ب
 ايف سنحاكؿ معان أف نستنبط الدركس كالعا تؽا يلي:

يعػػرض اتظػػدرس صػػوران عػػن ثلاثػػة صػػيادين تكلسػػوف بػػالقرب مػػن نبػػع تحػػت شػػجرة  -ُ
لاؿ، كقد كضع كل منهم بندقيتو بجواره، كرقػد كلبػو إبٔ جانبػو: بٍ يشػٌ كارفة الظ

 إبٔ العبارة اتظنقوشة على صخرة على حافة النبع.
يسػػأؿ اتظػػدرس طلبتػػو عػػن تػتويػػات ىػػذه الصػػور كعمػػا يركنػػو بُ كػػل منهػػا، كتنكػػن  -ِ

 أف يعرض اتظنظر بُ فانوس سحرم، كيتم اتضوار بُ أثناء العرض.
السػبورة، بٍ تويات ىذه الصور بطريػق تسػجيل اتظوضػوع علػى تكمع اتظدرس بٍ تػ -ّ

يعمد إبٔ قراءتو بتمهل كأناة، فاسحان المجاؿ أماـ طلابو للتفكٌ فيو ب نعاـ النظػر، 
 كالغوص كراء الفكر.

يػػػدعو طلابػػػػو إبٔ اسػػػتخراج العناصػػػػر مػػػػن اتظوضػػػوع نفسػػػػو حرصػػػان علػػػػى الدقػػػػة بُ  -ْ
 الإجابة كعدـ اتطركج عن اتظوضوع.

عناصػػػر علػػى السػػػبورة مػػػن غػػٌ أف تلػػػذؼ شػػػيئان منهػػا بُ البدايػػػة حفاظػػػان يسػػجل ال -ٓ
علػػى حريػػة التعبػػٌ، بٍ يعمػػد إبٔ غربلتهػػا كتصػػفيتها كالقتصػػار علػػى مػػا لػػو علاقػػة 

 باتظوضوع كاستبعاد ما ل علاقة لو بو.
يعػػػود اتظػػػدرس إبٔ نػػػص السػػػياؿ نفسػػػو، كيضػػػع خطػػػان تحػػػت العناصػػػر الػػػو يشػػػتمل  -ٔ

 -شػجرة كارفػة الظػلاؿ -ذه العناصػر ىػي  ثلاثػة صػيادينعليها نػص السػياؿ، كىػ
تشػبو تػذا »العبػارة نفسػها  -صػخرة نقشػت عليهػا عبػارة -نبع يتفجر ماء صػافيان 

اٌتها(.« النبع  كتفس
 يسأؿ اتظدرس بعد أف يرتب ىذه العناصر الأسئلة التالية. -ٕ

 ما الذم نصفو بُ الصيادين   -
 يقوؿ طالب: نصف كيفية التقائهم كلباسهم.

 كيقوؿ ثاف: كنصف بندقياتهم.
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 كيضيف ثالث: كنصف كلاتم كالوضعية الو اتخذىا كل منهم ... ابْ.
 يسجل اتظدرس ىذه الفكر على السبورة.

 ما الذم نصفو بُ الشجرة   -
 يقوؿ طالب: نصف ضخامة جدعها كعلو أغصا ا.

 كيقوؿ ثاف: نصف أكراقها كتدايل أغصا ا.
 ناءىا فوؽ النبع ككثافة ظلها ... ابْ.اتؿكيقوؿ ثالث: كنصف أيضان 

 يسجل اتظدرس ىذه الفكر على السبورة.
 ما الذم نصفو بُ النبع   -

 يقوؿ طالب: نصف صفاء مياىو كعذكبتها.
 كتكيب ثاف: نصف غزارتها كتفجرىا من قلب الصخر.
 كيضيف ثالث: كنصف أيضان بركدة مائو كظهور حصاه.

 السبورة.يقوـ اتظدرس بتسجيل ىذه الفكر على 
 ما الذم نصفو بُ الصخرة الو نقشت عليها العبارة  -

 يقوؿ طالب: نصف ضخامتها.
 كتكيب ثاف: كنصف قوتها كصمودىا بُ كجو الأعاصٌ كالسيوؿ.

، كيقػػوؿ: «تشػػبو تػػذا النبػػع»يتوقػػف اتظػػدرس عنػػد العبػػارة اتظنقوشػػة علػػى الصػػخرة  -ٖ
بيػػنهم، فمػػا تنكػػن أف  لنضػػع أنفسػػنا مكػػاف الصػػيادين كلنتمثػػل اتضػػديث الػػذم دار

 تكوف الفكرة الو ذكرىا الصياد الأكؿ  
يقػػػػوؿ طالػػػػب: تنكػػػػن أف تكػػػػوف: ينبغػػػػي لنػػػػا أف نتشػػػػبو بػػػػالنبع مػػػػن حيػػػػث الكػػػػرـ   - أ

 كالعطاء.
 يعقب اتظدرس: كيف   كضٌح فكرتك: -
ان معطػػػػػاء كرتنػػػػػان يعطػػػػػي ايخػػػػػرين  - ٌٌ تكيػػػػػب الطالػػػػػب: علػػػػػى اتظػػػػػرء أف يكػػػػػوف خػػػػػ

 كمن غٌ تباه أك افتخار.كل أذل،  كيساعدىم من غٌ منٌ 
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يضيف اتظػدرس: ىػذا صػحيح، فعلػى كػل منػا أف يتخػذ مػن ىػذا النبػع مثػالن لػو  -
بُ العطػػاء، فعطػػاؤه دائػػم مسػػتمر ل يعػػرؼ النقطػػاع، كىػػو بُ عطائػػو ل يفػػرؽ 
بػػػػٍ إنسػػػػاف كآخػػػػر، كإتفػػػػا يشػػػػمل عطػػػػاؤه الأحيػػػػاء تريعػػػػان مػػػػن إنسػػػػاف كحيػػػػواف 

 .كنبات، فهو اتطٌ عينو، كالكرـ ذاتو
 يسأؿ اتظدرس بعد ذلك: -

 ى عطاؤنا ! إذا ما تشبهنا بالنبع  كيف يتجلٌ 
كتػػػػأبٌ الإجابػػػػة: يتجلػػػػى العطػػػػاء بُ اتظػػػػاؿ كبُ الوقػػػػت كبُ اتصهػػػػد كالعمػػػػل، كبُ  -

 الركح ... ابْ.
كل منا من كقتو، من مالو، من جهػده، مػن عملػو،   كيعقب اتظدرس: فليعط إذان  -

ىػػذه الشػػجرة بأفنا ػػا باسػػقة فػػوؽ  حػػه يرتفػػع بنػػاء الػػوطن عاليػػان كمػػا ارتفعػػت
 مياه ىذا النبع.

 بٍ يسأؿ: كلكن كيف يتجلى عطاؤكم حاليان كأنتم على مقاعد الدراسة   -
كتأبٌ الإجابة: يتجلى بُ أف نعطي دركسنا كقتنا كجهػدنا، كأف تفػنح ذكينػا الػا  -

مػة كالرتزة، ككطننا الإخلاص كالمحبة، كاحىاـ النظاـ كاتضفاظ على اتظصلحة العا
 ... ابْ.

يسػػأؿ اتظػػدرس: مػػن تنلػػي علػػيٌ الفكػػرة الػػو تنكػػن أف يكػػوف الصػػياد الأكؿ قػػد  -
 ذكرىا  

كل أذل، العطػػػػػاء  إ ػػػػػا فكػػػػػرة العطػػػػػاء الػػػػػدائم بػػػػػلا مػػػػػنٌ »يقػػػػػوؿ أحػػػػػد الطلبػػػػػة:  -
 «.بصمت

 يقوـ اتظدرس بتسجيل الفكرة على السبورة. -
 اد من العبارة كايف ننتقل إبٔ الصياد الثاب٘ كنسأؿ: كيف فهم اتظعي اتظر   - ب
يقػػوؿ طالػػب: تنكػػن أف يكػػوف قػػد فهػػم منهػػا أف علػػى الإنسػػاف أف يتشػػبو تػػذا  -

 النبع بُ صفاء نفسو كعذكبة حديثو كنقاء سريرتو.
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 يثً اتظدرس على إجابة الطالب مشجعان، كيطلب إليو أف يوضحها، فيقوؿ: -
و نقيػػان علػى اتظػػرء أف تكػوف سػػريرتو صػافية صػػفاء ميػاه ىػػذا النبػع، كأف يكػػوف قلبػ

خاليان من الضغينة كاتضقد كالكراىيػة كالبغضػاء نقػاء ميػاه ىػذا النبػع، كأف يعامػل 
 ايخرين بكل صدؽ كصفاء كصراحة.

يعقػػب اتظػػدرس: ىػػذا صػػحيح، فالكراىيػػة ليسػػت مػػن صػػفات اتظػػواطن الصػػابّ،  -
ؽ بنيانػو كىي تفقد الإنساف تشتو الإنسانية، كإذا مػا اسػتبدت بػأفراد المجتمػع تدػزٌ 

 إبٔ غابة يفىس فيها القوم الضعيف. يقوؿ الشاعر: كتحوؿ
 خلِّػػػػػص فػػػػػيادىؾ مػػػػػن غًػػػػػللى كمػػػػػن حسػػػػػدو 

 
 فالغػًػػػػػػػػلُّ بُ القلػػػػػػػػػب مثػػػػػػػػػل الغيػػػػػػػػػلِّ بُ العنػػػػػػػػػقً  

احصػد »كمػا تنكنػو أف يستشػهد باتضػديث النبػوم: «: يشرح اتظدرس معي البيت» 
ؾٌ بقلعو من نفسك  «.الشر من صدر غ

 قائلان: كيتوقف عند فكرة الصفاء -
انظػػػر إبٔ ىػػػذا النبػػػع تجػػػد أنػػػك لػػػو حاكلػػػت أف تعكػػػره عػػػاد إبٔ صػػػفائو بعػػػػد »

تضظػػػات، كىػػػذا مػػػا ينبغػػػي للمػػػرء أف يتسػػػم بػػػو، إذ إف عليػػػو أف يكػػػوف متصػػػفان 
بسػػػماحة اتطلػػػق كبالصػػػفح عػػػن اتظسػػػيء، كالبعػػػد عػػػن الأذل، كتجنػػػب الغضػػػب 

 «.كالنفعاؿ
يكػوف قػد ذكرىػا بٍ يسأؿ اتظدرس بعػدىا: مػن تنلػي علػيٌ الفكػرة الػو تنكػن أف  -

 الصياد الثاب٘ 
إ ػػا فكػػرة الصػػفاء بُ الػػنفس، كالنقػػاء بُ السػػريرة، كالعذكبػػة بُ »يقػػوؿ طالػػب:  -

 «.اتضديث
 يقوـ اتظدرس بتسجيل الفكرة على السبورة. -
 ننتقل ايف إبٔ الصياد الثالث: ماذا عساىا أف تكوف فكرتو   -ج

 عي التجديديقوؿ طالب: تنكن أف يكوف قد استوحى من العبارة   م -
 يستوضح منو اتظدرس عن اتظعي اتظقصود   -



 139 

تكيب الطالب: أف اتظعي اتظقصػود أف علػى اتظػرء أف يكػوف متجػددان علػى الػدكاـ  -
تجػػػػدد ميػػػػػاه ىػػػػذا النبػػػػػع بُ كػػػػػل تضظػػػػة تدػػػػػر، ذلػػػػػك لأف الوقػػػػوؼ يعػػػػػً اتصمػػػػػود 
كالتحجػػػر كالتخلػػػف كاتظػػػرض، كلػػػو أف ميػػػاه ىػػػذا النبػػػع كانػػػت آسػػػنة لمػػػتلأت 

م: كلكن الذم أكسبها عذكبتها كطيبتها ما تتسم بو مػن تجػدد مسػتمر باتصراثي
 بُ كل تضظة.

يعقػب اتظػػدرس: ىػػذا صػػحيح، أحسػػنت بُ فهمػػك، كىػػذا مػػا عػػا عنػػو الشػػاعر  -
 قائلان:

 إب٘ رأيػػػػػػػػػػػػت كقػػػػػػػػػػػػوؼى اتظػػػػػػػػػػػػاء ييفسػػػػػػػػػػػػديه
 

 إف سػػػػػػػػػػاؿ طػػػػػػػػػػاب كإف بٓ يسػػػػػػػػػػرً بٓ يطػػػػػػػػػػبً  
 دد مياىو  كلكن كيف تنكن لننساف أف يتمثل تذا النبع من حيث تج 

 كتكيب الطالب: -
يواكب ركح العصر الذم يعيش فيو، كأف يطلػع علػى كػل جديػد، كأف على اتظرء أف 

 يكوف لديو ظمأ للمعرفة، يبحث عنها مفتشان كمنقبان بُ مراحل حياتو كلها.
كما أف عليو أف يكوف طموحان ل يقف عند مرحلة معينة، بل يبحػث عػن الأفضػل 

مػػة لحػػػت لػػو بُ الأفػػق قمػػم أخػػػرل، تؽػػا يكسػػب كجػػوده طعمػػػان دائمػػان: كلمػػا كصػػل إبٔ ق
 خاصان كطابعان معينان تكعلانو جديران باتضياة، أىلان تعا.

علػػػى اتظػػػدرس الػػػذم « التجديػػػد كالطمػػػوح»بٍ يقػػػوـ أحػػػد الطلبػػػة بػػػ ملاء فكػػػرة  -
 يقوـ بتسجيلها على السبورة.

سػػػػتقيناىا مػػػػن يقػػػػوؿ اتظػػػػدرس: أصػػػػبح لػػػػدينا ايف ثػػػػلاث فكػػػػر، أك ثلاثػػػػة دركس ا -د
 العبارة، كىذه الدركس ىي:

 العطاء الدائم بصمت. -ُ
 الصفاء بُ النفس، كالنقاء بُ السريرة، كالعذكبة بُ اتضديث. -ِ
 التجدد كالطموح. -ّ

 بٍ يسأؿ: ىل تنكننا أف نستخلص فكرة أخرل   -
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 «.أف التحاد يولد قوة»يقوؿ قائل: تنكننا أف نستنتج عاة أخرل تتمثل بُ  -
 ؿ اتظدرس: كيف  كيتساء -
فتػػػأبٌ الإجابػػػة: أف قطػػػرة كاحػػػدة مػػػن اتظػػػاء لػػػيس تعػػػا أثػػػر يػػػذكر، كلكػػػن عنػػػدما  -

اجتمعت قطرة من ىنا، كقطرات من ىناؾ كوٌنت نبعان دفاقان بتضػامنها، فػانبثق 
 طريقان لو. من قلب الصخر بعد أف شقٌ 

 يقػػف بُ كمػػن ىنػػا كػػاف التضػػامن يػػيدم إبٔ اتظنعػػة، كالتحػػاد يقػػود إبٔ القػػوة الػػو ل
 طريقها عائق، كل تننع من تحقيق مبتغاىا حائل.

كيعقب اتظدرس: أحسػنت، علينػا أف نتخػذ مػن النبػع مثػالن لنػا كقػدكة بُ تػ لف  -
أبناء أمتنا العربية كتضػامنهم كتػراص صػفوفهم ككحػدة كلمػتهم كتجميػع طاقػاتهم 

عػػتهم الػػو ل كإمكانػػاتهم اتظاديػػة كاتظعنويػػة، لأف بُ ذلػػك قػػوتهم الػػو ل تقهػػر كمن
تهد، كانتصارىم على أعدائهم الذم ل تػيػد عنػو، إذ ىػل كػاف الصػخر الأصػم 

 حائلان دكف فجر اتظاء كانبثاقو  
 اتطاتدة: -ج

 كيسأؿ فيها اتظدرس: كيف تنكننا أف تـتتم موضوعنا   -
فتجػػػيء الإجابػػػة بتسػػػجيل النطبػػػاع الػػػذابٌ أمػػػاـ مظػػػاىر الطبيعػػػة، كبالػػػدركس  -

أف نسػػػتوحيها منهػػػا، كبالإشػػػارة إبٔ أف الطبيعػػػة خػػػٌ منهػػػل القيمػػػة الػػػو تنكػػػن 
يسػػػػتقي الإنسػػػػاف منػػػػو التناسػػػػق كالنسػػػػجاـ تؽػػػػا يػػػػنعكس علػػػػى الػػػػنفس اتظتأملػػػػة 

 فيضفي عليها اتصماؿ كالنسجاـ كنشداف كل ما ىو تريل كنافع كساـ.
 التقوي : -3
هػا كتبويبهػا بعد أف يفسح اتظدرس المجاؿ أمػاـ طلبتػو لسػتقراء العناصػر كالتعبػٌ عن -ُ

قػػػػل بيػػػػنهم مطلعػػػػان علػػػػى  نتم إبٔ الكتابػػػػة حػػػػوؿ كػػػػل منهػػػػا، بٍ يكتنظيمهػػػػا يػػػػدعوى
شػويش الفكػر كتابتهم، مسجلان الأخطػاء الػو يصػادفها إف بُ الأسػلوب أك بُ ت

مػػػة التمهيػػػد للعػػػرض، أك بُ اتطػػػركج عػػػن اتظوضػػػوع، أك بُ كاضػػػطراتا، أك بُ ملاء
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 اللغوية كالنحوية كالإملائية ... ابْ.استخداـ علامات الىقيم، أك بُ الأخطاء 
يكلػػػف أحػػػػد الطلبػػػػة قػػػراءة مػػػػا كتػػػػب، كيطلػػػب إبٔ زملائػػػػو تسػػػػجيل ملاحظػػػػاتهم  -ِ

 كإبداءىا، بٍ يقوـ بتصحيح الأخطاء كتقوبٙ العوجاج بُ اتظبي كاتظعي.
إذا بٓ يتسػػػع الوقػػػت يكلػػػف طلبتػػػو إكمػػػاؿ موضػػػوعاتهم بُ البيػػػت، بٍ يعمػػػد إبٔ  -ّ

منهػػػا علػػػى النحػػػو الػػػذم أشػػػرنا إليػػػو مػػػن قبػػػل بُ تقػػػوبٙ تصػػػحيحها بعػػػد النتهػػػاء 
موضوعات التعبٌ، كيفضل أف يكوف التصحيح مباشرة حه ل يكػوف تذػة فاصػل 

 زمً بٍ كتابة اتططأ كالتنبيو عليو.
تمصص اتظدرس حصة معينػة للتػدريب علػى تػلابُ الأخطػاء الشػائعة الػو ارتكبهػا  -ْ

 الطلاب بُ موضوعاتهم.
 ملاحظات:

بػػػات اتظػػػدرس علػػػى إجابػػػات الطلبػػػة ل تكػػػوف إل بعػػػد عجػػػز الطلبػػػة عػػػن إف تعقي -ُ
السػػػتنتاج كمتابعػػػة الكػػػػلاـ، إذ إف علػػػى اتظػػػدرس أف يطػػػػرح السػػػياؿ علػػػى الطلبػػػػة  
كافة، بٍ يتلقى الإجابات، فيعمد إبٔ صقلها كتشذيبها كالثناء علػى اتصيػٌد منهػا، 

 بٍ يزيد بُ إيضاح بعش الفكر من خلاؿ تعقيباتو عليها.
ـ اسىسػػاؿ اتظػػدرس بُ الشػػرح كالسػػتئثار بػػالكلاـ حػػه ل يفػػوت علػػى الطلبػػة عػػد -ِ

فرصة التعبٌ كالستنتاج، كإتفػا يكػوف قائػدان للػدرس موجهػان لػو، حاثػان كمشػجعان بُ 
 الوقت نفسو.

البتعػػػاد عػػػن فػػػرض قوالػػػب جػػػاىزة علػػػى الطلبػػػة، كفسػػػح المجػػػاؿ تعػػػم للتعبػػػٌ طريػػػة   -ّ
 إكراه على اللتزاـ بأسلوب معٍ.كاملة من غٌ إلزاـ أك قسر أك 
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 نموذج في تدريس القواعد النحوية -ثانياً 
سػبقت الإشػػارة إبٔ أف تذػة طرائػػق ثلاثػػان بُ تػدريس القواعػػد النحويػة، كىػػي: الطريقػػة 
القياسية، كالطريقة الستقرائية، كطريقة النصػوص اتظتكاملػة، أك الطريقػة اتظعدٌلػة، كتظػا كانػت 

العمليػػة التعليميػػة التعلميػػة علػػى الصػػعيد العػػربي ىػػي الطريقػػة السػػتقرائية  الطريقػػة اتظتبعػػة بُ
ٌٌ أحػػد اتظباحػػث النحويػػة كتدريسػػو  كطريقػػة النصػػوص اتظتكاملػػة بُ الأعػػم الأغلػػب كػػاف تخػػ

 كفق ىذه الطريقة تنكن أف يكوف تفوذجان يستأنس بو معلمو اللغة العربية كمدرسوىا.
 ا بُ تدريسهم، كتتلخص فيما يلي:كتذة خطوات تلسن تم السىشاد ت

إعداد الدرس إعدادان جيدان قبل الػدخوؿ إبٔ الصػف، فيعمػل اتظػدرس علػى أف يزيػد بُ  -ُ
هٌ علػى مػا ىػػو مقػرر بُ الكتػاب اسػتعدادان تظواجهػػة أسػئلة الطلبػة كانتظػاران لفرصػػة  تحضػ

 الزيادة كي يكسب ثقة طلابو.
رس بالإضػػافة إبٔ حػػل تدرينػػػات كيتضػػمن الإعػػداد تحديػػد الأىػػداؼ السػػػلوكية مػػن الػػد

الكتاب كي يسيطر عليها، كتلتاط تظػا قػد يكػوف بعيػدان عنػو، كيكػوف خطػأ بُ التمػرين 
نفسػػػػو، كمػػػػا يتضػػػػمن الإعػػػػداد معرفػػػػة الطريقػػػػة اتظلائمػػػػة لتحقيػػػػق الأىػػػػداؼ كالوسػػػػائل 

 اتظساعدة لذلك.
مػن علػم تخٌ التمهيد اتظناسب للدرس: إذ تنكن للمدرس أف يستعٍ اػا لػدل الطلبػة  -ِ

باتظوضػػوع نفسػػو، فيتخػػذ مػػن ىػػذه اتظعلومػػات نقطػػة انطػػلاؽ يسػػتند إليهػػا بُ الوصػػوؿ 
ىػػػذا التمهيػػػد أشػػػكالن متعػػػددة فقػػػد يكػػػوف حػػػواران كمناقشػػػة، كقػػػد إبٔ اتصديػػد، كيتخػػػذ 
 يكوف غٌ ذلك.

قػػػػراءة الػػػػنص اتظتكامػػػػل الػػػػذم يشػػػػتمل علػػػػى الأمثلػػػػة الػػػػو ستسػػػػتقرل القاعػػػػدة منهػػػػا،  -ّ
بُ معاب٘ ىػذا الػنص الػذم يػدكر حػوؿ موضػوع كاحػد علػى أل  فيناقش اتظدرس طلابو

يكػػوف طػػويلان كل متكلفػػان، طيػػث يكػػوف ىنػػاؾ توزيػػع منسػػجم للوقػػت اتظخصػػص علػػى 
خطػػػوات الػػػدرس، كبعػػػد أف يطمػػػئن اتظػػػدرس إبٔ فهػػػم طلابػػػو تظعػػػاب٘ الػػػنص ينتقػػػل إبٔ 

 اتططوة التالية:
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مثػاؿ بغيػة دفػع الطػلاب إبٔ تسجيل الأمثلة الو تشػتمل علػى القاعػدة، كمناقشػة كػل  -ْ
اسػػتنتاج أكجػػو الشػػبو كالخػػتلاؼ بػػٍ ىػػذه الأمثلػػة كالرابطػػة الػػو تػػربط بينهػػا كالقاسػػم 
اتظشػػػىؾ الػػػذم تكمػػػع بينهػػػا علػػػى أف يصػػػب الىتمػػػاـ كالىكيػػػز علػػػى القاعػػػدة موضػػػوع 
الػػدرس مػػن غػػٌ أف يكػػوف ىنػػاؾ تشػػتت للانتبػػاه كاسػػتطراد بُ أمػػور جانبيػػة يػػيدم إبٔ 

 ؼ.ضياع اتعد
اسػػتنتاج القاعػػدة كتثبيتهػػا علػػى السػػبورة علػػى أف يتوصػػل الطػػلاب إبٔ صػػوغها بصػػورة  -ٓ

 بعد عملية الستقراء السابقة.طبيعية من غٌ مشقة أك إحساس بصعوبة 
ككلما تدكػن اتظػدرس مػن إيصػاؿ طلابػو إبٔ اسػتنتاج القاعػدة كصػياغتها بصػورة طبيعيػة  

 كاف ذلك أمارة على تؾاحو بُ تدريسو.
القاعػػػدة اتظسػػػتنبطة بُ الأذىػػػاف بطريقػػػة التطبيػػػق عليهػػػا، كل تنكػػػن للقواعػػػد أف تثبيػػػت  -ٔ

 تتحوؿ إبٔ مهارة على اللساف كالقلم، إل بوساطة التدريب كالتمرين.
كيتطلػػػػػب ىػػػػػذا أف يكثػػػػػر اتظػػػػػدرس مػػػػػن التمرينػػػػػات الشػػػػػفوية أكلن، كمػػػػػن بٍ التمرينػػػػػات 

الصػػعوبة، كعلػػى أف تكػػوف  الكتابيػػة علػػى أف تتػػدرج ىػػذه التمرينػػات مػػن السػػهولة إبٔ
ىنػػاؾ صػػيو متعػػددة للأسػػئلة كعػػدـ القتصػػار علػػى صػػيغة كاحػػدة كالأسػػئلة التكوينيػػة 
فقط، إذ لبد من تدرين الطلاب علػى أسػئلة التكملػة كالختيػار مػن متعػدد، كالتعػرؼ 

 كالتكوين إثارة للنشاط كاتضيوية بُ نفوسهم.
تظنزؿ على أف يقتصر اتظطلػوب منهػا تكليف الطلاب القياـ بأداء بعش التمرينات بُ ا -ٕ

علػػى مػػػا أخػػػذه الطػػلاب مػػػن قواعػػػد بُ الػػػدرس نفسػػو بالإضػػػافة إبٔ الػػػدركس السػػػابقة 
ربطػػػان للمعلومػػػات بُ الأذىػػػاف كتكوينػػػان للمفػػػاىيم، كعلػػػى أل يطغػػػى نصػػػيب الػػػدركس 

 السابقة من التمرينات على نصيب الدرس نفسو.
ب جرائهػػا، كتنكػػن أف يػػتم التصػػحيح بُ  تصػػحيح التمرينػػات الكتابيػػة الػػو قػػاـ الطػػلاب -ٖ

الصػػػف علػػػى أف يقػػػوـ اتظػػػدرس نفسػػػو بالتصػػػحيح أك يقػػػوـ بػػػو الطػػػلاب تحػػػت إشػػػراؼ 
 اتظدرس، كما تنكن للمدرس أف يقوـ بتصحيح دفاتر الطلبة بُ خارج الصف.
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إجػػػػراء اختبػػػػارات موضػػػػوعية بغيػػػػة اطمئنػػػػاف اتظػػػػدرس إبٔ فهػػػػم طلابػػػػو للقواعػػػػد، كىػػػػذه  -ٗ
نفسػػػو أـ للػػػدركس ن كسػػػائل التقػػػوبٙ سػػػواء أكػػػاف ذلػػػك للػػػدرس الختبػػػارات كسػػػيلة مػػػ

السػػابقة. كمػػا لبػػد مػػن إجػػراء اختبػػارات بُ التعبػػٌ حػػه يتعػػرؼ مػػدل انعكػػاس تعلػػم 
 القواعد على صحة الأسلوب كسلامة الىاكيب.

تكػػػوف أكثػػػر خطػػػوات درس القواعػػػد فرصػػػان لبيػػػاف كحػػػدة فػػػركع اللغػػػة العربيػػػة ففػػػي  -َُ
ا تلفظػػو الطلبػػة بُ النصػػوص أك إنشػػاء ترلػػة مناسػػبة. كبُ الأسػػئلة تنكػػن ذكػػر بيػػت تؽػػ

التمرينػػػػات تنكػػػػن الرجػػػػوع إبٔ المحفوظػػػػات أك إبٔ كتػػػػاب النصػػػػوص كالقػػػػراءة، أك حػػػػه  
 كتب التاري .

تغػػػالن حيػػػان لتطبيػػػق القواعػػػد: بُ القػػػراءة كالتعبػػػٌ تكػػػوف أكثػػػر دركس اللغػػػة العربيػػػة  -ُُ
 كالنصوص ... ابْ.

على أل يكوف تذػة إسػراؼ بُ ىػذا المجػاؿ طيػث تصػبح  فلا بد من النتباه إبٔ ذلك
القواعػػد غايػػة بُ ذاتهػػا تؽػػا تكػػور علػػى الػػدركس الأخػػرل، كإتفػػا إذا كجػػد اتظػػدرس أف تذػػة لبسػػان 
بُ اتظعػػػي كغموضػػػان بُ فهمػػػو، كأف الوقػػػوؼ عنػػػد القاعػػػدة اتظوضػػػحة لػػػذلك اللػػػبس كاتظبػػػددة 

ر تػػا طيػػث ل عنػػد القاعػػدة كيػػذكٌ  لػػذلك الغمػػوض تفيػػد بُ ىػػذا المجػػاؿ، أمكنػػو أف يتوقػػف
 يكوف ىناؾ ضرر كل ضرار.
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 درس نموذجي في القواعد
إذا أخػػػػػذنا مبحثػػػػػان مػػػػػن اتظباحػػػػػث النحويػػػػػة بُ اتظرحلػػػػػة الإعداديػػػػػة، كلػػػػػيكن مبحػػػػػث 

 فيمكن تدريسو على النحو التابٕ:« الأفعاؿ اتطمسة»
 إعراب الأفعال الخمسة
 الطليعي يتقيد بالنظام

عشر من نيساف خيم عدد من أفراد الطلائع بُ أسػفل اتصبػل علػى حافػة بُ السابع 
 نبع يتفجر ماء صافيان، فوجو قائد اتظخيم إبٔ أفراد المجموعة التعليمات التالية:

 )أ(
 أسعد كعلي تلرساف اتظخيم ليلان. -ُ
 كأنتما يا ماجد كحليم تعداف الطعاـ صباحان. -ِ
 أشرؼ كأتزد كأكرـ ينظفوف اتظخيم. -ّ
 كأنتم يا كربٙ كمنصف كشادم تساعدكف رفاقكم بُ تنظيف اتظخيم. -ْ
 فتساعدين ماجدان كحليمان بُ إعداد الطعاـ. أما أنت يا فادية -ٓ

 )ب(
 أطلب إبٔ أسعد كعلي أف تلرسا اتظخيم بكل يقظة كحذر. -ُ
 كأطلب إبٔ أشرؼ كأتزد كأكرـ أف ينظفوا اتظخيم بكل اىتماـ. -ِ
 أف تساعدم رفيقك مساعدة فعالة. ا فاديةكما أطلب إليك ي  -ّ

 (ـــــ)جـ
 فوجا رئيس اتظخيم عندما علم:

 أف أسعد كعليان بٓ تلرسا اتظخيم. -ُ
 كقاؿ تعا: أكرـ بٓ ينظفوه، فالتفت إبٔ فاديةكأف أشرؼ كأتزد ك  -ِ
 بٓ تساعدم رفيقك. فما سبب ذلك   يا فاديةكأنت  -ّ
 ر عن القياـ بالواجب.قيد بالنظاـ، كل يقصٌ فلتعلموا يا أبنائي أف الطليعي يت -ْ
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 الأىداف السلوكية: -1
أف يقرأ الطالب النص قراءة سليمة، على أل يكوف ذلك ىدفان قائمان بذاتو علػى   -ُ

 حساب بقية الأىداؼ.
 أف يشٌ إبٔ الفكر الواردة فيو. -ِ
 أف يدؿ على الأفعاؿ اتظضارعة الواردة بُ النص. -ّ
 «.الأفعاؿ اتطمسة»لأفعاؿ اتطمسة بػ أف يشٌ إبٔ سبب تسمية ا -ْ
ىٌا من الأفعاؿ اتظضارعة.أف تنيٌ  -ٓ  ز بٍ الأفعاؿ اتطمسة كغ
 أف تلدد علامة رفع الأفعاؿ اتطمسة. -ٔ
 أف تلدد علامة نصب الأفعاؿ اتطمسة. -ٕ
 أف تلدد علامة جزـ الأفعاؿ اتطمسة. -ٖ
 أف يدؿ على الأفعاؿ اتطمسة بُ نصوص تؼتلفة. -ٗ
 لتها اتظختلفة.تطمسة بُ حاأف يعرب بعش الأفعاؿ ا -َُ
 الأساليي والمناشط: -2
 يقرأ الطلاب النص قراءة سليمة بعد قراءة اتظدرس. -ُ
 يسأؿ اتظدرس الطلاب بعش الأسئلة مثل: -ِ
 أين خيم عدد من أفراد الطلائع   -
 كمه خيموا   -
 كيف كانت مياه النبع   -
 ماذا أسند قائد اتظخيم إبٔ أسعد كعلي   -
   كماذا أسند إبٔ فادية -
 كما كاجب الطليعي   ... ابْ. -
 ماذا نسمي اتصملة الو تبدأ بفعل -ّ
 إبٔ كم قسم يقسم الفعل من حيث الزماف   -ْ
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 ما نوع الأفعاؿ الواردة بُ ترل المجموعة  أ(   -ٓ
 ما عدد الأشخاص بُ كل من اتصملتٍ الأكبٔ كالثانية من ترل المجموعة  أ(   -ٔ
 تصملتٍ  ما ضمٌ اتظثي الذم اتصل بالفعل بُ ا -ٕ
 ما عدد الأشخاص بُ كل من اتصملتٍ الثالثة كالرابعة   -ٖ
 ما ضمٌ اتصمع الذم اتصل بالفعل   -ٗ
 من الفتاة اتظخاطبة بُ اتصملة اتطامسة   -َُ
   علاـ يدؿ اسم فادية -ُُ
 ما ضمٌ اتظينثة اتظخاطبة الذم اتصل بالفعل   -ُِ
 كم عدد الأفعاؿ اتظضارعة بُ ترل المجموعة  أ(   -ُّ
ل فعػػػل مضػػػارع اتصػػػلت بػػػو ألػػػف الثنػػػٍ أك كاك اتصماعػػػة أك يػػػاء مػػػاذا نسػػػمي كػػػ -ُْ

 اتظينثة اتظخاطبة  
مػػػا اتضػػػػرؼ الػػػذم يتبػػػػع ألػػػػف اتظثػػػي ككاك اتصماعػػػػة كيػػػػاء اتظينثػػػة اتظخاطبػػػػة بُ ىػػػػذه  -ُٓ

 الأفعاؿ  
 ىل سبقت أفعاؿ المجموعة  أ( طرؼ ناصب أك جازـ   -ُٔ
 كيف يكوف الفعل اتظضارع غٌ اتظسبوؽ بناصب أك جازـ   -ُٕ
 علامة رفع الفعل اتظضارع   ىل ظهرت الضمة بُ آخر ىذه الأفعاؿ   ما -ُٖ
 ما الذم ظهر إذان   -ُٗ
 نستنتج إذان أف الأفعاؿ اتطمسة تكوف مرفوعة بثبوت النوف. -َِ
صػػػػػل كػػػػػل فعػػػػػل مػػػػػن الأفعػػػػػاؿ التاليػػػػػة بػػػػػألف الثنػػػػػٍ ككاك اتصماعػػػػػة كيػػػػػاء اتظينثػػػػػة  -ُِ

 «تقوبٙ مرحلي»يذىب.  -يكتب –اتظخاطبة: يشرب 
 الو سبقت الفعل اتظضارع بُ ترل المجموعة  جػ(  « أف» ماذا نسمي -ِِ
 ماذا يعمل حرؼ النصب   -ِّ
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مػػا اتضػػرؼ الػػذم حػػذؼ مػػن الأفعػػاؿ اتطمسػػة عنػػدما دخػػل عليهػػا حػػرؼ النصػػب  -ِْ
  أف(  

 ماذا نستنتج إذان   -ِٓ
 ما علامة نصب الأفعاؿ اتطمسة   -ِٔ
 ضع قبل كل فعل من الأفعاؿ التالية حرفان ناصبان كغٌٌ ما تكب:  -ِٕ

 «تقوبٙ مرحلي»تنصحاف.  -تقدرين -قوموفي
 ما نوع الأفعاؿ التالية الواردة بُ ترل المجموعة  جػ(    -ِٖ

 بٓ تلرسا، بٓ ينظفوا، بٓ تساعدم، فلتعلموا.
 ىل ىي من الأفعاؿ اتطمسة   -ِٗ
 بٓ كانت من الأفعاؿ اتطمسة   -َّ
 بم سبق كل فعل   -ُّ
 الو تسبق الفعل اتظضارع  « بٓ»ماذا نسمي كلمة  -ِّ
 حرؼ اتصزـ   ما عمل -ّّ
مػػػا اتضػػػرؼ الػػػذم حػػػذؼ مػػػن الأفعػػػاؿ السػػػابقة عنػػػدما دخػػػل عليهػػػا حػػػرؼ اتصػػػزـ  -ّْ

  « بٓ»
 ماذا نستنتج   -ّٓ
 أدخل أحد أحرؼ اتصزـ على الأفعاؿ التالية: -ّٔ

 «تقوبٙ مرحلي»تساتقاف   -تقدرين -تكاىدكف
 ما علامة نصب الأفعاؿ اتطمسة   كما علامة اتصزـ   -ّٕ
 ما علامة رفع الأفعاؿ اتطمسة   -ّٖ
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 التقوي : -3
 أين خيم أفراد الطلائع   كمه   -ُ
   كما اتظهمة الو أسندت إبٔ فادية ما اتظهمة الو أسندت إبٔ أكرـ   -ِ
 كيف ينبغي أف يكوف الطليعي   -ّ
 ما الضمٌ الذم اتصل بكل من الأفعاؿ التالية: -ْ

 يسهراف. -تكتبوف -يلعبوف -تسرعٍ -تعرفاف
ىٌا -ٓ  من الأفعاؿ اتظضارعة فيما يلي: ميٌز بٍ الأفعاؿ اتطمسة كغ

 تنأياف. -أقاكـ -تناضلٍ -تعلم -تشىكاف -يفهموف -يقدـ
 ما علامة رفع الأفعاؿ اتظضارعة الواردة بُ اتصمل التالية: -ٔ
 «.الذين ييمنوف بالغيب، كيقيموف الصلاة، كتؽا رزقناىم ينفقوف»قاؿ تعابٔ:  -
 كالجتهاد. دٌ أنتما تداثلاف أخاكما بُ اتصً  -
 ت يا ربٙ تصلحٍ للطالبات قدكة كمثالن.كأن -
تظػػػػػػا عػػػػػػرج بي مػػػػػػررت بأنػػػػػػاس تممشػػػػػػوف كجػػػػػػوىهم »جػػػػػػاء بُ اتضػػػػػػديث الشػػػػػػريف:  -

 كصدكرىم بأظافر من تؿاس، فقلت من ىيلء يا أخي يا جايل  
 «.قاؿ: ىيلء ىم خطباء أمتك الذين يقولوف ما ل يفعلوف

 علامة النصب: دؿ على الأفعاؿ اتظضارعة اتظنصوبة فيما يلي، كاذكر  -ٕ
ٌٌ إف الله ل يغٌٌ » -  «.كا ما بأنفسهم ما بقوـ حه يغ
 أف تناضلوا بُ سبيل الوطن العربي خٌ لكم. -
 لن أغفر لك يا بنو حه تقومي بواجبك خٌ قياـ. -
ٖ- :  دؿ على الأفعاؿ اتظضارعة المجزكمة فيما يلي، كاذكر علامة اتصزـ
 موؾ تعا.بٓ ييثركؾ تا إذ قدٌ  -
 بيديك. ل تخربي بيتك -
 لتعلما أف اتضق يعلو كل يعلى عليو. -
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 ل تتوانوا عن القياـ بالواجب. -
 ما إعراب الأفعاؿ اتظضارعة فيما يلي: -ٗ
 «.لن تنالوا الا حه تنفقوا تؽا تحبوف»قاؿ تعابٔ:  -
 كقاؿ أبو تداـ: -

 ل تنكػػػػػػػػرم عطػػػػػػػػل الكػػػػػػػػربٙ مػػػػػػػػن الغػػػػػػػػي
 

 فالسػػػػػػػػػػػػػػػػػػيل حػػػػػػػػػػػػػػػػػػرب للمكػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف العػػػػػػػػػػػػػػػػػػابٕ 
 قاؿ بدكم اتصبل: 

  عػػػػػن اتطمسػػػػٍ مػػػػػا فعلػػػػػتىػػػػل تسػػػػػألٍ
 

 يفػػػػػػػػػػػػػػػػي الشػػػػػػػػػػػػػػػػباب كل تفػػػػػػػػػػػػػػػػي سػػػػػػػػػػػػػػػػجاياه 
 قاؿ اتظتنم: 

 يقولػػػػػػوف بٕ: مػػػػػػا أنػػػػػػت بُ كػػػػػػل بلػػػػػػدة  
 

 كمػػػػػػػا تبتغػػػػػػػي  مػػػػػػػا أبتغػػػػػػػي جػػػػػػػل  أف يسػػػػػػػمى 
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 نموذج في تدريس نص أدبي -ثالثاً 
سبق أف أشػرنا إبٔ أف تذػة منػاىج متعػددة لتػدريس النصػوص الأدبيػة كتحليلهػا حيػث 

غػػي كاتظػػنهج النفسػػاب٘ كاتظػػنهج الجتمػػاعي، كاتظػػنهج الشػػكلاب٘ كاتعػػيكلاب٘، أبنػػا اتظػػنهج البلا
كذكرنػا أف اتظػػنهج البلاغػػي ىػػو اتظػػنهج الػػذم كػاف سػػائدان بُ العمليػػة التعليميػػة التعلميػػة علػػى 
الصػػػعيد العػػػػربي، مػػػػع أف تذػػػػة صػػػػيحات تهػػػاجم ىػػػػذا اتظػػػػنهج كتػػػػدعو إبٔ تػػػػدريس النصػػػػوص 

 لوـ اللساف.الأدبية كتحليلها بُ ضوء معطيات ع
كالواقػػػع تذػػػة نصػػػوص أدبيػػػة تحلػػػل بُ ضػػػوء اتظػػػنهج النفسػػػاب٘ تحلػػػيلان كاضػػػحان كمطابقػػػان 
لشخصية قائليهػا كمػا تؾػد ذلػك بُ نصػوص أدبيػة عنػد اتظتنػم كأبي القاسػم الشػابي كبػدكم 

تحلػل بُ ضػوء اتظػنهج الجتمػاعي تحلػيلان كاضػحان ككافيػان كمػا تؾػد اتصبل. كتذة نصوص أدبية 
صوص أدبية عند تؾيب حداد كالرصابُ كأبي ريشة من الشعراء اتظعاصػرين، كعنػد ذلك بُ ن

الشػاعر أبي العتاىيػة مػن القػػدماء، كذلػك بُ تصػويره حػاؿ الرعيػػة بُ الرسػالة الػو رفعهػػا إبٔ 
 اتطليفة الرشيد.

لأبي « قلػػػػب الشػػػػاعر»كلعػػػػلٌ مػػػػن الفائػػػػدة أف نطلػٌػػػع علػػػػى تحليػػػػل نػػػػص أدبي عنوانػػػػو 
، كقد قاـ الدكتور تزادم صمود الأسػتاذ «أغاب٘ اتضياة»مد من ديوانو القاسم الشابي مست

الػنص بُ اتصامعة التونسية بتحليل ىذا الػنص بُ ضػوء معطيػات علػوـ اللسػاف، كىػا ىػو ذا 
 اتظتخٌٌ كتدريسو.
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 النص
 قلي الشاعر

 لأبي قاس  الشابي
 

 ، كمػػػػػػػػػػػػػػػا، كمػػػػػػػػػػػػػػػا دب  كػػػػػػػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػػػػػػػا ىػػػػػػػػػػػػػػػب  
 

 نػػػػػػػػػػػػػػاـ، أك حػػػػػػػػػػػػػػاـ علػػػػػػػػػػػػػػى ىػػػػػػػػػػػػػػذا الوجػػػػػػػػػػػػػػود 
 ، كشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذل، كزىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػورو يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػورو مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن ط 

 
 تديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد ، كأغصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافو كينػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابيعى  

 ، كذرل، ككهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؼو كطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارو  
 

ىٍ    ، كبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد، ككديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافو كبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراك
 ، كدجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى، كظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاؿو كضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػياءو  

 
 ، كرعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػود، كغيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػووـ كفصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿو  

 عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابرو  ، كضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبابو كثلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوجو  
 

ىٌ    تجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػود ، كأمطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارو كأعاصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ، كرؤل، كديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنو كتعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاليمى  

 
 كنشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيد ، كصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمتو كأحاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيسى  

 ةن كلهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا تحيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا بقلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  
 

 اتطلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػود السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحر كأطفػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿً  غضػػػػػػػػػػػػػػػػػػةى  
  

* * * 
 ىػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػا، بُ قلػػػػػػػػػم الرحػػػػػػػػػبً، العميػػػػػػػػػق

 
 يػػػػػػػػػػػػػػػػػػرقص اتظػػػػػػػػػػػػػػػػػػوتي كأطيػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؼي الوجػػػػػػػػػػػػػػػػػػود 

 ىػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػا، تعصػػػػػػػػػػػفي أىػػػػػػػػػػػواؿي الػػػػػػػػػػػدجى 
 

 ىػػػػػػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػػػػػػا، تخفػػػػػػػػػػػػػػػػقي أحػػػػػػػػػػػػػػػػلايـ الػػػػػػػػػػػػػػػػوركد 
 ىػػػػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػػػػا، تهتػػػػػػػػػػػػػػفي أصػػػػػػػػػػػػػػداءي الفنػػػػػػػػػػػػػػا 

 
 ىػػػػػػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػػػػػػا، تعػػػػػػػػػػػػػػػػزؼي أتضػػػػػػػػػػػػػػػػافي اتطلػػػػػػػػػػػػػػػػود 

 ىػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػا، تدشػػػػػػػػػػػي الأمػػػػػػػػػػػاب٘، كاتعػػػػػػػػػػػول 
 

 ى، بُ موكػػػػػػػػػػػػػػبو فخػػػػػػػػػػػػػػمً النشػػػػػػػػػػػػػػػيدكالأسػػػػػػػػػػػػػػ 
 ىػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػا، الفجػػػػػػػػػػػري الػػػػػػػػػػػذم ل ينتهػػػػػػػػػػػي 

 
 ىػػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػػػا الليػػػػػػػػػػػػلي الػػػػػػػػػػػػػذم لػػػػػػػػػػػػيس يبيػػػػػػػػػػػػػد 

 ىػػػػػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػػػػػا، ألػػػػػػػػػػػػػػػفي خضػػػػػػػػػػػػػػػملى، ثػػػػػػػػػػػػػػػائرو  
 

 خالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدً الثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػورةً، تغهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿً اتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدكد 
 ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ىنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا، بُ كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل آفو تدحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

 
 صػػػػػػػػػػػػػػوري الػػػػػػػػػػػػػػدنيا، كتبػػػػػػػػػػػػػػدك مػػػػػػػػػػػػػػن جديػػػػػػػػػػػػػػد 
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تا ننزؿ ىذا العمػل بُ اتضيػز  يتأكد بُ مطلع ىذه المحاكلة إبداء بعش اتظلاحظات اتظنهجية
 الذم ارتأيناه لو ليعرؼ القارئ مداه كحدكده.

هٌ مػػن الشػػعر  اء بُ كأكبٔ اتظلاحظػػات التسػػاؤؿ عػػن سػػبب الىتمػػاـ بالشػػابي دكف غػػ
سػػػيما أنػػػو سػػػبق لتونسػػػي تنػػػاكؿ الشػػػابي بُ عػػػدد تؼصػػػص عػػػدد تؼصػػػص للشػػػعر اتظعاصػػػر ل

 للمناىج النقدية اتضديثة.
قػػرار بػػرأم سػػائد تعجػػت بػػو كثػػٌ مػػن الأكسػػاط النقديػػة العربيػػة، ىػػل بُ ىػػذا التوجػػو إ

علػى تجربػة شػعرية « غربلتػو» سي اتضػديث كاتظعاصػر ل تقػف فيػو مػهكميداه أف الشعر التون
 جديرة بأف تعد من جيد الشعر كخالصو إل الشابي.

 ليست ىذه قناعتنا كإف كنا كاثقٍ مػن أف أبػا القاسػم علامػة بػارزة بُ مسػار الشػعر
التونسػػي كالعػػربي كتجربػػة شػػعرية متميػػزة بػػل ل نبػػالو إف قلنػػا إنػػو مػػن شػػعرائنا القلائػػل الػػذين 

الفضػػاء »أك « العػػابٓ الشػػعرم»اسػػتطاعوا لعمػػق التجربػػة كصػػدقها ابتنػػاء مػػا يسػػمى اليػػوـ بػػػ 
 «.الشعرم

بػػو مشػػاغل التػػدريس كالبحػػث كمقتضػػيات القػػراءة، فلقػػد  إف مػػا دفعنػػا إبٔ الىتمػػاـ 
سػػنوات موكبػة مسػػتحدثات البحػػث بُ النقػػد كالأدب كلفػت الناشػػئة مػػن طلبتنػػا كلفنػا مػػن 

إبٔ اتظخػػػػػاض الفكػػػػػرم اتعائػػػػػل الػػػػػذم تتعسػػػػػر بػػػػػو ثقافػػػػػات تغػػػػػاكرة تحػػػػػن تػػػػػا علػػػػػى اتصػػػػػاؿ 
 مستحكم.

ككنػػا تؿػػاكؿ أف تؾػػرم نتػػائج ىػػذه البحػػوث علػػى نصػػوص عربيػػة إتنانػػان منػػا أ ػػا أقػػوـ 
ذ كػل نػػص تأكيػد للنسػػق كدحػش لػػو، فمػا بالػػك اتظسػالك لتمثػل النقػػاش النظػرم كإثرائػػو، إ

، رغػػم تحسػػن  إف كانػػت النصػػوص مػػن ثقافػػات متغػػايرة كبنػػاء عػػن رؤل بٓ يتأكػػد إبٔ اليػػوـ
 البحث، انبثاقها عن تفوذج بشرم موحد  

كيتبٍ لنا بُ خضم ىذه المحاكلت أمر على جانب كبٌ من اتططورة ىػو أف القػراءة اتصػادة 
طلاقػػان، كل تتػػأتى إل مػػن معايشػػة الأثػػر كمكاشػػفة دقػػائق بنائػػو لػػلأدب ل تنكػػن أف ترتجػػل إ



 154 

أك « نػػص ظػػاىرة»الػػذم حوٌلػػو اشػػيئة مػػا إبٔ  اتظتشػػعبكالندسػػاس ضػػمن مسػػلكو اتظتعقػػد 
 «.نص علامة»

نصػػػنا الػػػذم سػػػعينا بػػػو إبٔ البحػػػث عػػػن موقػػػع بُ « أغػػػاب٘ اتضيػػػاة»كلقػػػد كػػػاف مػػػن 
 مل اختياره ىذا المحمل.تيارات النقد اتضديث، فعلى القارئ الكربٙ أف تل

يٌن  أمػا اتظلاحظػة الثانيػة فػتخص مػنهج القػراءة، لقػد كثػر اتضػديث بُ العقػدين الأخػػ
عن مناىج دراسة الأدب كراجت بُ بعػش الأكسػاط النقديػة عنػدنا مصػطلحات مػن قبيػل 

« ... اتعيكليػػػة»ك« البنيويػػػة»ك« الأسػػػلوبية»ك« الوجهػػػة النفسػػػية»ك« اتظػػػنهج الجتمػػػاعي»
ىذا على شعور حاد بضركرة إرساء اتظمارسػات الأدبيػة علػى أسػس منهجيػة ثابتػة  كلئن دؿ

كأنسػػػاؽ متكاملػػػػة كعلػػػى الرغبػػػػة بُ تجػػػػاكز اتظضػػػايق الػػػػو زج  بالنقػػػػاد فيهػػػا التوسػػػػل احػػػػش 
الذكؽ كالنطبػاع ف نػو ل يسػعنا إل أف نلاحػن أف تعاملنػا مػع ىػذه اتظنػاىج مػا يػزاؿ تعػاملان 

نعػػيش إزاءىػػا مرحلػػة انبهػػار كاقتبػػاس تحولػػت اوجبهػػا ىػػذه اتظنػػاىج، منقوصػػان مػػرده إبٔ أننػػا 
اٌن مػػن « شػػعائر»كلسػػيما تلػػك الػػو تأكػػدت جػػدكاىا بُ البحػػوث اللسػػانية إبٔ  أباحػػت كثػػ

 التجاكزات.
الإتنػػاف اتظطلػػق بُ القػػدرة الإجرائيػػة « الشػػعائرية»أك « الشػػعارية»كلعػػل أىػػم مػػا تنيػػز 

رح كالتعػػػديل. كأىػػػم مػػػن ذلػػػك كلػػػو أف نقػػػدنا بقػػػي عػػػن التمحػػػيص كالنقػػػد أك اتصػػػ كالكػػػفٌ 
يتعامل مع ىذه اتظناىج إجػلالن علػى مسػتول السػطح باسػتجلاب مقرراتهػا النظريػة كتػاكلػة 
إجرائهػػػا علػػػى علاتهػػػا علػػػى النصػػػوص مػػػن غػػػٌ التفكػػػٌ بُ إمكػػػاف مراجعػػػة بعػػػش أسسػػػها 

 كتطعيمها بتجارب نابعة من تراثنا.
 ه اتظبػػػادئ مػػػه انتقلػػػت إلينػػػا أصػػػبحت أشػػػد  أضػػػف إبٔ ذلػػػك أننػػػا لحظنػػػا أف ىػػػذ

 صلابة منها بُ منابتها.
لقػد حاكلنػػا قػػدر اتصهػد، كمنػػذ سػػنوات، أف نواكػػب تيػارات الفكػػر اتظعاصػػر بُ تغػػاؿ 
الدراسػػػػة الأدبيػػػػة، كاىتممنػػػػا بشػػػػكل خػػػػاص بالإمكانػػػػات اتصديػػػػدة الػػػػو كفرتهػػػػا اللسػػػػانيات 

 للمهتمٍ بالعلوـ الإنسانية.
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يٌن كقد كانت طلائػع اىت ماماتنػا العػودة إبٔ الػىاث العػربي نتحسػس مسػالكو مسػتن
 اا ترسب بُ قرار النظرية الأدبية من تؼاض تواصل أكثر من نصف قرف.

مػػن ىػػػذا كلػػػو حصػػلت لػػػدينا قناعػػػة راسػػخة زادتهػػػا تقلبػػػات اتظػػنهج الواحػػػد رسػػػوخان، 
، لػػذلك  كىػػي أف الظػػاىرة الأدبيػػة أكسػػع مػػن أف يطوقهػػا مػػنهج كمػػن أف تشػػقها كجهػػة نظػػر

كنػػػا عػػػاجزين عػػػن ربػػػط ىػػػذه المحاكلػػػة بتوجػػػو مػػػا، فهػػػي أسػػػلوبية إبٔ حػػػد كبنيويػػػة إبٔ حػػػد 
 كإنشائية إبٔ حد كتراثية إبٔ حد كشخصية إبٔ حد. 

مػػػػه التزمػػػػت  -علػػػػى أل تلمػػػػل قولنػػػػا علػػػػى أننػػػػا قليلػػػػو الثقػػػػة بُ قػػػػدرة ىػػػػذه اتظنػػػػاىج
بُ قػدرتها  -نػا عليهػا بالعربيػةبصػرامة فائقػة، بٓ نلمسػها بكػل صػراحة بُ المحػاكلت الػو كقع

علػػػى إنطػػػاؽ الػػػنص كاسػػػتكناه مضػػػمونو كتبػػػٍ الكيفيػػػات الػػػو تىتػػػب حسػػػبها دكالػػػو علػػػى 
كيبحػػث عػػن حػػل كسػػط يػػيكؿ بُ  ايػػة « توفيقيػػة»مدلولتػػو، كمػػا نػػود أل تلمػػل علػػى أنػػو 

 الأمر إبٔ رفش النسق كاستتباع الفكر العلماب٘ ترلة.
يد معطى بديهي، تكمع عليػو اتظتعػاملوف مػع الأدب إننا نرمي من ملاحظتنا إبٔ تأك

بػػالفكر كالنظػػر كينسػػونو بُ اتظمارسػػة، ىػػو أف الظػػاىرة الأدبيػػة ىػػي نقطػػة تقػػاطع ترلػػة مػػن 
ىٌػػػا فيهػػػا: ىػػػي نػػػص  العوامػػػل حػػػه إ ػػػا ل تسػػػتمد كجودىػػػا مػػػن ذاتهػػػا، كإتفػػػا مػػػن كجػػػود غ

عػػػػابٓ كالػػػػنص ككاتػػػػب، كنػػػػص كقػػػػارئ، كنػػػػص كعػػػػابٓ، كنػػػػص كنػػػػص، كالكاتػػػػب كالقػػػػارئ كال
سػػػػػياقات تؼتلفػػػػػة كمتجاذبػػػػػة كمتنابػػػػػذة، تسػػػػػهم كلهػػػػػا علػػػػػى تؿػػػػػو بُ دللػػػػػة الأدب كضػػػػػبط 

 مواصفاتو.
كمن بٍ فالتعامل معو من توجو منهجي تػدد يعمق معرفتنا بجانب مفػرد مػن جوانبػو 

فيػو، كلسػت أدرم مىػن مػن كبػار النقػاد تدخضػت تجربتػو عػن « صػيغة اتصمػع»كل يأبٌ على 
ف يتوسل الفكػر بنسػق لػيس أقػل قػتلان لػو مػن أل يتوسػل بنسػق، كالغايػة أف أ»ىذه اتظقولة: 

 «.يقر العزـ على اتصمع بينها
كاتظلاحظة الثالثة تهػم التسػاؤؿ عػن الغايػة الػو تسػعى ىػذه القػراءة إبٔ بلوغهػا أك إف 

 شئت فهو التساؤؿ عن جدكاىا معياران للقيمة الأدبية كاتصمالية  
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يسػػػوران  كل أظننػػػا نسػػػتطيع النتهػػػاء إبٔ رأم قػػػاطع مػػػن اتصػػػواب عػػػن السػػػياؿ لػػػيس م
 قراءة أىم النصوص النظرية اتظيسسة تعذه اتظناىج كالأعماؿ التطبيقية اتظنجزة.

فأغلب الأعماؿ التطبيقية تنطلػق مػن نصػوص نظػر إليهػا مػن حيػث مسػألة القيمػة، 
 كترسخت تارتميان على أ ا معابٓ أدبية شاتؼة.

ةٌ كشػػػػف فر لػػػػديكلػػػػيس بُ اتظتػػػػو  نا مػػػػن النصػػػػوص بُ حػػػػدكد اطلاعنػػػػا نصػػػػوص كثػػػػ
 التوسل اناىج القراءة اتظستحدثة فيها عن قيم أدبية كترالية بٓ يهتد إليها النقاد من قبل.

كأضػػف إبٔ ذلػػػك أف صػػػلة ىػػػذه اتظنػػػاىج بالنقػػػد الأدبي صػػػلة ل تخلػػػو مػػػن الغمػػػوض 
ى التفريػق بػٍ اىتماماتهػا كالتذبذب، فالأسلوبية مثلان، كانت حريصة من مطلع نشأتها، عل

لنقنػػػاع بػػػأف غايتهػػػا « شػػػارؿ بػػػابٕ»كاىتمػػػاـ النقػػػد الأدبي، ككلنػػػا يعلػػػم اتصهػػػد الػػػذم بذلػػػو 
يٌػة»القصول ليست القيمػة الأدبيػة اتظاثلػة بُ النصػوص الإنشػائية، كإتفػا ىػي  « القيمػة التعب

 الكامنة بُ اتظستول اللغوم الشائع بٍ الناس.
بُ كقػػت لحػػق أعمػػالن جليلػػة ل منػػاص مػػن عػػدٌىا أعمػػالن إل أف الأسػػلوبية أفػػرزت 

كٌ»نقديػػػة بُ اتظعػػػي العميػػػق للكلمػػػة، نػػػذكر منهػػػا دراسػػػات الأسػػػلوبي الفرنسػػػي  « بيػػػٌ غػػػ
 «.أزىار الشر»« بودلٌ»اتظتعلقة بديواف 

كبالسػتتباع كظيفػة « النقػد»على مفهػوـ « القراءة»يقدـ مفهوـ « بارط»كلئن كاف 
الناقػػػد، كيستشػػػرؼ بُ عمليػػػة القػػػراءة آفاقػػػان مدىشػػػة، كيسػػػتهدم بُ  القػػػارئ علػػػى كظيفػػػة

هٌ علػػػى بػػػاؿ، ف نػػػو بُ  مػػػثلان يعػػػد البنيويػػػة « النقػػػد كاتضقيقػػػة»البحػػػث مسػػػالك بٓ تخطػػػر لغػػػ
 «.النقد اتصامعي»توليدية كانت أك غرضية أك لسانية يعدىا البديل الإتكابي تظا تشاه 

ه اتظنػػػاىج بُ نػػػدكات موضػػػوعها كػػػذلك تػػػرل أىػػػل الػػػرأم ينزلػػػوف اتضػػػديث عػػػن ىػػػذ
يٌزم »، كلنػػػذكر علػػػى سػػػبيل اتظثػػػاؿ النػػػدكة الػػػو عقػػػدت مػػػن سػػػنوات بػػػػ «النقػػػد الأدبي» سػػػ

 «.مسالك النقد الراىنة»، كتدخضت أعماتعا عن ميلف مشهور عنوانو «لساؿ
ىٌػا عسػر البػت بُ أمػر ىػذه التوجهػات كضػركرة  فأنت ترل من ىذه الأمثلة كمن غ

، فمن الزلل بُ الرأم التوسل تػا معيػاران للقيمػة الحىاز كقت تصن يفها ضمن مراتب العلوـ
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باتظعي الذم حددتو اتظمارسات النقدية الأصػلية مػن جهػة كو ػا نشػاطان معياريػان يفضػي إبٔ 
 حكم تتقرر اوجبو منزلة النص من بقية النصوص اتظندرجة ضمن النوع.

، ف عػػػادة النظػػػر بُ كلعػػػل للعسػػػر أسػػػبابان مػػػن طبيعػػػة حركػػػة التحػػػديث ا لقائمػػػة اليػػػوـ
اتظنػػاىج كالسػػبل عمػػل ل ينفػػك عػػن إعػػادة النظػػر بُ العلػػم ذاتػػو. فطػػرح مشػػكلة اتظػػنهج ل 

 تكدم ما بٓ تطرح ملتحمة تا مشكلة النقد ذاتو كبالستتباع مسألة القيمة.
 كالتغٌ اتضاصػل بُ طػرؽ التنػاكؿ ىػو بالضػركرة تغػٌ بُ تقػدير العمليػة النقديػة ذاتهػا،
بػػل إف اتضػػدكد الػػو كانػػت قائمػػة بػػٍ كظيفػػو الكتبػػة كالنقػػد بػػدأت بُ الىاجػػع كالتؿسػػار، 
كالقػارئ كالكاتػب بُ نظػرىم اليػوـ نصػاف متػداخلاف، فػالكلاـ إبػداع كالكػلاـ علػى الكػػلاـ 

دكائػػػػػر متعاقبػػػػػة كمرايػػػػػا متقابلػػػػػة « مػػػػػا كرا لغويػػػػػة»إبػػػػػداع، كالوظيفػػػػػة الإنشػػػػػائية كالوظيفػػػػػة الػػػػػػ 
 ل تلصى من اتطيالت كالصور.متعاكسة تظا 

فقػػراءة ىػػػذه القصػػيدة قػػػد ل يعػػً مػػػن كجهػػة نظػػػر النقػػد الكلاسػػػيكي الشػػهادة تعػػػا 
بقيمة فنية متميزة، كلكنو قد يعً من جهػة الطػرح اتظعاصػر لقضػايا الأدب كالنقػد أ ػا ركػن 

بنيػة الأثػر  من أركاف عابٓ الشابي الشعرم، كراسػم مػن الركاسػم البػارزة الػو تهػدينا إبٔ إدراؾ
 الذم كردت فيو.

إف تجاكزنػا النقػاش النظػرم الػػدائر حػوؿ مػداخل شػرح الػػنص كسػلمنا، عػن اقتنػػاع أك 
عػػن اصػػطلاح، بأنػػو كػػل مكتػػف بذاتػػو ل تلتػػاج متػػدبره إبٔ موجػػودات مػػن خارجػػو ف نػػو ل 
مناص كتؿن من الػنص ننطلػق كإليػو ننتهػي بُ ضػركب مػن الػدكر كالتسلسػل تضػيء اوجبػو 

نظػػػاـ اتظاثػػػل بعضػػػها ايخػػػر، ل منػػػاص مػػػن الإقػػػرار بأتقيػػػة البحػػػث عػػػن اتظنفػػػذ إبٔ عناصػػػر ال
النص كصعوبة ذلك البحث لأننا مع التسليم بأف النص الأدبي تشكل علامي كترهػرة مػن 

، إف تلػك البنيػة أك «جينػات»العلاقات كالألياؼ تنتظمها بنية أـ تكدر التأكيد، كما قػاؿ 
كإتفػػا ىػػي أنسػػاؽ مػػن »« يعرفهػػا العػػربي كالعجمػػي»الػػنص البػػي ليسػػت مطركحػػة علػػى أدبٙ 

العلاقػػات خفيػػة تػػدرؾ قبػػػل أف تلحػػن، يبينهػػا التحليػػل حاتظػػػا يسػػتخرجها أكلن بػػأكؿ، كقػػػد 
 «.تمتلقها أحيانان من حيث يظن أنو يكتشفها
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كمػن بٍ تطلػػب الىتػػداء إبٔ أسػس ىػػذه البنيػػة جهػػدان خاصػان تنكشػػف بػػو العلاقػػات 
لعلامػػات كأنظمػػة اتظعػػاب٘ بغػػش النظػػر عػػن القضػػايا اتصزئيػػة أك الفرعيػػة القائمػػة بػػٍ أنظمػػة ا

 كالىكيز على أكجو التماثل بٍ الوحدات الكال.
كبٓ يتحػػرج كبػػار النقػػاد، تأكيػػدان لدقػػة اتظسػػالك إبٔ بنيػػة الػػنص، مػػن تشػػبيو مكاشػػفة 

نفس الػػػنص باتظكاشػػػفة الصػػػوفية فأشػػػاركا إبٔ ضػػػركرة اتظيانسػػػة كطػػػوؿ اتظعاشػػػرة كخػػػلاص الػػػ
مػثلان، « ليو سبيتزر»ليلتبس اتصوىر باتصوىر. كتنقدح بُ اتطاطر طلائع السبيل، كلقد أكد 

بُ أكثػػػر مػػػن سػػػياؽ، أف كسػػػائل البحػػػث الػػػو طوزتنػػػا كلهػػػا لػػػيس باسػػػتطاعتها التغلغػػػل بُ 
أعمػػػػاؽ الػػػػنص مػػػػا بٓ تػػػػربط بينػػػػو كبػػػػٍ متلقيػػػػو كشػػػػائج كأكاصػػػػر تلػػػػدث عنهػػػػا مػػػػا يسػػػػميو 

 declicتسلمنا إبٔ نظامو الباطن.( أم الومضة الو  
كبٍ النقاد على اختلاؼ مذاىبهم، بُ ىذا الشأف، إترػاع علػى نقطتػٍ أساسػيتٍ 
أكلتقػػا القػػوؿ بتعػػدد اتظنافػػذ إبٔ بنيػػة الػػنص كذلػػك راجػػع بالأسػػاس إبٔ طبيعػػة اتظػػادة اتظقػػدكد 

 منها.
الناقػػػػد يسػػػػتجوب كتلػػػػة مػػػػن العلامػػػػات تتجلػػػػى بُ معػػػػارض  -فػػػػالنص لغػػػػة كالقػػػػارئ

تلفػػػػة، فهػػػػي أصػػػػوات كإيقاعػػػػات كصػػػػوابً ككلمػػػػات كترػػػػل كفقػػػػرات، كل شػػػػك أف ىػػػػذه تؼ
العناصر تساىم بُ تؿت معابٓ البنية الأـ، كأىم من ذلػك أ ػا تحمػل قسػمات تلػك البنيػة، 
كمػػن بٍ تنكػػن لأم مظهػػر مػػن اتظظػػاىر اتظػػذكورة أف يعػػد نظريػػان فجػػوة تتسػػلل منهػػا إبٔ بنيتػػو 

 كنظامو.
ةٌ كتظػػا كانػػت اللغػػة بُ ج وىرىػػا علامػػات دالػػة علػػى معػػاف ككػػاف اتطلػػق الشػػعرم حػػ

مٌ»طويلػػة بػػٍ الصػػوت كاتظعػػي، علػػى حػػد تعبػػٌ  ، ككانػػت غايػػة كػػل تحليػػل الكشػػف «فػػال
عن علاقة اتظباب٘ باتظعاب٘، جاز التهػدم إبٔ خبايػا الػنص مػن جهػة معانيػو كالطػرؽ اتظنتهجػة 

لوضػػع فتصػػبح قػػدرة الصػػورة، مػػثلان بُ إجػػراء اللغػػة علػػى غػػٌ مػػا يوجبػػو كجػػو الكػػلاـ كأصػػل ا
على التبليو ل تقل عن قيمة أم مظهر من اتظظاىر الأخرل، كاتظهم، كىو مضػموف النقطػة 
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الثالثػػػػة، أف يكػػػػوف النقػػػػد ميديػػػػان كالظػػػػاىرة اتظختػػػػارة ذات قيمػػػػة كفعاليػػػػة طيػػػػث تقػػػػدر علػػػػى 
 استقطاب عناصر النظاـ.

ن عػػدىا، مبػػدئيان، مسػػالك ففػػي ىػػذا الػػنص عػػدة مظػػاىر شػػكلية كمعنويػػة لفتػػة تنكػػ
ميدية إبٔ ىيكلو العاـ إل أف الكثٌ منها، كإف كاف لبنة ىامة من لبنػات البنػاء، يتبػٍ بعػد 
الفحص تػدكد القدرة الإجرائيػة طيػث ل تنكػن مػن احتضػاف الػنص كتطويػق أىػم العناصػر 

كبنيتهػػا  ذلػػك أف للػػنص بػػي داخػػل بػػي ككػػل بنيػػة تسػػلك إبٔ بنيػػة أكػػا منهػػا،اتظكونػػة لػػو. 
 الأـ، كإف كانت تتأسس على المجموعات البنيوية الصغرل، ليست تػصلتها.

، علػػػػى القصػػػػيدة مػػػػثلان أمػػػػر خطػػػػٌ كىػػػػو مػػػػه قابلنػػػػاه بالأنػػػػا «اتصمػػػػع»فغلبػػػػة صػػػػيغة 
اتظتكلم اتظفرد، عميق الدللة على نفسية الشابي كعلامة، من ترلػة علامػات، علػى رأيػو بُ 

بٍ علػػػى كثػػٌ مػػػن مواقػػف الػػػرفش كالثػػورة الػػػو يطفػػح تػػػا الفػػن كتفػػػرد الشػػاعر كعزلتػػػو كمػػن 
ديوانو، لكننا ل نرل كيف تنكننا، باعتماد تػواتر اتصمػع مػدخلان، أف نفسػر التبػاين الواضػح 

كرد القسػم الأكؿ بٍ اتظقطػوعتٍ مػن جهػة تصػاريف الكػلاـ كمسػتويات اللغػة. ففػي حػٍ 
 فيو مثقلان بو إبٔ حد الإرىاؽ. خاليان من المجاز أك يكاد جاء القسم الثاب٘ مغرقان 

تلتػػػػل مػػػػن عػػػػابٓ الشػػػػابي  جػػػػان بُ الأداء ىػػػػو أيضػػػػان أمػػػػر ذك بػػػػاؿ « اتظقابلػػػػة»كاطػػػػراد 
الشعرم حجر الزاكية إذ تصب كػل اتظقػابلات عنػده بُ مقابلػة أساسػية عنهػا تولػدت رؤيتػو 

 الشعرية كجل مضامينو كأشكالو كىي مقابلة النور/ الظلاـ.
ىٌا إبٔ إل أف الناظر بُ ا لنص ينتهي إبٔ أف اتظقابلة جاءت على صورة تؿتػاج لتفسػ

بنيػػة أخػػرل أ ػػل، فاتظقابلػػة بُ اتظقطوعػػة الأكبٔ جػػاءت علػػى غػػٌ نظػػاـ بينمػػا انتظمػػت بُ 
 اتظقطوعة الثانية كتبلورت فلمى 

، فهػػي نقطػػة اتصػػذب كالنبػػذ كاتظركػػز «القلػػب»إف تًػٍػػرؽ الػػنص كتػلػػو اتعندسػػي لفظػػة 
 زاءه كيشع عليها.الذم يستقطب أج
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كأتقيتهػػا ليسػػت رىينػػة بركزىػػا بُ العنػػواف، كإف كانػػت العنػػاكين الػػو يضػػعها الشػػعراء 
لقصائدىم شديدة الصلة ببقية النص كعلى درجة عالية مػن الكتنػاز الػدلبٕ طيػث يكػوف 

 النص انتشاران تعا كتفجران تضملها اتظعنوم الكثيف.
اٌن، كل حػػه مػػن كونػػو غرضػػان مػػن كل تتػػأتى مػػن مقػػاـ القلػػب بُ الأدب خلقػػ ان كتنظػػ

أغػػػػراض الشػػػػعر الكػػػػال. نعػػػػم إف الىتمػػػػاـ اوضػػػػوعات الأدب مػػػػن توجػػػػو غرضػػػػي آب٘ أك 
إل أننػػا لسػػنا كاثقػػٍ مػػن جػػدكاه طريقػػان إبٔ خصػػائص بنػػاء تػػارتمي أمػػر ل شػػك بُ أتقيتػػو، 

 النص ككيفية رسم الشاعر ملامح الغرض.
نظرنػػا، إبٔ احتلاتعػػا مراكػػز بػػل مراحػػل حساسػػة إف أتقيػػة اللفظػػة راجعػػة، مػػن كجهػػة 

مػػػػن نسػػػػيج القصػػػػيدة العػػػػاـ، فقػػػػد كردت، عػػػػدا العنػػػػواف، مػػػػرتٍ: بُ آخػػػػر اتظقطوعػػػػة الأكبٔ 
(، كىػػػي بُ اتظوضػػػعٍ تشػػػغل اتضيػػػز نفسػػػو ٖ( كمطلػػػع اتظقطوعػػػة الثانيػػػة  البيػػػت ٕ البيػػػت 

 ة منو بُ الثامن(.تقريبان  بعد تسسة مقاطع من مطلع الصدر بُ البيت السابع كبعد أربع
 كاحتلاؿ اللفظة بُ ىذه اتظراتب يدعو ملاحظات:
 فهو بُ اتضالت الثلاث جاء بُ تركيب إضابُ:
 قلػػػػػػػػب الشاعر

 م  قػػػػػػػػػػػػػلبػػػػػػػػػػػػ
 م  قػػػػػػػػػػػػػلبػػػػػػػػػػػػ

قلب إف التعميم الذم يوحي بو العنواف كالذم قد يفهم منو أف الشاعر يتناكؿ ال
على أنو غرض شعرم عاـ قد كقع تجاكزه بسرعة، كتحوؿ اتظضاؼ إليو اتظعرؼ إبٔ ضمٌ 

كاتظتكلم فأبسط التحولت الطارئة على العنواف تناكل انطباؽ « الأنا»متصل يوحد 
أم اتظتحدث كاتظتحدث عنو. كمعناه أف القصيدة ستنطلق بُ مسار « اتعو»ك« الأنا»

كالستكشاؼ، كتعلو اتضواجز بٍ اتطا كالستخبار حه استبطاب٘ يتداخل فيو الكشف 
 لكأف تحديد الشاعر لعناصر تجربتو بعش تلك التجربة كأدكات الشعر مواضيعو.
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كاللفن كرد بُ اتضالتٍ طرفان تظقطوعة، فكاف  اية بُ الأكبٔ كبداية بُ الثانية كمن 
تصور أف تلدث بينهما أم بٍ تنكن عده نقطة تداس أك تناظر مقطوعتٍ متكافئتٍ ل ت

 تطور أك تحوؿ ل يكوف تعذا اتظوقع دخل فيو.
كىذه، بُ نظرنا، أىم ظاىرة بُ بنية النص كأكسعها تغالن كتنكن تخطيطها على 

 ىذا النحو:
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أك ىػػو فضػػاء يغػػور بُ فػػالنص فضػػاءاف يشػػد قلػػب الشػػاعر أحػػدتقا إبٔ ايخػػر شػػدان 
كلان فػػػذان مقػػػدكدان مػػػن عمػػػق التجربػػػة كشػػػفافية ىػػػذا القلػػػب فيصػػػهره، فيولػػػد مػػػن جديػػػد تشػػػ

الرؤيػػة، فتنجلػػػي العتمػػػة كتهػػدأ جلبػػػة العناصػػػر، كينكػػػبح جاتػهػػا إيػػػذانان بتحػػػوؿ الأشػػػياء إبٔ 
مراسػػػػػم فنيػػػػػة يبتنيهػػػػػا الشػػػػػاعر بالكلمػػػػػة كالصػػػػػورة منغمسػػػػػتٍ مػػػػػن عصػػػػػارة ركحػػػػػو كخػػػػػالص 

 مكابدتو.
 الفضاء الأول:

ىػذا القسػم الأكؿ. لعػل أبرزىػا ثلاثػة:  عدة مظاىر شكلية كمعنويػة تشػد النتبػاه بُ
قياـ اتظقطوعة تؿويان على ترلة كاحدة فصل بٍ عنصريها الأساسيٍ اتظبتػدأ  كػل مػا ىػبٌ( 

( كاطػراد السػم بُ صػيغة ٔ-ِكاتطا  تحيا أك كلها تحيا( بػاعىاض اسػتغرؽ تسسػة أبيػات  
جػػاء عشػػركف « مًػػنٍ »ز اتصمػػع. فمػػن سػػبعة كعشػػرين اتشػػان احتواىػػا العػػىاض الواقػػع بُ حيػػ

(. كالتشيػة طاغيػة علػى مػا بػٍ طػربُ اتظقطػع طغيانػان مطلقػان ِٕ/َِمنها بُ صيغة اتصمع  
، ِل تسػػتثي منػػو إل ترلتػػٍ فعليتػػٍ تنزلتػػا مػػن السػػم منزلػػة العنصػػر اتظػػتمم  تديػػد، البيػػت 

 (.ٕكالبيت  ُ( ككقوع ىذه التشية بٍ أفعاؿ  البيت ٓتجود، البيت 
اتطلػػود(  -طػػرفٍ تقػػا  الوجػػود –هػػر الثالػػث فوقػػوع كػػل اتظقطػػع بػػٍ قػػافيتٍ أمػػا اتظظ

فػػػػنفهم أف تػػػػوؽ الشػػػػاعر أك اتطػػػػط اتظعنػػػػوم للقصػػػػيدة معػػػػاكس تظخطػػػػط بنائهػػػػا الشػػػػكلي، 
فىتيػػب الأبيػػػات مػػػن أعلػػػى إبٔ أسػػػفل بينمػػػا ترتيػػػب الأفػػػق الشػػػعرم الػػػذم يريػػػد الشػػػابي أف 

 يتسنمو تصاعدم.
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دليػػة الوحػػدة كالتعػػدد مػػن جهػػة كالفعػػل كانتفػػاؤه مػػن فالغالػػب علػػى ىػػذا الفضػػاء ج
 جهة أخرل.

الفتتػػػاح بػػػأداة اسػػػتغراؽ مضػػػافة إبٔ ترػػػل موصػػػولة السػػػم فيهػػػا « التعػػػدد»كطلائػػػع 
مطلقػػان معػػػززان باسػػم الإشػػارة. كتؽػػػا « الوجػػود»مشػػىؾ كالوقػػوؼ بُ  ايػػػة البيػػت علػػى لفػػػن 

جػان متناغمػة متجانسػة تؼرجػة تؼػرج يقوم نزعة التعمػيم كالسػتغراؽ كركد صػلة اتظوصػوؿ أزكا
كإتفػػا بُ مػػا تػػوحي بػػو مػػن  ػػوؿ كإحاطػػة  ،، لػػيس الغػػرض منهػػا مػػا تعنيػػو بُ ذاتهػػا«التبػػاع»

  ىبٌ، دب /ناـ، حاـ(.
ىذا كلو جعل البيت مثقلان ترىقػو الكثػرة كيرىقػو انفعػاؿ الشػاعر كعصػبيتو كاندفاعػو 

تفجػػر بعػػش اتضػػركؼ، تصػػاعد بُ ترتيػػب اتططػػابي الباديػػة علػػى أدبٙ اللغػػة  اتصػػزـ كالتقريػػر، 
ينشػػر بعػػش ترػػل البيػػت  –تعديػػدان كترعػػان  -اتضركػػات...( فانصػػرـ طوقػػو كتولػػد العػػىاض

كيبسػػػطو كإذا تؿػػػن نستشػػػرؼ تخػػػوـ العػػػابٓ الػػػذم يسػػػتمد منػػػو الشػػػاعر مػػػادة فنػػػو كيفػػػي فيػػػو 
ل منػػػو كيفنيػػػو ىػػػدمان كبنػػػاء. فالطبيعػػػة بعناصػػػرىا كتؼتلػػػف تجلياتهػػػا ىػػػي النسػػػو الػػػذم تتغػػػذ
 أحاسيسو كالعجينة الو يرسم تا كعليها ملامح العابٓ المحتمل تجاكزان للعابٓ الراىن.

 كبُ حديثو عن الطبيعة تبدك أيضان نزعة التقصي كالإحاطة فهي:
 طيور كزىور كينابيع كأغصاف كطار كذرل ككدياف كضياء كفصوؿ كنشيد.

 كىي: كهوؼ كبراكٍ كبيد كظلاؿ كدجى كغيوـ كرعود.
 كىي أيضان: ثلوج كضباب كأعاصٌ كأمطار كصمت.

كالشاعر يورد ىذه العناصر على غٌ نظاـ، فلئن كانت مكونػات اتظشػهد بُ البيػت 
الثاب٘ تقوـ على شيء من التناسق كالتكامػل  ينػابيع، أغصػاف، زىػور، شػذل، طيػور( ف  ػا 

ث إل إطػػار الطبيعػػة البيػػت الثالػػبُ بقيػػة الأبيػػات مضػػطربة متداخلػػة. فػػلا رابػػط بػػٍ عناصػػر 
 العاـ كتضمنها معي اتعوؿ كالعظمة اتظيكد بصراع عنصرم اتظاء كالنار أساسان.

كبُ صدر البيت الرابع يهدأ الصخب كتميم اتعدكء كتنزلػق القصػيدة شػيئان فشػيئان إبٔ 
عػػابٓ الظػػلاـ كالقتامػػة اعػػي أف البنيػػة الداخليػػة تطػػورت كلكػػن سػػرعاف مػػا تمػػرج البيػػت عػػن 
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نطػق فتػأبٌ حركػة العجػز تػدعم القتامػػة أ ػا تقطػع الصػمت كالسػكينة بصػفة مدىشػػة ىػذا اتظ
 قافية البيت.« رعود»إذ احتل اتصمع 

فػػػػالىابط اتضاصػػػػػل بػػػػػٍ أنصػػػػاؼ الأبيػػػػػات علػػػػػى حػػػػدة كىػػػػػو تػػػػػرابط بالتصػػػػػاعد  أك 
 بالتدب٘( بُ الصدر:

 
ككػػػذا ىػػػذا الػػػىابط بٓ يتولػػػد عنػػػو تػػػرابط أ ػػػل يػػػدمج الشػػػطرين بُ كحػػػدة متناسػػػقة. 

الشأف بُ البيت اتطامس فطالعو برد كصقيع يوحياف بالتجمد كاتظوت كلكػن الشػاعر يقطػع 
 النسق ب دخاؿ اتظطر منعوتان بفعل مشبع اعاب٘ الدؼء كاتضرارة كالسخاء  تجود(.

كلعدـ النتظػاـ بُ ىػذا القسػم الأكؿ مظػاىر أخػرل تؿويػة كمعنويػة. فػنحن ل نقػف 
لػػوزف كالقافيػػة، علػػى سػػبب نفسػػر بػػو القتصػػار بُ النعػػت علػػى مػػثلان، إف تجاكزنػػا موجبػػات ا

( ٓ،ِكرد أغلبهػػػا عػػػراء عنػػػو، بٍ بًٓى جػػػاء النعػػػت ترلػػػة فعليػػػة مػػػرتٍ   بُ حػػػٍثلاثػػػة أتشػػػاء 
 (  ٓكاسم فاعل مرة  
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كمػػػا أف اتظقابلػػػة الػػػو تبػػػدك أكؿ كىلػػػة أسػػػلوبان مطػػػردان تىتػػػب حسػػػبو عناصػػػر اتضقػػػل 
مػػادة شػػعره قليلػػة كمبنيػػة، أحيانػػان، علػػى  ػػج خػػاص تمػػل  الػػدلبٕ الشػػائع الػػذم يسػػتمد منػػو

 ابدئها العاـ، كإف كاف بعضها يكشف عن جوانب ىامة من رؤية الشاعر.
( مقابلػػػة غػػػٌ متعادلػػػة الأطػػػراؼ، إل أف ىػػػذا ٔفمقابلػػػة الصػػػمت بالنشػػػيد  البيػػػت 

و الكػلاـ الختلاؿ ميشر يهدينا إبٔ قناعات الشاعر كتصوراتو، فالصػمت، عنػده، ل يقابلػ
كإتفػػا النشػػيد، كىػػو جػػنس مػػن اللفػػػن يقػػوـ علػػى التوقيػػع، فالشػػاعر إمػػا أف يصػػػمت أك أف 

أغػػػاب٘ »ينشػػد فكلامػػػو الغنػػػاء، كل تخفػػػى دللػػػة ىػػػذا الأمػػر عنػػػد شػػػاعر تػػػوج تجربتػػػو بعنػػػواف 
 «.اتضياة

يٌػة بُ ىػػذه اتظقابلػة الػو بٓ تمرجهػػا الشػاعر إبٔ  السػمت اتظتبػػع ل إل أف القيمػة التعب
ىٌا.و تت  فر بُ غ

فب مكاننػػا اتضػػديث عػػن مقابلػػة بػػٍ الوديػػاف كالبيػػد  البيػػت الثالػػث( لكػػن بشػػرط أف 
ننتبػػو إبٔ أ ػػا ل تسػػتقيم إل بتعمػػق طرفهػػا الأكؿ كتوليػػد العلاقػػات الكامنػػة فيػػو. فلػػئن كػػاف 
الأصل اللغوم للبيت تلمل بُ ظاىر لفظو معي اتظوت كالفناء كالقحػط كاتصفػاؼ فػ ف بػٍ 

كاتضياة كالنماء حواجز كعلاقات: علاقة أرداؼ بٍ الظرؼ كاتظظركؼ  الػوادم  « يافالود»
كنايػػػة عػػػن اتظػػػاء كإتلػػػاء بػػػو( كعلاقػػػة اسػػػتتباع بػػػٍ اتظػػػاء كاتطصػػػب تقػػػوـ مػػػن بعػػػدتقا علاقػػػة 

 مشاتة يتحوؿ اوجبها اتطصب رمزان للحياة كالنماء كالعطاء.
ل تجػػػرم علػػػى تفػػػط كاحػػػد.  كتؾػػػد بُ ىػػػذا الفضػػػاء أيضػػػان مثلثػػػات لكنهػػػا ىػػػي أيضػػػان 

فأنػػت كاجػػد بُ صػػدر البيػػت الرابػػع تطػػوران تقػػوـ فيػػو بػػٍ الطػػرفٍ اتظتقػػابلٍ مرحلػػة كسػػطى 
 تخلق بُ البيت حركية متثاقلة تخفف من تفط التقابل كحدتو:

فلػػيس بػػٍ الطػػرفٍ مقابلػػة كبػػٍ الطػػرؼ الثػػاب٘ كالثالػػث مقابلػػة كلكنهػػا مػػن جػػنس 
 .اتظقابلات الو أشرنا إليها
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على ىذا النمط يتأكد أف الغاية الو يىتشها الشاعر من الأبيػات السػتة الأكبٔ ىػي 
الكثػػرة كالتعػػدد. كإذا كانػػت ىػػذه الغايػػة مسػػتحكمة طغػػت التشيػػة كالعطػػف بػػالواك كانعػػداـ 
الفعػػػل كاتضركػػػة. فالعػػػابٓ اتظشػػػار إليػػػو ىػػػو العػػػابٓ اتطػػػارجي الفيزيػػػائي أك ىػػػو الطبيعػػػة اتظكانيػػػة 

كػػػل فعاليػػػة كقبػػػل أف تتلػػػبس لبػػػوس الشػػػعر كتسػػػكنها حركاتػػػو اتظتػػػوترة اتظتحولػػػة   المجػػػردة عػػػن
الشػػاعر، عػػابٓ بػػدائي سػػاذج بٓ يتشػػكل، يثبػػت الشػػاعر فلكػػأف العػػابٓ، مػػا بٓ يلػػتحم بقلػػب 

أتشػػػػاءه علػػػػى مسػػػػمياتو، كلكنػػػػو ل يػػػػدرؾ مػػػػا بينهػػػػا مػػػػن علاقػػػػات ككشػػػػائج فتػػػػأبٌ متجػػػػاكرة 
 متتابعة.

كػػل بُ الأنػػا كيػػذكب فيػػو كتتحػػوؿ الطبيعػػة مػػن كلكػػن مػػاذا تلػػدث عنػػدما يصػػب ال
 موجود موضوعي إبٔ غرض شعرم  

كىو فعل صػريح مباشػر متسػع الدللػة يعلػن بصػفة يطالعنا بُ البيت السابع الفعل، 
قاطعػػػػػة  إبٔ درجػػػػػة الفضاضػػػػػة( عػػػػػن التحػػػػػوؿ مػػػػػن اتصمػػػػػود إبٔ اتضركػػػػػة كمػػػػػن اتظشػػػػػهدية إبٔ 

 النفعاؿ.
فن كالشعر يستقطب فيها قلب الفناف العػابٓ بكػل كاتضياة بُ ىذا اتظقاـ ىي حياة ال

عناصػػره كتريػػع تجلياتػػو فيبعػػث فيهػػا مػػن ركحػػو حيػػاة جديػػدة. كيتأكػػد ىػػذا العتبػػار بظػػاىرة 
 تؿوية كاضحة كىي حاجة الشاعر إبٔ تعليق الفعل باتضاؿ. كأكبٔ الأحواؿ اتضرية !.
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ركػػػػاف عاتظػػػػو كاتضريػػػػة اتظقصػػػػودة، كمػػػػا سػػػػنتبٍ، حريػػػػة اعػػػػي خػػػػاص، ىػػػػي ركػػػػن مػػػػن أ
كتوقػػو العػارـ إبٔ اتظطلػػق، ىػػي حريػة ينشػػئها الشػػاعر « أشػواقو التائهػػة»الشػعرم كمظهػػر مػػن 

اتظضػركبة عليػو. ىػي حريػة الفػن إنشاء كقت يتخلص من مرىقػات القيػود كيكسػر الأطػواؽ 
عػػادة بنػػاء العػػابٓ كصػػياغتو علػػى  ػػج اتظتفػػرد اتظتسػػامي الػػذم ل يػػيمن بػػاتطلق الأكؿ كل بُ إ

النواميس إل أف يذيبها فتخػرج جديػدة متجػددة ل يػأبٌ عليهػا البًلػى كل يأكػل منهػا يقبل ب
 الدىر. فقلب الشاعر خلق متجدد للأشياء كخلود  غضة السحر(.

فالفن تمرج بالكوف عن الفناء كاتظػوت إبٔ عػابٓ سػرمدم ل تحتويػو الأبعػاد كل تحػيط 
د لستة أبيات بٍ ظهر اتطلػود فجػأة بو  يدؿ على ذلك أف الشاعر بقي يعدد مظاىر الوجو 

بُ البيػػت نفسػػو الػػذم لمػػس فيػػو قلػػب الشػػاعر أم عنػػدما انتقػػل مػػن كجػػود موضػػوعي إبٔ 
 كجود ذابٌ(.

 الفضاء الثاني:
أكنافهػا تتحػدد ملامػح الفضػاء ( بُ Matricesبُ البيت السػابع ثػلاث كالػدات  

اتطلػػود(، كاللغػػة، بُ ىػػذه أطفػػاؿ الثػػاب٘: الفعػػل  تحيػػا(، كاتضريػػة  اتضػػاؿ: حػػرة(، كالتشػػبيو  ك
اتظقطوعة، تنزؿ بكل ثقلها علػى ىػذه النقطػة اتضساسػة  القلػب( الػو بُ مقػدكرىا أف تشػق 
اتظعػػابٓ بُ اتجػػاىٍ: اتجػػاه أفقػػي  رحػػب( يتناسػػب كاتسػػاعو الػػذم تحػػدث عنػػو بُ اتظقطوعػػة 

شػف العػابٓ السابقة كتعدده، كاتجػاه عمػودم يػنم عػن عمػق التجربػة كبعػد الرؤيػة الػو تستك
كتبنيو على غٌ مثاؿ، تنزؿ اللغة بكل ثقلها بُ شػكل لزمػة تتصػدر أبيػات اتظقطوعػة كلهػا 
بُ شػػػيء مػػػن الرتابػػػة ل تػيػػػد عنهػػػا إذ ل تلػػػس بالعػػػابٓ كل تلتويػػػو إل قلػػػب الشػػػاعر يفنيػػػو 

منحوتػة مػن تصػور الفنػاف كتملقو، تصب اتضياة بُ أعماقو كعنو تصػدر معدكلػة عػن أصػلها 
سػػػق عناصػػػرىا أزكاجػػػان متقابلػػػة بُ حػػػٍ جػػػاءت بُ اتظقطوعػػػة الأكبٔ علػػػى غػػػٌ نظػػػاـ تعػػػا فتت

تػػػػدد كعلػػػى ىػػػذا النحػػػو تحولػػػت العناصػػػر مػػػن الفوضػػػى إبٔ النظػػػاـ كاخػػػىؽ نظػػػر الشػػػاعر 
سػػطحها ليستكشػػف مػػا يقػػوـ بينهػػا مػػن علاقػػات تركػػزت عنػػده، لأسػػباب لػػيس ىنػػا تغػػاؿ 

 شرحها، بُ بنية ثنائية:
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 (ٖ البيت   الوجود #    اتظوت 
 (ٗ البيت  أحلاـ الوركد # أىواؿ الدٌجى
 (َُ البيت  أتضاف اتطلود # أصداء الفناء

 (ُِ البيت   الليل #  الفجر
 (ُْ البيت   تبدك #  تدحى

كاطػػراد اتظقابلػػة بُ ىػػذا القسػػم الثػػاب٘ يفػػتح أعيننػػا علػػى ظػػاىرة ىامػػة جػػدان بُ الشػػعر 
يطرأ على دللت اللغػة ككجػوه تصػريفها عنػدما تتمثل بُ ضركرة النتباه إبٔ التحوؿ الذم 

تجرم إجراء فنيان، كتعلق تا مقاصػد زائػدة علػى مػا تيديػو بُ أصػل الوضػع. فبػٍ بنيػة اتظعػي 
بُ الفضاء الثاب٘  اتظقابلة أساسان( كاتضرية مفارقة بل تعارض مه نظرنا إبٔ الأمور مػن جهػة 

بط اتضريػػػة بتصػػػورات الشػػػاعر كقناعاتػػػو اتظواضػػػعة. إل أننػػػا نتخطػػػى ىػػػذا التعػػػارض كقػػػت نػػػر 
ثنائيػػة، ىػػي أقػػرب رؤيػػة للعػػابٓ، حريػػة ل تعػػدتعا حريػػة لأف فيصػػبح انتظػػاـ العناصػػر بُ بنيػػة 

 الشاعر مارس حقو بُ امتلاؾ العابٓ كإعادة تكوينو.
كلقػػد كجػػدنا أصػػداء البنيػػة التقابليػػة بُ القسػػم الأكؿ لأف اتظػػتكلم ىػػو الشػػاعر، كمػػن 

طلقػػان مػػن صػػفة الشػػاعر كىػػو يتحػػدث عػػن العػػابٓ خػػارج ذاتػػو. فمهمػػا الصػػعب أف يتجػػرد م
 حاكؿ الإنساف حبس أىوائو تؾمت.

كإتفػا اتضػػحت اتظقابلػػة كاشػػتدت كقػػت انزلقػػت القصػػيدة شػػيئان فشػػيئان مػػن اتطػػارج إبٔ 
الداخل، من ضمٌ اتصمع إبٔ ضمٌ اتظػتكلم اتظتصػل، أم عنػدما بػدأ الشػاعر تلفػر بُ قلبػو 

 كتعذا ذكرنا بُ تػل سابق الستبطاف. كيستكشف خباياه،
بػػركز « القلػب»كلعػل مػن أىػم التطػورات الطارئػة علػى اتظقطػع الأكؿ كقػت أشػبع بػو 

الػذم قفػل بػو « تحيػا»الفعل بشكل لفت، كالفعل كاتضركة بُ الفضاء الثػاب٘ انتشػار للفعػل 
 بُ حيزه: اتظقطوعة السابقة فهو أكسعها دللة كأغرقها بُ التعميم طيث تندرج كلها
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ككػل الأفعػػاؿ مػػا عػدا كاحػػدان ثلاثيػػة، كىػي لزمػػة كلهػػا ل تتجػاكز فاعلهػػا. فالعناصػػر 
بُ اختمار كت كل يرتد بعضها على بعش كغلياف اتظرجل تىقب تضظػة الطلػق كالػدفق حػٍ 

مػن رحابػة قلػب الشػاعر كعمقػو تسول بي لغوية يأخذ بعضها برقاب بعػش. كلػزكـ الفعػل 
يا كتنليىػػا حػػه ل كجػػود فيهػػا لسػػواه فينكفػػا الفعػػل علػػى فاعلػػو إذ لػػيس طيػػث يشػػمل الػػدن

هٌ.  تذة إمكاف ليقع على غ
قلػػػب »كالنػػػاظر بُ اتظقػػػابلات كالأفعػػػاؿ اتظتصػػػلة تػػػا يلاحػػػن أ ػػػا أزكاج متعايشػػػة بُ 

ل متصػػػارعة. يػػػدؿ علػػػى ذلػػػك الكتفػػػاء، أحيانػػػان، بفعػػػل كاحػػػد فاعلػػػو نقيضػػػاف « الشػػػاعر
(، كمػن الأدلػة ُِكز الصيغة التشية كترصيع البيت باللازمػة  البيػت (، كبر ُُ، ٖ البيت 

( كتقػػػػا فعػػػػلاف ُْ البيػػػػت « تبػػػػدك مػػػػن جديػػػػد»ك« تدحػػػػى»معػػػػاب٘ الأفعػػػػاؿ، فػػػػ ذا اسػػػػتثنيا 
متقػػابلاف جػػاءا بُ آخػػر القصػػيدة تػػدعيمان لػػنهج اتظقابلػػة فيهػػا كإبػػرازان لأغػػوار العمليػػة الفنيػػة 

اع الوجػػود كالفنػػاء كابتنػػاء الفنػػاف عػػوابٓ كىػػدمها الػػو تكػػوف بُ أجػػل صػػورىا كأفصػػحها صػػر 
طثان عن اتظطلق كجريان كراء المجهوؿ الذم يفلت من ربقػة الصػورة فػلا تطوقػو كإتفػا تقػع دكنػو 
 صػػػيغة اتظضػػػارع الػػػو بنيػػػت عليهػػػػا كػػػل الأفعػػػاؿ مظهػػػر مػػػػن مظػػػاىر البحػػػث اتظضػػػً عػػػػن 

 فيبقى كاقعان راىنان(. الدتنومة كاتظطلق حيث ل تستطيع يد الزمن أف تطوم الفعل
إذا استثنينا ىذين الفعلٍ تبٍ لنا أف الفرؽ بينهما فرؽ بُ الدرجة ل النوع رغم مػا 

 البيػػت « تهتػػف»قػػد تؾػػد بينهمػػا مػػن تقابػػل يػػدعو إليػػو التقابػػل بػػٍ الأتشػػاء اتظرتبطػػة تػػا. فػػػ 
ق ( كلكػػػػن طبيعػػػػة الفعلػػػػٍ كاحػػػػد، إل أف تهتػػػػف يطػػػػابٗ البيػػػػت « تعصػػػػف»( يقابػػػػل َُ
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أصػػداء الفنػػاء مػػن جهػػة أف فاعلهػػا غػػٌ مرئػػي، بُ حػػٍ يطػػابق الفعػػل الثػػاب٘ أىػػواؿ الػػدجى 
 من جهة الإتلاء اعاب٘ القوة كاتطوؼ.

أمػػا الوجػػو الثالػػث مػػن التولػػد الػػذابٌ بُ القصػػيدة فمتصػػل باتضػػاؿ  غضػػة السػػحر(، 
سػػي الطبيعػػي كالتشػػبيو اتظتصػػل بػػو  كأطفػػاؿ اتطلػػود(، ففيهمػػا إيػػذاف بػػاتطركج مػػن العػػابٓ اتض

عػػػابٓ اتظواضػػػعات كالقػػػوانٍ اتظنطقيػػػة إبٔ عػػػابٓ الإيهػػػاـ كالتخييػػػل عػػػن طريقهػػػا نبلػػػور الػػػرؤل 
كتؿددىا كننتقل من اللغة الو تكوف فيها الكلمات راتبة على اتظعاب٘ شػفافة تمىقهػا البصػر 

لػػى إبٔ مرجعهػػا بػػلا جهػػد كل عنػػاء إبٔ لغػػة تسػػعى إبٔ تجػػاكز الأتفػػاط بُ ترتيػػب الأتشػػاء ع
اتظسػػميات كخلػػق مواضػػعات جديػػدة تقػػوـ فيهػػا اللغػػة حػػاجزان كثيفػػان بػػٍ اتظتلقػػي كمػػا تحيػػل 

 عليو، كبضعف قدرتها على الإرجاع تقول طاقتها الفنية كمفعوتعا الشعرم.
جػػػاء اتظقطػػػع الثػػػاب٘ مغرقػػػان بُ المجػػػاز، مػػػن جهػػػة نسػػػبة الفعػػػل إبٔ الفاعػػػل كمػػػن كلقػػػد 

اىر تطور القصيدة الأساسػية تظػا حصػل اللقػاء بػٍ كىو مظهر من مظجهة الإضافة أيضان، 
 الذم استطاع تحويلو إبٔ رؤية فنية.« قلب الشاعر»الوجود اتطارجي اتظوضوعي، ك

بُ كلعػل مػن أكضػح الأمثلػة علػى التطػػور الػداخلي اتضاصػل بُ القصػيدة لػاكز المجػػاز 
إليػػو أصػػبح بُ آخػػر البيػت السػػابع ىػػو أف الوجػػود الػػذم جػػاء بُ البيػػت الأكؿ معرفػػان مشػػاران 

فمػػا قػػد يبػػدك تكػػراران أك أقػػواء بُ لغػػة البلاغيػػٍ كبعػػش «. أطيػػاؼ الوجػػود»البيػػت الثػػامن 
العركضػػػػيٍ إتفػػػػا ىػػػػو بُ اتضقيقػػػػة تطػػػػور حاسػػػػم بُ القصػػػػيدة فيػػػػو فصػػػػل بػػػػٍ عػػػػابٓ اتضقػػػػائق 

 كالتفاؽ كعابٓ الرؤل.
ارات اتظعػػاة كلػػيس المجػػاز اتظظهػػر الوحيػػد الػػذم رشػػح عػػن اتضػػاؿ كالتشػػبيو. فكػػل العبػػ

 عن الزمن اتظطلق صادرة لشك عنهما أك تعا تما علاقة:
 ُِالبيت  }    ل ينتهي 
   }   ليس يبيد 

  ُّالبيت  }   خالد الثورة  
    تغهوؿ اتضدكد } 
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 البيػت « أصػداء الفنػا»( ك ٖكبٓ تمرج عن مضموف التشبيو إل ذكره اتظوت  البيت 
يس مػن الصػعب تػدعيمهما اػواطن أخػرل مػن الػديواف. (. كللمسألة تأكيلاف تؽكنػاف لػَُ

الأكؿ ىػػػػو ارتبػػػػاط اتظػػػػوت كاتطلػػػػود بُ شػػػػعره ارتباطػػػػان كثيقػػػػان باعتبػػػػار اتظػػػػوت شػػػػرطان ضػػػػركريان 
للخلود. كالتأكيل الثاب٘ مرتبط ببنية التشبيو ذاتها فهي ل توقع التطابق بٍ الطرفٍ، لػذلك 

يػػتخلص اتظشػػهد تدامػػان مػػن مفهػػوـ اتظػػوت  انعكسػػت اتظسػػألة علػػى بقيػػة القصػػيدة كمػػن بٍ بٓ
 كالتلاشي كالفناء أم بالأساس من بعد الزماف الذم يشمل كل موجود موضوعي.

كمػػػػن أىػػػػم مظػػػػاىر حركيػػػػة القصػػػػيدة كتطورىػػػػا بيتهػػػػا الأخػػػػٌ. فهػػػػو تمتػػػػزف عصػػػػارة 
بُ تحسػػػس العػػػابٓ « قلػػػب الشػػاعر»اتططػػاب الشػػػعرم كيػػربط  ايتػػػو انطلقػػػو فتػػدرؾ مكانػػػة 

  أعماقو كمكاشفة حقائق ركابطو.كالنفاذ إبٔ
بكػػل مػػا تػػوحي بػػو العبػػارة مػػن ماديػػة كموضػػوعية « ىػػذا الوجػػود»فلقػػد انطلقنػػا مػػن 

كل تنكػن بُ سػياؽ  « صػور الػدنيا»كمكانية كانفصاؿ بػٍ اتظشػٌ كاتظشػار إليػو، كانتهينػا إبٔ 
مػػن الإتكػػاز تبػػٍ بكثػػٌ كهػػذا أل ننتبػػو إبٔ كلمػػة الصػػورة بػػل إبٔ صػػيغة اتصمػػع منهػػا لأ ػػا 
مػػػػػػن الشػػػػػػيء إبٔ  البليو أف الفرؽ بٍ اتططاب العادم كاتططاب الفً بُ النتقاؿ 

صػورتو، كمػن ىنػػا يتأكػد لنػػا مػرة أخػػرل أف القلػب ىػػو اتظنفػذ الكبػػٌ إبٔ ىػذه القصػػيدة لأف 
 ىذه التطورات كلها حصلت من تدخلو كاحتلالو اتظنعرج اتضاسم.

ؽ أيضػان ىػاـ لأنػو ييكػد يقظػة القلػب كتواصػل كظرؼ الزماف اتظسػبوؽ بػأداة السػتغرا
كإتفػػا ىػػي عمػػل  ،إحساسػػو بػػالكوف، فالتجربػػة الفنيػػة اتضقيقيػػة ل تسػػهو كل تغفػػو كل تنتهػػي

 دائب كتػنة متجددة كأشكاؿ تنحل كأخرل تعقد.
ىػػذه مػػن كجهػػػة نظرنػػا بعػػش اتصوانػػػب اللافتػػة بُ بنيػػة القصػػػيدة، كنػػود أف نيكػػػد بُ 

 ا ل تعدك أف تكوف قراءة ل تنفي إمكانات قراءات أخر.خاتدة ىذه المحاكلة أ 
كلقػػػد تركنػػػا، عمػػػدان، اتضػػػديث عػػػن الأغػػػراض الشػػػعرية فيهػػػا كمػػػا رغبنػػػا عػػػن التوسػػػل 
اٌت الػػواردة مػػن خػػارج الػػنص، كلػػيس ذلػػك مػػن قلػػة إتنػػاف بجػػدكل ىػػذه التوجهػػات  بالتفسػػ

طيػل ىػذا الشػرح بتفصػيل القػوؿ التزامان منا طدكد رؤية معينة، كإل فب مكاننػا أف ن جاء كإتفا
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هٌ، كأتقيػة القلػب  بُ الطبيعة بُ ىذه القصيدة كمسائل التأثر كالتأثٌ، كاتظقارنة بينػو كبػٍ غػ
 عنده بوجو خاص كمصاب بداء القلب.

اٌن إننػػػػػا إف بٓ نضػػػػػف إبٔ تػػػػػاري  الأدب جديػػػػػدان، فالكػػػػػل متفػػػػػق علػػػػػى مكانػػػػػة  أخػػػػػ
اتظكانة من خلاؿ بي الػنص كمػا يقػوـ بينهػا بُ الشعر، فقد حاكلنا أف ناز تلك « القلب»

 من كشائج.
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 الفصل السابع
 اختبارات موضوعية لقياس بعض الكفايات اللغوية

 
 محتويات الفصل:

 .اختبارات موضوعية بُ تغاؿ النصوص الأدبية -أكلن 
 .اختبارات موضوعية بُ القواعد النحوية -ثانيان 
 .ة بُ الإملاءاختبارات موضوعي -ثالثان 
 .اختبار موضوعي بُ البلاغة -رابعان 

 .اختبار موضوعي بُ العركض -خامسان 
 .موضوعي بُ التذكؽ الأدبي اختبار -سادسان 
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 الفصل السابع
 اختبارات موضوعية لقياس بعض الكفايات اللغوية

القػراءة،  تعرفنا بُ النصف الأكؿ من العاـ الدراسي بعش الختبارات اتظوضػوعية بُ
كبُ ىػػػذا الفصػػػل نتعػػػرؼ بعضػػػان مػػػن ىػػػذه الختبػػػارات بُ تغػػػاؿ الأدب كالقواعػػػد النحويػػػة 

 كالإملائية كالعركض كالبلاغة كالتذكؽ الأدبي.
 اختبارات موضوعية في مجال النصوم الأدبية -أولً 

تؿػػػاكؿ فيمػػػا يلػػػي أف نأخػػػذ نصػػػٍ مػػػن النصػػػوص الأدبيػػػة أحػػػدتقا بُ الصػػػف الأكؿ 
يهمػػػا بُ الصػػػف التاسػػػع مػػػن مرحلػػػة التعلػػػيم الأساسػػػي، كنقػػػوـ بصػػػوغ بعػػػش الثػػػانوم، كثان

الختبػػارات اتظوضػػوعية لكػػل منهمػػا، كلػػيكن الػػنص الأكؿ للشػػاعر عبػػد الله بػػن جعفػػر مػػن 
 الشعر القدبٙ، كالنص الثاب٘ للشاعر ندبٙ تػمد من الشعر اتظعاصر.

 قال الشاعر عبد الله بن جعفر: -1
 

 إذا كنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بُ حاجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة مرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلان  -ُ
 

 فأرسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل حكيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان كل توصًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 
 كإف ناصػػػػػػػػػػػػػػػػح منػػػػػػػػػػػػػػػػك يومػػػػػػػػػػػػػػػػان دنػػػػػػػػػػػػػػػػا -ِ 

 
 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلا تنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأى عنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو كل تعصًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

 كإف بػػػػػػػػػػػػػػػابي أمػػػػػػػػػػػػػػػر عليػػػػػػػػػػػػػػػك التػػػػػػػػػػػػػػػول -ّ 
 

 فشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكر لبيبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان كل تعصًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوً  
 كذك اتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػق ل تنقصىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنٍ حقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو -ْ 

 
 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ف القطيعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بُ نقصًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 

 كل تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذكر الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىر بُ تغلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسو  -ٓ 
 

صًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو   حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػديثان إذا أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بٓ تحي
 ديث إبٔ أىلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوكنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػص  اتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -ٔ 

 
 فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ف الوثيقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة بُ نصًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوً  
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 الأس لة:
 ضع خطان تحت الكلمة الو تناسب اللفظة الأكبٔ بُ اتظعي: -ُ

 اتظثقف -اتصرمء -القوم -اتضكيم: النبيو -
 ارتدى -استعصى حلو -انكسر -التول: اىتز -
ط بو -بٓ تحصو: بٓ تسمع بو -  بٓ تره -بٓ تستمتع بو -بٓ تحي
 ل تعذبو. -اخضع لو -ل تقف أمامو -ل تعصو: ل تخالفو -

 اذكر أرقاـ الأبيات اتظعاة عن كل من اتظعاب٘ ايتية: -ِ
 ل تتعرض لذكر أم موضوع إل إذا كنت متفهمان لو، ملمان بتفاصيلو. -

 (   رقم البيت الذم يدؿ على ىذا اتظعي ىو    
 الأمانة العلمية تقتضي أف تنسب اتضديث إبٔ صاحبو. -

 (   ذم يدؿ على ىذا اتظعي ىو  رقم البيت ال  
 قرٌب ذكم الرأم كالنصيحة. -

 (   رقم البيت الذم يدؿ على ىذا اتظعي ىو    
 أعطً لكل إنساف استحقاقو. -

 (   رقم البيت الذم يدؿ على ىذا اتظعي ىو    
 فيما يلي بيتاف من الشعر يعااف عن الستعانة بذكم الرأم كاستشارتهم  -ّ
 ـ البيت الذم تراه أقدر على التعبٌ عن اتظعي:( أماضع علامة    
 قاؿ الشاعر عبد الله بن جعفر:  

 كإف بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاب أمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر عليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػول
 

 فشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاكر لبيبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان كل تعصًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوً  
 كقاؿ أخر:  

 إذا بلػػػػػػػػػػػػػػػػػو الػػػػػػػػػػػػػػػػػرأم اتظشػػػػػػػػػػػػػػػػػورةى فاسػػػػػػػػػػػػػػػػػتعنٍ 
 

 بػػػػػػػػػػػػػػػػػػرأم نصػػػػػػػػػػػػػػػػػػيحو أك نصػػػػػػػػػػػػػػػػػػيحةً حػػػػػػػػػػػػػػػػػػازـ 
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 قال الشاعر ندي  محمد يصف الفلا : -2
 

 لطليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقبُ موكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب الفجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ا -ُ
 

 يسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٌ حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػران كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاليقٍ 
 كأمامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو ثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوراف شػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاخا -ِ 

 
 بُ العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراؾ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنٍ 

 كيلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف ىيكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو اتظتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ -ّ 
 

 بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدفو ثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوب متػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ 
 كعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءة بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػىاء يعصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبها بزنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار تذػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ -ْ 

 
 
 

 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذلف حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب الأرض سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرُّ غنائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذب الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرنٍ -ٓ
 
 
 

 أرأيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت كيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف يضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمها -ٔ
 

 كتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؽ كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالأـ اتضنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف 
 نػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحكيعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػود أزىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن ج -ٕ 

 
 النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر مرفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوع اتصبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ 

 ا الإنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف أغلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػىفلاحنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ -ٖ 
 

 بُ العيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن العيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف 
 الأس لة: 

( أمػػػاـ فيمػػػا يلػػػي أربػػػع إجابػػػات، كاحػػػدة منهػػػا فقػػػط صػػػحيحة، ضػػػع علامػػػة   -ُ
 الإجابة الصحيحة، كذلك بُ اتظكاف اتظخصص تعا بٍ القوسٍ:

 ظهر لنا الفلاح بُ النص: 
      ( متوانيان كمتعبان    
      ( متشائمان كمتذمران    
      ( حزينان كمقهوران    
      ( أبيان كعزيزان    
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 ( أماـ الإجابة الصحيحة من بٍ الإجابات الأربع ايتية:ضع علامة   -ِ
 تبدٌل لنا الشاعر بُ النص:

      (  تػبان للفلاح  
      (  متعجبان من زىوه 
      ( مستنهضان تقة الفلاح 
      (  مشيتو ساخران من 

 اذكر أرقاـ الأبيات اتظعاة عن كل فكرة من الفًكىر التالية: -ّ
      (    رقم البيت الذم يدؿ على فرح الفلاح بُ عملو ىو  -
      ( رقم البيت الذم يدؿ على عزة نفس الفلاح كىو عائد من عملو ىو  -
      (   رقم البيت الذم يدؿ على تقدير الشاعر للفلاح كتػبتو لو ىو -
      (    رقم البيت الذم يدؿ على حنو الأرض على الفلاح ىو -

فيمػػا يلػػي تغموعتػػاف، بُ كػػل منهػػا أربػػع عبػػارات، كاحػػدة منهػػا أقػػدر علػػى التعبػػٌ  -ْ
( أمػػػاـ العبػػػارة الػػػو تراىػػػا أقػػػدر علػػػى التعبػػػٌ بُ كػػػل عػػػن اتظعػػػي، ضػػػع علامػػػة  

 تغموعة:
 المجموعة الأكبٔ:

      (  العيوف من العيوففلاحنا الإنساف أصفى بُ -
      (  فلاحنا الإنساف أتى بُ العيوف من العيوف -
      ( فلاحنا الإنساف أحلى بُ العيوف من العيوف -
      (  فلاحنا الإنساف أغلى بُ العيوف من العيوف -

 المجموعة الثانية:
      ( كيعود كاىن القول -
      ( كيعود ضعيف القول -
      ( وؾ القولكيعود منه -
      ( كيعود مفتقد القول -
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 اختبارات موضوعية في القواعد النحوية -ثانياً 
كضعت ىذه الختبارات لقياس مدل تدكن التلاميذ من اكتساب القواعػد النحويػة 

 بُ  اية مرحلة التعليم الأساسي.
أ فيمػػػا يلػػػي عػػػدد مػػػن اتصمػػػل الناقصػػػة، كتحػػػت كػػػل منهػػػا أربػػػع عبػػػارات تكملهػػػا، اقػػػر  -ُ

 اتصملة الناقصة، بٍ تخٌ العبارة الصحيحة الو تكملها بوضع خط تحتها:
 السم اتظخصوص باتظدح أك الذـ

 مرفوع دائمان  -
 منصوب دائمان  -
 تغركر دائمان  -
 منصوب أحيانان  -

 السم اتظنصوب بعد اسم التفضيل يعرب
 مفعولن بو -
 حالن  -
 تدييزان  -
 نعتان  -

 آخره بدلن من الكسرة إذا كاف:السم اتظمنوع من الصرؼ تظهر الفتحة على 
 تػلٌى بأؿ -
 مضافان  -
 تغردان من الػ كالإضافة -
 ترعان  -

 يصاغ اسم الفاعل من:
 الفعل الثلاثي فقط -
 الفعل فوؽ الثلاثي فقط -
 الفعلٍ الثلاثي كفوؽ الثلاثي -
 الفعل المجرد فقط -
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 اكتب إبٔ جانب كل فعل من الأفعاؿ ايتية مصدره: -ِ
 استجدل: -
 ابتهج: -
 أعلم: -
 قر ب: -
 ناضل: -
 عسكر: -
 تقد ـ: -
 تجاىل: -
 أفاد: -
 سوٌل: -

 اكتب نوع كل مشتق فيما يلي: -ّ
 آكل: -
 بع:نٍ مى  -
 قداـ:مً  -
 مصفوؼ: -
 كثاٌب: -
 ر:مستعمً  -
 أقرب: -
 بضع:مً  -
 صبور -
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 أكمل ما يلي: -ْ
 يزيد: اسم منع من التنوين للعلمية ككزف الفعل
 أمية: اسم منع من التنوين للعلمية ك.......

 لعلمية ك......فاطمة: اسم منع من التنوين ل
 ظم ف: صفة منعت من التنوين لػ .......
 عمر: اسم منع من التنوين للعلمية ك......
 بعلبك: اسم منع من التنوين للعلمية ك......

 تزراء: صفة منعت من التنوين لػ .......
 مواطن: اسم منع من التنوين لػ .......

 اكتب إبٔ جانب كل أسلوب نوعو بُ اتظكاف اتطابٕ: -ٓ
 أسلوب تعجب ثاؿ: ما أترل اللقاء !م

 تابع:
 نعم الفه علي: أسلوب ...... -
 ما شأنك  : أسلوب ...... -
 إياؾ كالكسل: أسلوب ...... -
 نأبى الضيم: أسلوب ..... -أبناء العرب -تؿن -
 كالله إنك لعلى صواب: أسلوب ...... -
 الوفاءى كالأمانة: أسلوب ....... -
 ...يا راكبٍ عتاؽ اتطيل: أسلوب ... -
 بئس السلوؾ الغيبةي: أسلوب ...... -
 ليس اتصماؿ ائزر: أسلوب ...... -
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بُ كػػل ترلػػة مػػػن اتصمػػل ايتيػػػة كلمػػة تحتهػػػا خػػط، كبعػػػدىا أربػػع كلمػػػات مػػن بينهػػػا   -ٔ
 ٌٌ كلمػة كاحػدة ىػي الصػحيحة بُ بيػاف اتظوقػع الإعػرابي للكلمػة الػو تحتهػا خػط. تخػػ

 ا خطان:الكلمة الصحيحة من بٍ الكلمات الأربع كضع تحته
 تدييز. -حاؿ -مفعوؿ مطلق -: مفعوؿ بوضاحكان أتاؾ الربيع الطلق تمتاؿ  -
 خا. -مبتدأ -نعت -: بدؿصلاح الديننعم البطلي  -
مضػاؼ  -مفعػوؿ بػو -نائػب فاعػل -: فاعػلخصػائلوما عػاش مػن عػاش مػذمومان  -

 إليو.
 نعت. -تدييز -حاؿ -بالتواضع كالأدب: مفعوؿ بو مقامان كنعلو  -
 توكيد. -بدؿ -مبتدأ -يستطب بو: مضاؼ إليو دكاءه لكل داء  -
 مضاؼ إليو. -بدؿ -نائب فاعل -كىو كره لكم: فاعل القتاؿكتب عليكم  -
 فاعل. -خا -منادل -أعرض عن ىذا: مبتدأ يوسف -
 مضاؼ إليو. -توكيد -بدؿ -: نعتكلهملول اتظشقة ساد الناس   -
 خا. -فاعل -مفعوؿ بو -: نعتالعزائمعلى قدر أىل العزـ تأبٌ  -
 بدؿ. -نائب فاعل -مضاؼ إليو -كارتعش الدجى: فاعل الفجرنعيت فريع  -
 بدؿ. -نعت -فاعل -: مبتدأمسيكؿبٓ تمتلج تعوا م  -
 بدؿ. -خا -نعت -اتصناح: مبتدأ تؽدكدطرقت كالليل  -
 مفعوؿ لأجلو. -مفعوؿ مطلق -حاؿ -إبٔ العز الصراح: مفعوؿ بو  وضان  -
 فاعل. -مضاؼ إليو -توكيد -بدؿإبٔ العلا:  النهوضاكتبوا صك  -
اضػبط بالشػػكل أكاخػػر الكلمػات الػػو كضػػع خػط تحتهػػا فيمػػا يلػي، كاكتػػب السػػبب  -ٕ

 بُ اتظكاف اتطابٕ أمامها:
 مثاؿ: أتباع أفئدة النساء: ضبطت بالضم لأ ا نائب فاعل

 كحق ........ نوركتعرؼ أنو  -
 الورل ....... قلوبأتحنو عليك  -
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 كة البكر .......كالفت السيففما المجدي إل  -
 بُ العواقب ...... مفكركأنو طواؿ الليل  -
 قائلة لو ...... اتظرءدقات قلب  -
 بُ الفلا ....... المجرديا أيها السيف  -
 الفه ما قد حصل ...... أصلإتفا  -
 كارتعش الدجى ...... الفجرنيعيت فريع  -
 ...... عذرفليس لعٍ بٓ يفش ماؤىا  -
 ......السمر كالقضب  قراع حيثالمجد  -
 ...... سحائبفلا ىطلت عليٌ كل بأرضي  -
 مثلو ...... تأبٌل تنو عن خلقو ك  -
 لو ..... قائلةدقات قلب اتظرء  -
 ىذٌتا ...... نفسكعليك  -
 اليقٍ ...... دمشقيا كحده السيف  -
اٌن كظلال ...... جنةربٌ ىذم  -  الدنيا عب
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 اختبارات موضوعية في الإملاء -ثالثاً 
بارات مػدل تدكػن اتظتعلمػٍ مػن اكتسػاب القواعػد الإملائيػة الػو كتقيس ىذه الخت

 تعلموىا بُ مراحل التعليم العاـ:
 أكمل ما يلي: -ُ
 سعد بن أبي كقاص بطل القادسية: حذفت الألف من كلمة ابن لأ ا ....... -
سػػػئل سػػػعد عػػػن أخيػػػو: كتبػػػت اتعمػػػزة علػػػى نػػػاة بُ سػػػئل لأ ػػػا متوسػػػطة كجػػػاءت  -

....... 
ا: كتبػػػػت اتعمػػػػزة علػػػػى كاك بُ نػػػػيدم لأ ػػػػا متوسػػػػطة كجػػػػاءت تؿػػػػن نػػػػيدم كاجبنػػػػ -

....... 
 زياد امرؤ كربٙ: كتبت اتعمزة على كاك بُ امرؤ لأ ا متطرفة كجاءت ........ -
ىػػػػدأ الغاضػػػػب بعػػػػد أف عػػػػرؼ اتضقيقػػػػة: كتبػػػػت اتعمػػػػزة علػػػػى ألػػػػف بُ ىػػػػدأ لأ ػػػػا  -

 متطرفة كجاءت.....
علػػى كلمػػات إحػػػداىا فيمػػا يلػػي ترػػل بعضػػها صػػحيح، كبعضػػها ايخػػر يشػػتمل  -ِ

( علػى يسػار اتصملػة، خطأ، ف ذا كاف ما تضمنتو اتصملة صحيحان فضػع علامػة  
(، بٍ اسػتبدؿ باتططػأ الكلمػة الصػحيحة بُ اتظكػاف Xكإذا كاف خطأ فضع علامة  

 اتطابٕ:
 

  خط  صا الجمل
 انكفأ X  مثاؿ: انكفا

    بسم الله -
    نبدؤ الدرس -
    إل ما التواب٘   -
    ما اسم أبيك يا إبن الكراـ   -
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    الإجتهاد تلقق ايماؿ -
    كيسموا باتظرء إبٔ نيل مبتغاه -
    ل تتجاكذ حدكد العتداؿ -
التفػػػػػػػػػػاؤؿ مػػػػػػػػػػػن تشػػػػػػػػػػاة الشخصػػػػػػػػػػػية  -

 اتظتكاملة
   

    السقة بالنفس منقذ للنفس -
    الزعر ييدم إبٔ الخفاؽ -
    ل حياة مع اليأس -
    أة من شيم الكراـاتظرك  -
    اتظواطن اتضر ل يعرؼ الإستقلاؿ -
    عمر ابن عبد العزيز خليفة عادؿ -
    الشواء شوا اللحلم -
    شواه على عصى -
    كرما بو -
    فوؽ الربا -
    فأصاب اتظرما -
    قالت إمرأة لبنها: -
    أكرـ أباؾ -
    قاؿ سأيكرمو -
    سلط الله -
    على اتضوذم ديبابة -
    فقرصطو -
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    كآزتو -
    جاء ابن المحامي -
    لكن المحامي -
    بٓ يئت -
    ذالك عجيب -
    كما زاؾ باللذم نريد -
    سعيد ييثر اتطٌ -
    كيرغب بُ استأصاؿ -
    شأفة الشر -
    ل يأبو لربح أك خسارة -
    دإتفا تلرص علا المج -
    كالسئدد -
    اذا سئل منح -
    منحة كربٙ غٌ لأبٙ -
    فيا أبنائنا -
    كونوا مثلو  -
    صلاح الدين قائد بطل -
    شجاع جريي -
    رابط اتصئش -
    يهزؤ باتططر -
    كل يعبي باتظخاكؼ -
    عندما كطئت -
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    قدـ العدك شاان  -
    من بيأتو -
    عبا جيشو -
    كىيء نفسو -
    فكانت تعبئتو -
    ملادمة -
    لدرء العدكاف -
    من غٌ بطا -
    الكذب كاتطيانة -
    خطئاف كعبئاف -
    ثقيلاف ينشئاف -
    بُ دنيانا -
    ما نشاىد من اسائات -
    من أىل اتططيئات -
    العفة كالشجاعة -
    درئاف كأ ما -
    بيبياف -
    تكلباف أىل الكفائات -
    بأعظم اتظكافئات -
    كينئياف تم -
    عن السيئات -
    فابتعد عن بيرة -
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    الفساد تتبوأ أعلا الدرجات -
    ىاكذا -
    فلتكن القضاة -
    جاء الناس يتشفعوف -
    لمرأت شريفة سرقت -
    فأبا كرفش -
    القضاتأعدؿ  -
    تشاع الشفاعات -
    كجاءت على لسانو -
    ىذه الكلمات المحكمات -
    كالله لو أف -
    فاطمة بنة تػمد -
    سرقت لقطعت يدىا -
    لقد كاف السرائيليوف -
    يقبلوف الشفاعاة -
    بُ ذكم الثركاة -
    كل يقبلو ا بُ اتضفات العراة -
    تاةىذه الف -
    تدعى ربا -
    كىذا فتا -
    اتشو تليا -
    سافرا معا -
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    سافرا إبٔ بلاد -
    تسما ىولندا -
    فوجدا أفعى -
    جاءت تسعا -
    فضرتا تليا بالعصا -
    فأخذت تتلوا -
    كراحت تشكو -
    مر الشكواه -
    فقالت الفتاة -
    خذىا إبٔ اتظشفا -
    * لعلها تشفا -

 

                                                 

كليػة الىبيػػة   -مػن اختبػار موضػوعي بُ الإمػلاء كضػعو الأسػتاذ الػػدكتور تػمػد خػٌ الػدين عرقسوسػي *
 بجامعة دمشق.
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 اختبار موضوعي في البلاغة -رابعاً 
فيمػا يلػػي ضػركب مػػن أنػػواع البلاغػة، كقػػد كضػػع بجانػب كػػل منهػػا تسػمية لكػػل نػػوع 

(، فػػ ذا كػػاف مػػا كضػػع إبٔ جانػػب كػػل منهػػا صػػحيحان فضػػع علامػػة  مػػن ىػػذه الأنػػواع، 
 :( بٍ استبدؿ باتططأ التسمية الصحيحةXكإذا كاف خطأ فضع علامة  

 مػػػػػػػػػن كػػػػػػػػػاف مثلػػػػػػػػػي للحبيػػػػػػػػػب مفارقػػػػػػػػػان  -
 

 ل تعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذلوه فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالكىلاـ كًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاـ 
 

 جناس تاـ

 كإذا اتظنيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أنشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبت أظفارىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا -
 

 ألفيػػػػػػػػػػػػػػػػػت كػػػػػػػػػػػػػػػػػل تديمػػػػػػػػػػػػػػػػػةو ل تنفػػػػػػػػػػػػػػػػػع 
 

 استعارة تصرتلية

 كػػػػػػػػػأف مثػػػػػػػػػار النقػػػػػػػػػع فػػػػػػػػػوؽ رؤكسػػػػػػػػػهم  -
 

 كأسػػػػػػػػػػػػػػيافنا ليػػػػػػػػػػػػػػل تهػػػػػػػػػػػػػػاكل كواكبػػػػػػػػػػػػػػػو 
 

 تشبيو بليو

 ىػػػػػػػػػي البػػػػػػػػػدر حسػػػػػػػػػنان كالغػػػػػػػػػزاؿ تلفتػػػػػػػػػان  -
 

 حػػدان قػػس علػػى ذلػػك ىػػي الشػػمس نػػور  
 

 تشبيو تدثيلي

 إنسػػػػػػػػػاف عيػػػػػػػػػً مػػػػػػػػػذ تنػػػػػػػػػاءت داركػػػػػػػػػم -
 

 مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا راقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو نظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر إبٔ إنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف 
 

 مقابلة
 عضٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنا الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىر بنابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو -
 

 ليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلٌ بنابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو 
 

 استعارة مكنية
 جناس تاـ

 يل تنكػػػػػػرم عطػػػػػػل الكػػػػػػربٙ مػػػػػػن الغػػػػػػ -
 

 فالسػػػػػػػػػػػػيل حػػػػػػػػػػػػرب للمكػػػػػػػػػػػػاف العػػػػػػػػػػػػابٕ 
 

 تشبيو مرسل تغمل

 تعػػول نظػػرمكإف كتمػػت اتعػػول أبػػدل ا -
 

 كالقلػػػػػب يطػػػػػوم اتعػػػػػول كالعػػػػػٍ تنشػػػػػره 
 

 كناية

 فالوجػػػػػػػػػػػػػػػو مثػػػػػػػػػػػػػػػل الصػػػػػػػػػػػػػػػبح مبػػػػػػػػػػػػػػػيش -
 

 كالشػػػػػػػػػػػػػػػػػعر مثػػػػػػػػػػػػػػػػػل الليػػػػػػػػػػػػػػػػػل مسػػػػػػػػػػػػػػػػػود 
 

 

 اثنػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف تظػػػػػػػػػػػػػػػػػػا اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجمعا حسػػػػػػػػػػػػػػػػػػنا 
 

 كالضػػػػػػػػػػػػػػػد يظهػػػػػػػػػػػػػػػر حسػػػػػػػػػػػػػػػنو الضػػػػػػػػػػػػػػػد 
 

 جناس ناقص

 تريػػػػػػػػػػػػػدين لقيػػػػػػػػػػػػػاف اتظعػػػػػػػػػػػػػابٕ رخيصػػػػػػػػػػػػػة -
 

 كلبػػػػػػد دكف الشػػػػػػهد مػػػػػػن إبػػػػػػر النحػػػػػػل 
 

 تشبيو بليو
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 ي في العروضاختبار موضوع -خامساً 
بُ الأبيػػػات ايتيػػػة كضػػػعت تسػػػمية كػػػل طػػػر أمػػػاـ كػػػل منهػػػا، فػػػ ذا كانػػػت التسػػػمية 

(، بٍ اسػػػػػتبدؿ باتططػػػػػأ X(، كإذا كانػػػػػت خطػػػػأ فضػػػػػع إشػػػػػارة  صػػػػحيحة ضػػػػػع إشػػػػػارة  
 التسمية الصحيحة للبحر:

 

 ًعلػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػدنيا عزيػػػػػػػػػزان أضػػػػػػػػػم   أطػػػػػػػػػلُّ  -
 

 إليػػػػو ظػػػػلاـ السػػػػجن أـ ضػػػػمً القصػػػػر 
 

 البحر الوافر

 عػػػػػػػػػػػن خلػػػػػػػػػػػقو كتػػػػػػػػػػػأبٌى مثلػػػػػػػػػػػوتنػػػػػػػػػػػو ل  -
 

 عػػػػػػػػػػػػػاره عليػػػػػػػػػػػػػك إذا فعلػػػػػػػػػػػػػت عظػػػػػػػػػػػػػيمي  
 

 البحر الكامل

 ل تعذليػػػػػػػػػػػػػػو فػػػػػػػػػػػػػػ ف العػػػػػػػػػػػػػػذؿ يولعػػػػػػػػػػػػػػو -
 

 قػػػػػد قلػػػػػت حقػػػػػان كلكػػػػػن لػػػػػيس يسػػػػػمعو 
 

 البحر الطويل

 رُّ بلائػػػػػػػػػػػػيأيهػػػػػػػػػػػا اتضػػػػػػػػػػػب أنػػػػػػػػػػػت سػػػػػػػػػػػ -
 

 كتقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػومي كركعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو كعنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائي 
 

 البحر اتطفيف

 إل حلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان بٓ يكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن كصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلك  -
 

 بُ الكػػػػػػػػػػػػػػػرل أك خلسػػػػػػػػػػػػػػػة اتظخػػػػػػػػػػػػػػػتلس 
 

 لبحر البسيطا
 يػػػػػػػػػػػػػا نسػػػػػػػػػػػػػيم الػػػػػػػػػػػػػريح قػػػػػػػػػػػػػوبٕ للرشػػػػػػػػػػػػػا -
 

 بٓ يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزدب٘ الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػورد إل عطشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 
 

 البحر اتظتقارب
 قلػػػػػػػػػػػػػػػػم تلػػػػػػػػػػػػػػػػدٌثً بأنػػػػػػػػػػػػػػػػك متلفػػػػػػػػػػػػػػػػي -
 

 ركحػػػػػػػػػي فػػػػػػػػػداؾ عرفػػػػػػػػػت أـ بٓ تعػػػػػػػػػرؼ 
 

 البحر الرمل

 ت النضػػػػػػػػػػار تعػػػػػػػػػػم نعػػػػػػػػػػالن كلػػػػػػػػػػو صػػػػػػػػػػغ -
 

 تظػػػػػػػػػػػػػػػل نفوسػػػػػػػػػػػػػػػهم تحػػػػػػػػػػػػػػػت النعػػػػػػػػػػػػػػػاؿ 
 

 البحر الوافر

 لػػػػػػػػػػيس عػػػػػػػػػػاران إف بُ النضػػػػػػػػػػاؿ كبونػػػػػػػػػػا -
 

 العػػػػػػػػػػػػار بُ اجتنػػػػػػػػػػػػاب النضػػػػػػػػػػػػاؿإتفػػػػػػػػػػػػا  
 

 البحر اتطفيف

 أحبػػػػػػػػػػػػػبٍ بػػػػػػػػػػػػػلادؾ بػػػػػػػػػػػػػاذلن مضػػػػػػػػػػػػػحيان  -
 

 حبػػػػػػػػػػػػػػػان بػػػػػػػػػػػػػػػو الإخػػػػػػػػػػػػػػػلاص كالإيثػػػػػػػػػػػػػػػار 
 

 البحر البسيط

 حػػػػػػػػػػرل كمػػػػػػػػػػذىبي كػػػػػػػػػػلٌ حػػػػػػػػػػرلى مػػػػػػػػػػذىم -
 

 اكم كل اتظتعصػػػػػػػػػػبمػػػػػػػػػػا كنػػػػػػػػػػت بالغػػػػػػػػػػ 
 

 البحر الكامل

 إذا الشػػػػػػػػػػػػػػػػػػعب يومػػػػػػػػػػػػػػػػػػان أراد اتضيػػػػػػػػػػػػػػػػػػاة -
 

 فػػػػػػػػػػػػػػلا بػػػػػػػػػػػػػػد أف يسػػػػػػػػػػػػػػتجيب القػػػػػػػػػػػػػػدر 
 

 طويلالبحر ال

 يهػػػػػػػػػػػن يسػػػػػػػػػػػهل اتعػػػػػػػػػػػواف عليػػػػػػػػػػػومػػػػػػػػػػػن  -
 

 مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا تصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرح ايػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتو إيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلايـ  
 

 فيفالبحر اتط

 بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلادي الله كاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعة فضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءن  -
 

 كرزؽ الله بُ الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدنيا فسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيحي  
 

 وافرالبحر ال

 عيػػػػػػػػػػػوف اتظهػػػػػػػػػػػابٍ الرصػػػػػػػػػػػافة كاتصسػػػػػػػػػػػر -
 

 جلبن اتعول مػن حيػث أدرم كل أدرم 
 

 ملالبحر الر 
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 اختبار موضوعي في التذوق الأدبي -سادساً 
شػػارة إبٔ أف للتػػذكؽ الأدبي جوانػػب ثلاثػػة ىػػي اتصانػػب اتظعػػربُ كاتصانػػب سػػبقت الإ

الوجػػداب٘ كاتصانػػب اتصمػػابٕ، كتذػػة أسػػئلة موضػػوعية تتنػػاكؿ بالقيػػاس ىػػذه اتصوانػػب، كقػػد قػػاـ 
الأسػػػتاذ الػػػدكتور رشػػػدم طعيمػػػة بوضػػػع مقيػػػاس للتػػػذكؽ الأدبي كقػػػد اشػػػتمل علػػػى أسػػػئلة 

 كتؽا جاء بُ ذلك اتظقياس: متنوعة لذلك القياس بُ اتظرحلة الثانوية،
اقػػػرأ الأبيػػػات  ايتيػػػة، بٍ اشػػػرح بُ اتظكػػػاف اتظخصػػػص لػػػذلك مػػػا يقصػػػده الشػػػاعر  -ُ

 بكلمة اتصهتٍ بُ البيت الأخٌ:
 ركيػػػػػػػػػػػػػدؾ قػػػػػػػػػػػػػد غػػػػػػػػػػػػػررت كأنػػػػػػػػػػػػػت حػػػػػػػػػػػػػر

 
 بصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاحب حيلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػةو يعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػني النسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء 

 تلػػػػػػػػػػػػػػػػػػرٌـ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػيكم الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػهباء صػػػػػػػػػػػػػػػػػػبحا 
 

 كيشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرتا علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدو مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءى  
 إذا فعػػػػػػػػػػػػػػل الفػػػػػػػػػػػػػػه مػػػػػػػػػػػػػػا عنػػػػػػػػػػػػػػو ينهػػػػػػػػػػػػػػى 

 
 ن جهتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ ل جهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءفمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 اتصهة الأكبٔ ىي ....... 
 اتصهة الثانية ىي ......

بُ البيتػػػػٍ ايتيػػػػٍ كلمػػػػات أك عبػػػػارات تنكػػػػن أف تعتػػػػا حشػػػػوان ل تمػػػػل حػػػػذفها  -ِ
بػػػػالفكرة الػػػػو أراد الشػػػػاعر أف يعػػػػا عنهػػػػا بُ كػػػػل منهػػػػا. ضػػػػع خطػػػػان تحػػػػت ىػػػػذه 

 الكلمات كالعبارات:
اٌف بػػػػػػػػػػػذم سػػػػػػػػػػػلم -  أمػػػػػػػػػػػن تػػػػػػػػػػػذكر جػػػػػػػػػػػ
 

 معػػػػػػػػػػان جػػػػػػػػػػرل مػػػػػػػػػػن مقلػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػدـمزجػػػػػػػػػػت د 
 فهػػػػػػػػػم بػػػػػػػػػٍ مقتػػػػػػػػػوؿ طػػػػػػػػػريح كىػػػػػػػػػارب - 

 
 جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريح كمأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور تكاذبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 

 اخى للأبيات التالية عنوانان تؽا يأبٌ مبينان السبب: -ّ 
 اتضرية -الطمأنينة -العودة -الثورة 

 سػػػػػػػػػػػػػػػقف بيػػػػػػػػػػػػػػػو حديػػػػػػػػػػػػػػػد
 

 ركػػػػػػػػػػػػػػػن بيػػػػػػػػػػػػػػػو حجػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 فاعصػػػػػػػػػػػػػػػػفي يػػػػػػػػػػػػػػػػا ريػػػػػػػػػػػػػػػػاح 

 
 يػػػػػػػػػػػػا شػػػػػػػػػػػػجر كانتحػػػػػػػػػػػػبٍ  
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 كاسػػػػػػػػػػػػػػػػبحي يػػػػػػػػػػػػػػػػا غيػػػػػػػػػػػػػػػػوـ
 

 تظطركاىطلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 
 كاعصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفي بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالرعود 

 
 لسػػػػػػػػػت أخشػػػػػػػػػى خطػػػػػػػػػر 

 سػػػػػػػػػػػػػػػقف بيػػػػػػػػػػػػػػػو حديػػػػػػػػػػػػػػػد 
 

 ركػػػػػػػػػػػػػػػن بيػػػػػػػػػػػػػػػو حجػػػػػػػػػػػػػػػػر 
 العنواف ىو .......... 

 السبب ىو .........
 يقوؿ الشاعر بُ الفخر بنفسو:  -ْ

 لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػئن كنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت تػتاجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان إبٔ اتضلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم
 

 إنػػػً إبٔ اتصهػػػل بُ بعػػػش الأحػػػايٍ أحػػػوجي  
 كمػػػػا كنػػػػت أرضػػػػى اتصهػػػػل خػػػػدنان كصػػػػاحبان  

 
 حػػػػػػػػػػػػػػٍ أيحػػػػػػػػػػػػػػرج كلكنػػػػػػػػػػػػػػً أرضػػػػػػػػػػػػػػى بػػػػػػػػػػػػػػو 

 كبٕ فػػػػػػػػػػػػػػػػرس للحلػػػػػػػػػػػػػػػػم بػػػػػػػػػػػػػػػػاتضلم ملجػػػػػػػػػػػػػػػػم 
 

 كبٕ فػػػػػػػػػػػػػرس للجهػػػػػػػػػػػػػل باتصهػػػػػػػػػػػػػل مسػػػػػػػػػػػػػرج 
 فمػػػػػػػػػػػػػػػن شػػػػػػػػػػػػػػػاء تقػػػػػػػػػػػػػػػوتني فػػػػػػػػػػػػػػػ ب٘ مقػػػػػػػػػػػػػػػوٌـ 

 
 كمػػػػػػػػػػػػػن شػػػػػػػػػػػػػػاء تعػػػػػػػػػػػػػػوتكي فػػػػػػػػػػػػػػ ب٘ معػػػػػػػػػػػػػػوٌج 

( أمػػػاـ الشػػػاعر بُ الأبيػػػات السػػػابقة يصػػػف نفسػػػو بصػػػفة معينػػػة، ضػػػع علامػػػة   
 الصفة الو يصف نفسو تا تؽا يلي:

 خرين ....شرير الطبع يبدأ بالعتداء على اي -
 حليم كلكنو يأبى الضيم كينهش لرد العتداء .... -
 حليم يغفر الإساءة كينسى العتداء .... -

 فالليػػػػػػػل أطػػػػػػػوؿ شػػػػػػػيء حػػػػػػػٍ أفقػػػػػػػدىا -ٓ
 

 كالليػػػػػػػػػػػػل أقصػػػػػػػػػػػػر شػػػػػػػػػػػػيء حػػػػػػػػػػػػٍ ألقاىػػػػػػػػػػػػا 
ٌٌ أقرتػػػا معػػػي إبٔ البيػػػت السػػػابق، بٍ ضػػػع اتضػػػرؼ   اقػػػرأ الأبيػػػات الثلاثػػػة ايتيػػػة، كتخػػػ

 التالية للأبيات: اتظقابل لو أماـ العبارة
 حػػػػػػػػػػػػػػػدثوب٘ عػػػػػػػػػػػػػػػن النهػػػػػػػػػػػػػػػار حػػػػػػػػػػػػػػػديثان  -ُ
 

 أكصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفوه فقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد نسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيت النهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارا 
 ليلػػػػػػػػػػػػػػػػػي كمػػػػػػػػػػػػػػػػػا شػػػػػػػػػػػػػػػػػاء قصػػػػػػػػػػػػػػػػػػٌ إذا -ِ 

 
 جػػػػػػػػػػػادت فػػػػػػػػػػػ ف ضػػػػػػػػػػػنت فليلػػػػػػػػػػػي طويػػػػػػػػػػػل 

 بٓ يطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل ليلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي كلكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن بٓ أبٖ -ّ 
 

 كنفػػػػػػػػػػػػػػػػػػى عػػػػػػػػػػػػػػػػػػً الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػرل طيػػػػػػػػػػػػػػػػػػف أبٌٓ  
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ٔ-  ٌٌ  فيمػػػا يلػػػي أربعػػػة أبيػػػات بُ التعبػػػٌ عػػػن إدراؾ المحبػػػٍ لليػػػل كإحساسػػػهم بػػػو، تخػػػ
أصػػػػػػدؽ ىػػػػػػذه الأبيػػػػػػات كأقرتػػػػػػا إبٔ الواقعيػػػػػػة، كضػػػػػػع اتضػػػػػػرؼ  ك( مقابلػػػػػػو بُ اتظكػػػػػػاف 

 اتظخصص لذلك:
 سػػألت تؾػػوـ الليػػل ىػػل ينقضػػي الػػدجى

 
 فخػػػػػػػػػػط  جوابػػػػػػػػػػان بالثريػػػػػػػػػػا كخػػػػػػػػػػطِّ ل 

 
)      

 حػػػػػػػػػػػػػػػػػدٌثوب٘ عػػػػػػػػػػػػػػػػػن النهػػػػػػػػػػػػػػػػػار حػػػػػػػػػػػػػػػػػديثان 
 

 أكصػػػػػػػػػػػفوه فقػػػػػػػػػػػد نسػػػػػػػػػػػيت النهػػػػػػػػػػػارا 
 

)      
 بٓ يطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل ليلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي كلكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن بٓ أبٖ

 
 طيػػػػػػػػػػػف أبٌٓ  كنفػػػػػػػػػػػى عػػػػػػػػػػػً الكػػػػػػػػػػػرل 

 
)      

 تبيػػػػػػػػػػت تراعػػػػػػػػػػي الليػػػػػػػػػػل ترجػػػػػػػػػػو نفػػػػػػػػػػاده
 

 كلػػػػػػػػػػػػيس لليػػػػػػػػػػػػل العاشػػػػػػػػػػػػقٍ نفػػػػػػػػػػػػاد 
 

)      

ٌٌ مػػن العبػػارات الػػو تحتهػػا الوصػػف الػػذم ينطبػػق علػػى  -ٕ اقػػرأ الأبيػػات ايتيػػة، بٍ تخػػ
 (:الفتاة الو يصورىا الشاعر، كضع أمامها علامة  

 كتمػػػػػػػػػػػػػت ىواىػػػػػػػػػػػػػا بُ الفػػػػػػػػػػػػػياد فػػػػػػػػػػػػػلاح بُ نظراتهػػػػػػػػػػػػػا
 حػػػػػػػػػػػػه حسػػػػػػػػػػػػبت اتظػػػػػػػػػػػػوج مػػػػػػػػػػػػن آىاتهػػػػػػػػػػػػاكتأك ىػػػػػػػػػػػػت  
 كبكػػػػػػػػػػت فكػػػػػػػػػػدت إخػػػػػػػػػػاؿ أف الطػػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػػن عااتهػػػػػػػػػػا 
 مػػػػػػػػا الػػػػػػػػورد  مػػػػػػػػا اتظنثػػػػػػػػور  مػػػػػػػػا اتظرجػػػػػػػػاف بُ جنباتهػػػػػػػػا  
 ل تشػػػػػػػػػػػػػػػػتهي إل القػػػػػػػػػػػػػػػػرين يلػػػػػػػػػػػػػػػػمُّ مػػػػػػػػػػػػػػػػن شػػػػػػػػػػػػػػػػعثائها 
 الشاعر بُ ىذه الأبيات يصوٌر: 

 راىبة حزينة. -
 عانسان بائسة. -
ةٌ. -  عاملة فق
 ثكلى مات أخوىا. -
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ٌٌ أجػػود الػػركايتٍ بُ رأيػػك مبينػػان سػػبب فيمػػا يلػػي ركايتػػاف لأ -ٖ بيػػات مػػن الشػػعر، تخػػ
 اختيارؾ تعا:

 الركاية الأكبٔ: 
 أعلػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػل الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بايمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ أرقبهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

 
 !مػػػػػػػا أضػػػػػػػيق العػػػػػػػيش لػػػػػػػول فسػػػػػػػحة الأمػػػػػػػل 

 كإتفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا رجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدنيا ككاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىا 
 

 مػػػػػػػػػػػن ل يعػػػػػػػػػػػوٌؿ بُ الػػػػػػػػػػػدنيا علػػػػػػػػػػػى رجػػػػػػػػػػػل 
 دري غػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاض الوفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء، كفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاض الغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 
 القػوؿ كالعمػل كانفرجت مسػافة اتطلػف بػٍ 

 الركاية الثانية:  
 أعلػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػل الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفس بايمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ أرقبهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا

 
 !مػػػػػػػػا أضػػػػػػػػيق العػػػػػػػػيش لػػػػػػػػول كثػػػػػػػػرة الأمػػػػػػػػل 

 كإتفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا رجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدنيا ككاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىا 
 

 مػػػػػػػػػػن ل يعػػػػػػػػػػوٌؿ بُ الػػػػػػػػػػدنيا علػػػػػػػػػػى رجػػػػػػػػػػل 
 كاتسػػػػػػػػػػػػػػعت دري قػػػػػػػػػػػػػػل  الوفػػػػػػػػػػػػػػاء، كزاد الغػػػػػػػػػػػػػػ 

 
 مسػػػػػػػػػػافة اتطلػػػػػػػػػػف بػػػػػػػػػػٍ القػػػػػػػػػػوؿ كالعمػػػػػػػػػػل 

 ية .....الركاية الأجود ىي الركا 
 السبب .....      
اقرأ الأبيات ايتية، بٍ تخٌٌ من العبارات الػثلاث الػو تليهػا الفكػرة الػو ترمػز إليهػا  -ٗ

 (:الأبيات كاضعان أمامها علامة  
 نسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاعة أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٍ حقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػٌ فصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ تيهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان كعربػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد

 
 
 

 ككسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا اتطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػز جسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمو فتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاىى
 

 كحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػول اتظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؿ كيسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو فتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد 
 يػػػػػػػػػػػػػػػا أخػػػػػػػػػػػػػػػي ل تدػػػػػػػػػػػػػػػل بوجهػػػػػػػػػػػػػػػك عػػػػػػػػػػػػػػػً 

 
 مػػػػػػػػػػػػػػػا أنػػػػػػػػػػػػػػػا فحمػػػػػػػػػػػػػػػة كل أنػػػػػػػػػػػػػػػت فرقػػػػػػػػػػػػػػػد 

 أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت بٓ تصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنع اتضريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذم تلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبس كالليلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذم تتقلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد 
 
 

 الشاعر بُ ىذه الأبيات يرمز إبٔ:
 جهل الإنساف حقيقتو: -
 ضعف الإنساف كعجزه: -
 غركر إنساف ثرم: -
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بُ الأبيات ايتية فكرة رئيسة كاحدة. اخى البيت الذم يعػاٌ عػن ىػذه الفكػرة،  -َُ
 قابل لو أماـ العبارة التالية للأبيات:كاكتب اتضرؼ اتظ

 تراليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػك ىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا أـ ترػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػابٕ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ نً
 

 أرل فيػػػػػػػػك إنسػػػػػػػػانان تريػػػػػػػػل اتعػػػػػػػػول مثلػػػػػػػػي 
 كىػػػػػػػػػػذا الػػػػػػػػػػذم أحيػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػو أنػػػػػػػػػػت أـ أنػػػػػػػػػػا 

 
 كىػػػػػذا الػػػػػذم أىػػػػػواه شػػػػػكلك أـ شػػػػػكلي  

 كحػػػػػػػػػػػػٍ أرل بُ اتضلػػػػػػػػػػػػم للحػػػػػػػػػػػػب صػػػػػػػػػػػػورة 
 

مٌ أـ ظلػػػػػػػػػػػي    أظلػػػػػػػػػػػك تكػػػػػػػػػػػرم بُ ضػػػػػػػػػػػم
 خلقتػػػػػػػػػػػػك بُ دنيػػػػػػػػػػػػا الػػػػػػػػػػػػرؤل أـ خلقتػػػػػػػػػػػػً 

 
 قبلػػػػػػػك جئػػػػػػػت الكػػػػػػػوف أـ جئتػػػػػػػو قبلػػػػػػػي ك  

 كعػػػػػػػػػػػػً قلػػػػػػػػػػػػت الشػػػػػػػػػػػػعر أـ عنػػػػػػػػػػػػك قلػػػػػػػػػػػػػتيو 
 

لػػػػػػى عليػػػػػػو كمػػػػػػن تني    لػػػػػػي كمػػػػػػن بُ اتعػػػػػػول تني
 كأنػػػػػػػػػػػػػك شػػػػػػػػػػػػػطره مػػػػػػػػػػػػػن كيػػػػػػػػػػػػػاب٘ أضػػػػػػػػػػػػػعتيو 

 
 فلمػػػػػػػػػػػػػػا تلاقينػػػػػػػػػػػػػػا اىتػػػػػػػػػػػػػػديت إبٔ أصػػػػػػػػػػػػػػلي 

 البيت الذم يعا عن الفكرة الرئيسية ىو ....... 
الػذم تحػس بػأف فيػو نشػازان ( أمػاـ البيػت Xاقرأ الأبيػات ايتيػة، بٍ ضػع إشػارة   -ُُ

 موسيقيان:
 قاؿ البحىم:  

 يػػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػػن رأل الاكػػػػػػػػػػػة اتضسػػػػػػػػػػػناء رؤيتهػػػػػػػػػػػا
 

 كاينسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات إذا لحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػق مغانيهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 
 مػػػػػػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػػػػػػاؿ دجلػػػػػػػػػػػػػػػة غيػػػػػػػػػػػػػػػورة تنافسػػػػػػػػػػػػػػػها 

 
 بُ اتضسػػػػػػػػػػػػػػن طػػػػػػػػػػػػػػوران كأطػػػػػػػػػػػػػػواران تباىيهػػػػػػػػػػػػػػا 

 تنصػػػػػػػػػػػػػب فيهػػػػػػػػػػػػػا كفػػػػػػػػػػػػػود اتظػػػػػػػػػػػػػاء معجلػػػػػػػػػػػػػة 
 

 كاتطيػػػػػػػػػػػل خارجػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػن حبػػػػػػػػػػػل تغريهػػػػػػػػػػػا 
 هافحاجػػػػػػػػػب الشػػػػػػػػػمس أحيانػػػػػػػػػان يضػػػػػػػػػاحك 

 
 كريػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػق الغيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػث دكمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػان يباكيهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

 قاؿ الشاعر جرير:   
 يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا أـ عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرك جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزاؾ الله مغفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة

 
 ردٌم علػػػػػػػػػػػػػػػػي  فػػػػػػػػػػػػػػػػيادم كالػػػػػػػػػػػػػػػػذم كانػػػػػػػػػػػػػػػػا 

 ألسػػػػػػػت أحسػػػػػػػن مػػػػػػػن تنشػػػػػػػي علػػػػػػػى قػػػػػػػدـ 
 

 يػػػػػػػػػا أملػػػػػػػػػح النػػػػػػػػػاس كػػػػػػػػػل النػػػػػػػػػاس إنسػػػػػػػػػانا 
 لقػػػػػػػػػػػػػد كتمػػػػػػػػػػػػػتي اتضػػػػػػػػػػػػػب حػػػػػػػػػػػػػه تهيمػػػػػػػػػػػػػً 

 
 ل أسػػػػػػػػػػػػػػػػػتطيع تعػػػػػػػػػػػػػػػػػذا اتضػػػػػػػػػػػػػػػػػبٌ كتمانػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

 مل بػػػػػػػػػػػػػػارؾ الله فػػػػػػػػػػػػػػيمن كػػػػػػػػػػػػػػاف تلسػػػػػػػػػػػػػػبك 
 

 إل علػػػػػػػػى اتصهػػػػػػػػد حػػػػػػػػه كػػػػػػػػاف مػػػػػػػػا كانػػػػػػػػا 
 ل بػػػػػػػػػػػػػػػارؾ الله بُ الػػػػػػػػػػػػػػػدنيا إذا انقطعػػػػػػػػػػػػػػػت 

 
 أسػػػػػػػػػػباب دنيػػػػػػػػػػاؾ مػػػػػػػػػػن أسػػػػػػػػػػباب دنيانػػػػػػػػػػا 
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بُ الأبيػػات ايتيػػة يصػػف الشػػاعر نفسػػو بصػػفات متعػػددة، كتحػػت ىػػذه الأبيػػات  -ُِ
ٌٌ لكػػػل بيػػػت العبػػػارة الػػػو تناسػػػبو، كضػػػع أمامهػػػا  عبػػػارات تتضػػػمن تلػػػك الصػػػفات، تخػػػ

 لذلك البيت:الرقم اتظقابل 
 يقولػػػػػػػػػػػػوف بٕ فيػػػػػػػػػػػػك انقبػػػػػػػػػػػػاض كإتفػػػػػػػػػػػػا -ُ
 

 رأكا رجػػػػػػػػلان عػػػػػػػػن موقػػػػػػػػف الػػػػػػػػذؿ أحجمػػػػػػػػا 
 فمػػػػػػػػػػػا كػػػػػػػػػػػل بػػػػػػػػػػػرؽ لح بٕ يسػػػػػػػػػػػتفزب٘ -ِ 

 
 كل كػػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػػن لقيػػػػػػػػػػػت أرضػػػػػػػػػػاه منعمػػػػػػػػػػػا 

 كإب٘ إذا مػػػػػػػػػػا فػػػػػػػػػػاتً الأمػػػػػػػػػػر بٓ أبػػػػػػػػػػت -ّ 
 

 أقلػٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػربُ إثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػره متنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدٌما 
ةٌ -ْ   كأقػػػػػػػػبش خطػػػػػػػػوم عػػػػػػػػن أمػػػػػػػػور كثػػػػػػػػ

 
 مػػػػػػػػػػػػػػاإذا بٓ أنلهػػػػػػػػػػػػػػا كافػػػػػػػػػػػػػػر العػػػػػػػػػػػػػػرض مكر  

 كأكػػػػػػػرـ نفسػػػػػػػي أف أضػػػػػػػاحك عابسػػػػػػػان  -ٓ 
 

 كأف أتلقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى باتظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػديح مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذتؽا 
 كلػػػػػػو أف أىػػػػػػل العلػػػػػػم صػػػػػػانوه صػػػػػػا م -ٔ 

 
 كلػػػػػػػػػػػػػػػو عظٌمػػػػػػػػػػػػػػػوه بُ النفػػػػػػػػػػػػػػػوس لعظمػػػػػػػػػػػػػػػا 

 الشاعر بُ ىذه الأبيات: 
 تلب العزلة عن الناس ...... -
 أبي يرفش الضيم ...... -
 ل يندـ على ما مضى ...... -
 ل تلب اتظداىنة كالرياء ...... -
  يدفع من كرامتو تذن ما ينالو ......ل -
 ل تمدع بالظاىر، كل يرجو اتطٌ إل من أىلو ..... -
 يىفع بعلمو عن الصغائر ...... -
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 الفصل الثامن
 تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية

 محتويات الفصل:

 .النشاط اتظدرسي مفهومان كأىدافان  -أكلن 
 .النشاط اللغوم مفهومان كأىدافان  -ثانيان 

 :أساليب تنفيذ اتظناشط اللغوية اللاصفية -ثالثان 
 .الصحافة كالتحرير تصنة .ُ

 .كتابة اللافتات كالإعلانات اتظدرسية -أ
 .صحيفة الصف -ب
 .صحيفة اتضائط -ج
 .تغلة اتظدرسةد. 

 .تصنة التمثيل .ِ
 .تصنة اتظكتبة كالقراءة اتضرة .ّ
 .تصنة اتظنتدل الأدبي .ْ
 .تصنة التلفزة كالسينما .5
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 لفصل الثامنا
 تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية

تؿػػاكؿ بُ ىػػذا الفصػػل أف نتعػػرؼ مفهػػوـ النشػػاط عامػػة كاللغػػوم اللاصػػفي خاصػػة، 
كأف نقف على الأىداؼ اتظرجوة من اتظناشػط اللغويػة اللاصػفية، كصػولن إبٔ أسػاليب تنفيػذ 

 ىذه اتظناشط.
 النشاط المدرسي مفهوماً وأىدافاً  -أولً 

كيقصػػػد بػػػو النشػػػاط الػػػذم تظدرسػػػي ركنػػػان مػػػن أركػػػاف اتظػػػنهج الىبػػػوم، يعػػػد النشػػػاط ا
تنارسػػو اتظتعلمػػوف خػػارج اتظػػنهج، كإذا كػػاف اتظػػنهج منظومػػة تشػػتمل علػػى مكونػػات أساسػػية 
داخليػػة تتبػػادؿ التػػأثٌ كالتػػأثر فيمػػا بينهػػا فػػ ف تذػػة عوامػػل خارجيػػة تػػيثر بُ ىػػذه اتظكونػػػات 

صػػػفية علػػػى أ ػػػا عامػػػل ىػػػاـ بُ تػاربػػػة اتظلػػػل الػػػذم الداخليػػػة، كتػػػأبٌ اتظناشػػػط اتظدرسػػػية اللا
يغلػػػب علػػػى النشػػػاط اتظدرسػػػي بُ البدايػػػة الطػػػابع ككػػػاف يشػػػعر بػػػو اتظتعلمػػػوف بُ دراسػػػتهم. 

لتحقيػػػػق أىػػػػداؼ ثقافيػػػػة بٍ اتسػػػػع تغالػػػو ليضػػػػم اتصمعيػػػػات كالنػػػوادم اتضركػػػي أك اتصسػػػػمي، 
 كاجتماعية كنفسية إبٔ جانب اتصسمية اتضركية.

أضحى النشاط اتظدرسي يشتمل على الفعاليػات الػو تنظمهػا و كبُ ضوء ىذا التوج
 كسدان تضاجاتهم.اتظدرسة بُ خارج الصفوؼ إرضاءن تظيوؿ اتظتعلمٍ كاىتماماتهم كرغباتهم 

حػاجتهم إبٔ اتظعرفػة، كحػاجتهم إبٔ كالىبية اتضديثة تتوخى سدٌ حاجػات اتظتعلمػٍ، 
، فاتضاجػة ىػي ركة مػع ايخػرين ....ابْكحػاجتهم إبٔ اتظشػاالبحث، كحػاجتهم إبٔ العمػل، 

ذات طػػابع  كيكتسػػب اتظػػتعلم أمػػوران حقيقيػػان كفعػػالن. الػػو تجعػػل مػػن اسػػتجابة اتظػػتعلم عمػػلان 
 الإشباع اليومي تضاجاتو الفردية.أخلاقي من خلاؿ 

كبُ بنػػاء جسػػميان كعقليػػان كنفسػػيان كاجتماعيػػان، كتظػػا كػػاف للنشػػاط دكره بُ بنػػاء الفػػرد 
تقػػػػػوـ علػػػػػى احػػػػػىاـ شخصػػػػػية الفػػػػػرد كبػػػػػث ركح التعػػػػػاكف دتنوقراطيػػػػػة أسػػػػػس المجتمػػػػػع علػػػػػى 

كالىتمػػػػاـ بالعمػػػػل، كدعػػػػم القػػػػيم الدتنوقراطيػػػػة احتلػػػػت مناشػػػػط الطلبػػػػة بُ خػػػػارج أكقػػػػات 
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ةٌ بُ إبراز شخصيات اتظتعلمٍ كتشجيع اتضياة اتظرحػة لػديهم كبػث شػعلة  الدركس أتقية كب
 التفاؤؿ بُ نفوسهم.

 بٔ ما يلي:كيهدؼ النشاط اتظدرسي إ
تهيئػػػة مواقػػػف تربويػػػة تػببػػػة إبٔ نفػػػس اتظػػػتعلم، كتنكػػػن بوسػػػاطتها تزكيػػػده باتظعلومػػػات  -ُ

 كاتظهارات اتظراد استيعاتا كتعلمها تحقيقان لأىداؼ اتظنهج اتظدرسي اتظقرر.
 تعميق أثر اتطاات التعليمية بُ اتضياة العملية.  -ِ
تعلمػػٍ مػػن مثػػل اتطجػػل عػػلاج كثػػٌ مػػن اتظشػػكلات النفسػػية الػػو يعانيهػػا بعػػش اتظ -ّ

 كالنطواء ...ابْ.
 اكتشاؼ اتظواىب كالعمل على تنميتها كتوجيهها بُ التجاىات السليمة. -ْ
 ربط اتضياة اتظدرسية باتضياة الجتماعية. -ٓ
 تدريب اتظتعلمٍ على حب العمل كاحىاـ العاملٍ، كتقدير العمل كالإقباؿ عليو. -ٔ
 غهم فيما يفيدىم.فراتدريب اتظتعلمٍ على النتفاع بوقت  -ٕ
تنشػػئة اتظتعلمػػػٍ علػػػى الػػػركح الرياضػػػية كالعمػػػل التعػػػاكب٘، كتعويػػػدىم العمػػػل بُ فريػػػق  -ٖ

 لتحقيق أىداؼ مشىكة.
تػػػدريب اتظتعلمػػػٍ علػػػى تخطػػػيط العمػػػل كتنظيمػػػو كتحديػػػد اتظسػػػيكلية كالتػػػدريب علػػػى  -ٗ

 القيادة كاحىاـ النظاـ كالقوانٍ اا يساعد على تكوين اتظواطن الصابّ.
بػػرامج كألعػػاب  مػػن كيح عػػن اتظتعلمػػٍ بطريػػق مػػا يشػػىكوف فيػػو كمػػا يشػػاىدكنوالػػى  -َُ

 كحفلات كمهرجانات كموسيقى كرحلات .... ابْ.
كىكػذا تعمػػل الىبيػػة اتضديثػػة علػػى بنػػاء جيػػل مػػدرؾ متفاعػػل مػػع البيئػػة عنػػدما تتخػػذ 
ٍ مػػن اتظناشػػط كسػػيلة مػػن كسػػائل اكتشػػاؼ اتظيػػوؿ كاتعوايػػات، كتعمػػل علػػى تعويػػد اتظتعلمػػ

احػػػىاـ العمػػػل كتنميػػػة ركح اتصماعػػػة، كحػػػل بعػػػش اتظشػػػكلات النفسػػػية كالجتماعيػػػة الػػػو 
فعليػػػة لػػػديهم، إبٔ جانػػػب تعويػػػدىم تؽارسػػػة يعانيهػػػا بعضػػػهم، كالكشػػػف عػػػن القابليػػػات ال

 العمل اتصماعي التعاكب٘ من خلاؿ اتصمعيات كالرحلات...ابْ.
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 النشاط اللغوي مفهوماً وأىدافاً  -ثانياً 
اط اتظدرسػػي اللغػػوم بأنػػو تغموعػػة مػػن الألػػواف اتظتنوعػػة كاتظهػػارات اللغويػػة يعػػرؼ النشػػ

اتظتعددة الو تنارسها اتظتعلموف إف بُ داخل الصف أك بُ خارجو برغبتهم، علػى أف تكػوف 
تؽارستهم تعا بُ خارج الصفوؼ تؽارسة عفوية كطبيعية غٌ متكلفة، كمنظمة تنظيمػان خاليػان 

 ضها اتضصص الدراسية.من صرامة القيود الو تفر 
 كيهدؼ النشاط اتظدرسي اللغوم إبٔ:

 استخداـ اللغة بُ مواقف اتضياة العملية استخدامان صحيحان. -ُ
 شغل أكقات اتظتعلمٍ اا يتفق كميوتعم. -ِ
 الكشف عن اتظواىب كاتظيوؿ اتطاصة باللغة العربية كضركتا. -ّ
 كتػػػربيتهم خلقيػػػان التعػػػاكف مػػػع نشػػػاط اتظػػػواد الأخػػػرل بُ تقويػػػة شخصػػػية اتظتعلمػػػٍ -ْ

 كاجتماعيان ككجدانيان، كإعدادىم للحياة العامة.
 تدريب اتظتعلمٍ على القيادة كالعمل بُ فريق كاحىاـ رأم اتصماعة. -ٓ
تؽارسػػػة اتظبػػػادئ الػػػو يقػػػوـ عليهػػػا المجتمػػػع الػػػدتنوقراطي التعػػػاكب٘ تؽارسػػػة عمليػػػة بُ  -ٔ

 تغالت النشاط اتظدرسي اتطاص باللغة.
علػػػى العتمػػػاد علػػػى أنفسػػػهم كتحمػػػل اتظسػػػيكلية كىػػػم تنارسػػػوف تػػػدريب اتظتعلمػػػٍ  -ٕ

 أنشطتهم بُ داخل اتصماعة.
تنويػػػع الأنشػػػطة اللغويػػػػة لػػػتلائم ميػػػػوؿ اتظتعلمػػػٍ كرغبػػػػاتهم كاىتمامػػػاتهم، علػػػػى أف  -ٖ

 تكوف تؽارساتهم عفوية كتلقائية كمتسمة باتضرية.
الن رحبان للكشػف عػن كتعد اتظناشط اللغوية اللاصفية ركنان معززان للمنهج الىبوم كتغ

اتظواىػػب كالعمػػل علػػى تنميتهػػا كرعايتهػػا، كطاتظػػا أشػػار عػػدد مػػن الكتػػاب إبٔ أف تؽارسػػاتهم 
للأنشطة اللغوية اللاصفية ىي الو كانت نواة كمنطلقان بُ مستقبل حياتهم اللاحقػة عنػدما 

 غدكا أدباء بعد ذلك.
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 أساليي تنفيذ المناشط اللغوية اللاصفية -ثالثاً 
سػػاليب متعػػددة لتنفيػػذ اتظناشػػط اللغويػػة اللاصػػفية، كتتجلػػى ىػػذه الأسػػاليب بُ تذػػة أ

عمػػػل اتصمعيػػػات الػػػو تشػػػكلها اتظدرسػػػة، فهنػػػاؾ اتصمعيػػػة الثقافيػػػة، كاتصمعيػػػة الجتماعيػػػة، 
 كاتصمعية الرياضية، كاتصمعية اتظوسيقية.

ؼ كتشػػتمل اتصمعيػػة الثقافيػػة علػػى عػػدة تصػػاف تتكػػاتف كتتعػػاكف بغيػػة تحقيػػق الأىػػدا
 اتظرسومة للجمعية، كمن ىذه الأىداؼ:

 التعلم الذابٌ بُ ضوء ميوتعم كاىتماماتهم كرغباتهم.إكساب اتظتعلمٍ مهارات  -ُ
إكسػػاتم القػػدرة علػػى التعبػػٌ كاتظناقشػػة كالإلقػػاء مػػن خػػلاؿ النػػدكات كاتظسػػرحيات  -ِ

 كاتظناظرات الأدبية كالإسهاـ بُ الحتفالت القومية كالوطنية كالجتماعية.
لنفتاح على البيئة المحيطػة، كتعػرؼ مكوناتهػا، كثقافػة المجتمػع كمناشػطو كفعالياتػو ا -ّ

كالإسػػهاـ فيهػػػا، كتعػػرؼ المجتمعػػػات الأخػػػرل أيضػػان مػػػن خػػلاؿ الزيػػػارات كالأفػػػلاـ 
 كالرحلات ...ابْ.

الكلمػػات تػػدريب اتظتعلمػػٍ علػػى اتظناقشػػة كالتحلػػي بػػ داب اتضػػديث كعلػػى إلقػػاء  -ْ
 بُ اتظناسبات اتظختلفة.

 تدريبهم على الشىاؾ بُ اتظناظرات كاتظسابقات، كتكربٙ الفائزين فيها. -ٓ
تػػػػدريبهم علػػػػى اتظطالعػػػػة اتضػػػػرة كتلخػػػػيص مػػػػا يقرؤكنػػػػو شػػػػفاىيان كتكػػػػربٙ المجلػػػػٍ بُ  -ٔ

 القراءة.
 تدريبهم على إعداد تغلة اتظدرسة أك المجلة اتضائطية كتنويع موادىا. -ٕ
 تظوادىا. الإشراؼ على الإذاعة اتظدرسية صيانة كإعدادان  -ٖ
 دعوة بعش الأعلاـ لإلقاء تػاضرات بُ اتظدرسة. -ٗ
 إعداد معارض للكتب كالصور كالرسوـ كالطوابع التارتمية. -َُ
 إعداد برامج الحتفاؿ باتظناسبات الوطنية كالقومية كالجتماعية. -ُُ
 عرض الأفلاـ السينمائية اتعادفة كدعوة الأكلياء تظشاىدتها. -ُِ
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 ابلات كملء الستبانات كاستطلاع الرأم.تدريب اتظتعلمٍ على إجراء اتظق -ُّ
 كينضوم تحت اللجنة الثقافية عدة تصاف ىي:

 تصنة الصحافة كالتحرير.-ُ
 تصنة اتظسرح.-ِ
 تصنة الإذاعة اتظدرسية.-ّ
 تصنة اتظكتبة كالقراءة اتضرة.-ْ
 تصنة اتظناظرات كالندكات.-ٓ
 تصنة التلفزة كالسينما.-ٔ
 تصنة التقنيات الىبوية.-ٕ

كتشػػرؼ ىػػذه اللجنػػة علػػى تػػدريب التلاميػػذ علػػى جنــة الصــحافة والتحريــر: ل -1
تؽارسػػة الكتابػػة، كتقػػدبٙ نتػػاجهم إليهػػا للنظػػر بُ إمكػػاف نشػػره بُ تغلػػة اتظدرسػػة أك بُ تغلػػة 

أعضػػػػائها كتنميػػػػة اتضػػػػائط، كتسػػػػهم بُ تحقيػػػػق أىػػػػداؼ اللغػػػػة مػػػػن حيػػػػث توسػػػػيع خػػػػاات 
اٌتهم، كتنميػػػػػة اتضاسػػػػػة اتص ماليػػػػػة بُ نفوسػػػػػهم، إبٔ جانػػػػػب تشػػػػػجيع ثقػػػػػافتهم، كصػػػػػقل تعبػػػػػ

الناشئة اتصرأة كالعتماد على النفس كاتظثػابرة علػى العمػل كاتصلػد البتكار كالإبداع، كتعويد 
 ة كالتعاكف مع الزملاء، كإثارة ركح اتظنافسة البناءة.د  كمواكبة اتصً 

كمن خػلاؿ اتظناشػط الػو تقػوـ تػا ىػذه اللجنػة يػتمكن اتظدرسػوف مػن الكشػف عػن 
 شخصيات ناشئتهم كالعمل على تنميتها كتوجيهها بُ اتظسار الأفضل.

 فتتمثل بُ: أنواع الصحافة والتحريرأما 
الطلبػػة بكتابػػة اللافتػػات كػػأف يقػػوـ : كتابــة اللافتــات والإعلانــات المدرســية -1

 ػػط تريػػل بُ اتظناسػػبات اتظتعػػددة مثػػل عيػػد الأـ، كيػػوـ اتظػػركر، كأسػػبوع النظافػػة .... ابْ، 
علاف للطلبة عن موعد إقامة معارض معينة، أك القيػاـ برحلػة، أك الإعػلاف عػن مسػابقة كالإ

للقصػػة، كبُ مثػػل ىػػذه الأمػػور تعويػػد للطلبػػة علػػى فنػػوف التعبػػٌ الػػوظيفي، تؽػػا تمػػدـ الناشػػئة 
 بُ مستقبل حياتهم.
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كل تقتصػػر كتابػػة اللافتػػات علػػى اتظناسػػبات فقػػط، بػػل تتعػػداىا إبٔ كتابػػة اللافتػػات 
 ئمة من مثل اتضكم كالأمثاؿ اتظوجهة اتعادفة الو تتخذ شعاران كىدفان.الدا

تشىؾ تغموعة من أفراد الصف بُ إخراج الصػحيفة، كذلػك : صحيفة الصف -2
ةٌ، كذاؾ يكتػب  بأف يقدـ كل منهم لونان من الألواف الو تػركؽ لػو، فهػذا يكتػب قصػة قصػ

درسػػة، كخػػامس يقػػوـ بكتابػػة التعليػػق مقػػالن، كثالػػث يػػدكف طرائػػف، كرابػػع يسػػجل أخبػػار اتظ
 على صورة، كسادس يتخٌ بعش اتضكم كالأمثاؿ ...ابْ.

كبعد أف تكمع اتظدرس ىذه اتظناشط يقوـ باختيار الأفضل منها كالصابّ للنشر بعػد 
مناقشة الناشئة بُ كتابتهم، بٍ يعمد أيضان إبٔ تصحيح الأخطاء الػواردة بُ ىػذه الكتابػات 

تنظيم الصحيفة كإخراجها على صػورة جذابػة كأنيقػة  ػط تريػل كمقػركء. ليصار بعدىا إبٔ 
 كيتنافس الناشئة بُ كل صف على اختيار العناكين اتظناسبة لصحفهم.

كبُ الأحػػواؿ كافػػة لبػػد مػػن اسػػتثارة الػػدكافع لػػدل الناشػػئة بغيػػة دفعهػػم إبٔ الكتابػػة، 
ىنػاؾ تصنػة علػى نطػاؽ  كتخصيص جوائز تظػن يتسػموف بالنشػاط كالإبػداع، كتنكػن أف تكػوف

 كتخصيص جوائز للفائزين.الصفوؼ تريعان للمقارنة بٍ صحف الفصوؿ كتخٌ أفضلها، 
تنكػػن أف يصػػدر كػػل فصػػل صػػحيفة حػػائط كػػل شػػهر علػػى : صــحيفة الحــائط -3

أف تتضػػمن ىػػذه الصػػحيفة موضػػوعات متعػػددة تتسػػم بالقصػػر كالصػػحة كمػػا تتسػػم طسػػن 
ده تؽارسػػة ن لغػػة الكاتػػب كتعػػوٌ خػػاة القػػارئ كتحسٌػػ العػػرض بُ مادتهػػا كلغتهػػا، طيػػث تنمػػي

خراج الصػحيفة يعػود الناشػئة التعػاكف كالتػوؽ بة الوظيفية كالإبداعية، كما أف إضركب الكتا
إبٔ الأفضػػػػػل بُ إتقػػػػػاف أعمػػػػػاتعم إخراجػػػػػان كتنسػػػػػيقان كجػػػػػودة بُ اتطػػػػػط، كتنكػػػػػن أف تتبػػػػػادؿ 

 ستثارة للمنافسة.الصفوؼ فيما بينها الصحف اتظكتوبة إكمالن للفائدة كا
كتجدر الإشارة إبٔ أف على مدرسي اللغة أف يعنػوا أتنػا عنايػة بُ التنسػيق فيمػا بيػنهم 
بُ الإشراؼ على ىذه الصحف طيث تكوف نقية من الأخطػاء حػه ل تقػع عػٍ الطالػب 
إل علػػى مػػا ىػػو صػػحيح، كمػػا لبػػد مػػن تشػػجيع اتظتفػػوقٍ بػػٍ الطلبػػة بغيػػة الكشػػف عػػن 

 ة كالعمل على تنميتها.اتظواىب الأدبي
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تقػػوـ اتظدرسػػة كػػل عػػاـ ب صػػدار تغلػػة باتشهػػا، يشػػرؼ عليهػػا : مجلــة المدرســة -4
بعش اتظدرسٍ كغالبان ما يكونوف من مدرسي اللغة العربية، بالإضافة إبٔ عدد مػن الطلبػة، 
كتشتمل المجلة على أبواب كموضوعات متعددة طيث تغطي مناشط اتظدرسػة علميػة كأدبيػة 

بعػػػش اتظوضػػػوعات الػػػو نشػػػرت بُ صػػػحيفة كتنكػػػن أف تتضػػػمن عيػػػة كفنيػػػة ...ابْ. كاجتما
اتظدرسة أك صحيفة اتضائط، تؽا كتبو الطلبة بُ أثناء العػاـ الدراسػي، إضػافة إبٔ موضػوعات 

 يكتبها اتظدرسوف أنفسهم.
كلتسػػػهيل العمػػػل تنكػػػن تعيئػػػة الإشػػػراؼ أف تقسػػػم العمػػػل بػػػٍ الأعضػػػاء فمجموعػػػة 

 قصػػػػي أخبػػػػار اتظدرسػػػػة الرياضػػػػيةتالصػػػػحفية كاتظقػػػػابلات، كتغموعػػػػة تستقػػػػوـ بالتحقيقػػػػات 
كالكشػػػفية كالػػػرحلات كالزيػػػارات كاتظناسػػػبات الػػػو تجػػػرم بُ اتظدرسػػػة مػػػع كصػػػف كامػػػل تعػػػا، 
كأخرل تقوـ باختيار الصػور اتظناسػبة، كتغموعػة تتػوبٔ إخػراج المجلػة كتبويبهػا ككتابػة العنػاكين 

ف بالتنسػيق بػٍ ىػذه المجموعػات كتبػادؿ الػرأم معهػا  ط تريػل، بٍ يقػوـ اتظدرسػوف اتظشػرفو 
 بغية الوصوؿ إبٔ أفضل صورة تؽكنة.

كتجدر الإشػارة إبٔ أف علػى اتظػدارس أف تقػوـ بتبػادؿ المجػلات فيمػا بينهػا حػه يطلػع 
بعضها على نشاط بعضها ايخر، كحبذا لو كانت تذة تصنة علػى نطػاؽ القطػر لتقػوبٙ ىػذه 

لأفضػػل تغلػػة، كمػػن الفائػػدة اكػػاف تبػػادؿ المجػػلات اتظدرسػػية المجػػلات، كتخصػػيص مكافػػ ت 
فر ذلك حه يتعرؼ ناشػئة الأمػة العربيػة مناشػط رفقػائهم ٍ أقطار الوطن العربي إذا ما تو ب

بُ بقػػاع الػػوطن العػػربي، كتنكػػن أف تكػػوف ىنػػاؾ مراسػػلات بػػٍ الناشػػئة يتحػػدثوف فيهػػا عػػن 
اتضضػارية بُ بيئػتهم أك اتظظػاىر الطبيعيػة بُ  خااتهم كبلادىم، كيتبػادلوف الصػور عػن اتظعػابٓ

 تػيطهم ... ابْ.
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 :لجنة المسر  -2
طيػػػػث يتمػػػػرف كتضػػػػم ىػػػػذه اللجنػػػػة العناصػػػػر ذات السػػػػتعدادات اتطاصػػػػة للتمثيػػػػل، 

الناشئة من خلاؿ اتظناشط اتظسرحية الو تنارسو ا على التعبٌ الصادؽ اتضي عن أنفسػهم، 
قػػة، علػػى أف يػػتم ذلػػك كلػػو بُ جػػو طبيعػػي تفصػػح فيػػو كعلػػى إجػػادة النطػػق بُ كضػػوح كد

اتظواىب عن نفسها من غٌ قسر أك إكراه، كما يتمرف الناشئة على طريقة الكػلاـ كالإلقػاء 
اٌت الوجػػػو كاتظشػػػية كاتضركػػػة تؽػػػا يعػػػدىم تظمارسػػػة فػػػن اتضيػػػاة بُ  كالػػػتحكم بُ الصػػػوت كتعبػػػ

 المجتمع.
رسػػػػة التمثيػػػػل العمػػػػل ضػػػػمن فريػػػػق كمػػػػن الأىػػػػداؼ الػػػػو تنكػػػػن تحقيقهػػػػا بُ أثنػػػػاء تؽا

التعػػػػػاكف كالعتمػػػػػاد علػػػػػى الػػػػػنفس كالإعػػػػػداد للحيػػػػػاة العمليػػػػػة بُ المجتمػػػػػع، كتعويػػػػػد الناشػػػػػئة 
بالإضػػافة إبٔ عػػلاج بعػػش التؿرافػػات النفسػػية كاتطجػػل كالنطػػواء كبعػػش عيػػوب الكػػلاـ، 

 كالإسهاـ بُ تكامل الشخصية كتطويرىا، فضلان عن تزكيد الناشئة بثركة لغوية.
 ارس النشاط اتظسرحي على النحو التابٕ:كتن
يعمػػػد مدرسػػػو اللغػػػة إبٔ تحويػػػل بعػػػش النصػػػوص بُ القػػػراءة كالقصػػػة إبٔ مشػػػاىد  -ُ

تدثيليػػػة يقػػػوـ الطلبػػػة بتنفيػػػذىا، كتنكػػػن أف تكػػػوف اتظوضػػػوعات مػػػن خػػػارج الكتػػػب 
اتظدرسػػية، فتقػػرأ كتػػوزع الأدكار كيػػتم التػػدريب علػػى أدائهػػا. كبُ ضػػوء التنفيػػذ يػػتم 

 عناصر ذات الإمكانات بُ ىذا المجاؿ، فتشكل منهم فرقة للتمثيل.انتقاء ال
يقوـ اتظشرفوف على ىذه الفرقػة مػن اتظدرسػٍ بتػدريب أعضػائها علػى تدثيػل بعػش  -ِ

 النصوص اتظسرحية بعد صقل مواىبهم بُ النواحي التالية:
 الإلقاء اتظسرحي. -أ

 التمثيل الإتنائي. -ب
 الليونة اتصسمية. -ج
 رحي.الذكؽ اتظس -د
 النقد. -ق



 216 

يكلػػػف اتظشػػػرفوف أعضػػػاء الفرقػػػة لختيػػػار النصػػػوص اتظلائمػػػة للتمثيػػػل مػػػن اتظنهػػػاج  -ّ
اتظدرسػػػػػي أك مػػػػػن خارجػػػػػو كتحػػػػػوؿ إبٔ حػػػػػوار مسػػػػػرحي، بٍ تقػػػػػدـ ىػػػػػذه اتظشػػػػػاىد 
التمثيليػػػة بُ الإذاعػػػة اتظدرسػػػية كبُ اتظناسػػػبات كاتضفػػػلات اتظدرسػػػية كبُ مسػػػابقات 

 اتظسرح اتظدرسي كمهرجاناتو.
كتغػػرس مفػػاىيم، تعػػدؿ  ،تكػػوف النصػػوص اتظسػػرحية ىادفػػة، تعػػزز قيمػػان  ينبغػػي أف -ْ

 سلوكان، كمن أمثلة اتظسرحيات اتعادفة:
 مسرحيات ترمي إبٔ حب الوطن كالتعلق بالأرض. -أ

 مسرحيات ترمي إبٔ تعزيز مبادئ التعاكف كاتظساكاة بٍ اتظواطنٍ. -ب
الصػدؽ كالأمانػة كالصػا  مسرحيات ترمػي إبٔ تعزيػز القػيم الأخلاقيػة مػن مثػل: -ج

 كاتصد ... ابْ.
مسرحيات ترمي إبٔ تبصػٌ الناشػئة اشػكلات تغػتمعهم كأعرافػو كتقاليػده كنقػد  -د

 التجاىات السلبية كالكشف عن انعكاساتها الضارة.
 تا. مسرحيات ترمي إبٔ تفجٌ اتظشاعر الإنسانية بُ نفوس الناشئة كالسموٌ  -ق
اتظسػػرحية بالإضػػافة إبٔ مضػػمو ا طيػػث تهػػدؼ إبٔ لبػػد أف يعػػي أيضػػان بأسػػلوب  -ٓ

توسيع ثقافة الناشئة كتقوية لغتهم كتعويدىم على سػلامة النطػق، كتػدريبهم علػى 
الفصاحة كالأداء اتصيد، كجعلهػم قػادرين علػى التعبػٌ السػليم تؽػا يسػاعدىم علػى 
التفػػػػػػاىم مػػػػػػع ايخػػػػػػرين بُ حيػػػػػػاتهم العمليػػػػػػة بأكضػػػػػػح أسػػػػػػلوب علػػػػػػى أف تكػػػػػػوف 

 ات اتظختارة ملائمة تظدارؾ الناشئة كمستويات تفوىم العقلي كالنفسي.اتظسرحي
، «التمثيػل الصػامت»يدرب الناشئة على تقػدبٙ بعػش اتظشػاىد التمثيليػة الإتنائيػة  -ٔ

كيىؾ تعم حرية اختيار اتظوضوعات الػو يرغبػوف بُ تدثيلهػا تنميػة تطيػاتعم كتوسػيعان 
 ل الإتنائي:تظداركهم. كمن اتظوضوعات الو تصلح للتمثي

 الستيقاظ صباحان كالستعداد للذىاب إبٔ اتظدرسة. -
 مساعدة العجزة كالشيوخ. -
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 احىاـ الكبار بُ الأماكن العامة كاتضافلات. -
 استغلاؿ أكقات الفراغ  رياضة، سباحة .... ابْ(. -
تقػػػدبٙ تفػػػاذج للسػػػلوؾ الجتمػػػاعي بُ اتظواقػػػف العاطفيػػػة  لقػػػاء الطفػػػل مػػػع أحػػػد  -

تقػػػػدبٙ باقػػػػات مػػػػن الزىػػػػور بُ  ائػػػػد مػػػػن السػػػػفر، كداع أحػػػػد الأقربػػػػاء،و العأقربائػػػػ
 اتظناسبات مثل عيد الأـ ... ابْ(.

بعػػػػػش اتظوضػػػػػػوعات ذات الغايػػػػػة العلاجيػػػػػػة لػػػػػػبعش العيػػػػػوب النفسػػػػػػية كاتطجػػػػػػل  -
 كاتطوؼ كالنطواء على النفس كعدـ الثقة بالنفس ...

ائيػػػة ارافقػػػة بعػػػش ايلت يػػػدرب الناشػػػئة علػػػى أداء بعػػػش اتظشػػػاىد التمثيليػػػة الغن -ٕ
يٌة  اسكتش  أكبريت(. -اتظوسيقية كالرقصات التعب

تتطلػػػب بعػػػش اتظواقػػػف بُ اتظسػػػرحيات إجػػػادة اتططابػػػة كالإلقػػػاء كسػػػرعة البديهػػػة  -ٖ
كإتقػػاف مهػػارات المحادثػػة، كلػػذلك كػػاف لبػػد مػػن أف يعػػي اتظدرسػػوف تػػذه الأمػػور 

عليهػػػا اتظػػػنهج كمػػػػن كتػػػدريب الناشػػػئة عليهػػػا مػػػن خػػػلاؿ النصػػػػوص الػػػو يشػػػتمل 
 خلاؿ النصوص اتطارجية، كمن خلاؿ نصوص يقوـ الطلبة أنفسهم بكتابتها.

مػػػن الواضػػػح أف إخػػػراج اتظسػػػرحية يتطلػػػب تضػػػافر عػػػدة جهػػػود مػػػن حيػػػث تػػػأمٍ  -ٗ
الألبسػػػػة كإعػػػػداد الإضػػػػاءة كصػػػػنع الأقنعػػػػة كالأدكات، لػػػػذا كػػػػاف لبػػػػد أف تتعػػػػاكف 

درسػػػػػػة لتػػػػػػأمٍ مسػػػػػػتلزمات ترعيػػػػػػة التمثيػػػػػػل مػػػػػػع ترعيػػػػػػة الرسػػػػػػم كالأشػػػػػػغاؿ بُ اتظ
 اتظسرحية، كىذا تلقق ىدفان من أىداؼ اتظنهج الأساسية.

تنكن أف تقاـ منافسات بٍ اتظدارس بُ تقػدبٙ العػركض اتظسػرحية، علػى أف تعمػد  -َُ
تصػػػػػػاف متخصصػػػػػػة إبٔ تقػػػػػػوبٙ اتظسػػػػػػرحيات اتصيػػػػػػدة كتخصػػػػػػيص مكافػػػػػػ ت تظنفػػػػػػذيها 

 كللمدارس الو ترجع إليها.
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 رسية:لجنة الإذاعة المد -3
تعػػد الإذاعػػػة اتظدرسػػػية مػػن اتظناشػػػط اللغويػػػة اتظهمػػػة الػػو تسػػػهم بُ تحقيػػػق الأىػػػداؼ 
اتظرسػػومة للغػػة، إذ طاتظػػا يتػػوؽ بعػػش الناشػػئة إبٔ تؽارسػػة ىػػذا اللػػوف بكػػل تزاسػػة كانػػدفاع، 
فتكػػوف الإذاعػػة اتظدرسػػية عامػػل إشػػباع لرغبػػاتهم كدكافعهػػم، تؽػػا ينمػػي شخصػػياتهم، كيبعػػث 

 عة كاتصرأة.فيها الثقة كالشجا
كتعػػػزز الإذاعػػػة اتظدرسػػػية مهػػػارات التصػػػاؿ اللغػػػوم بػػػٍ اتظػػػذيع كاتظسػػػتمع، إذ يتعػػػود 

 ،كإتقػػاف اللغػػػة ،كالرتجػػػاؿ ،كالقػػدرة علػػػى التعبػػٌ ،كاتصػػػرأة ،الناشػػئة اتظػػذيعوف حسػػػن الإلقػػاء
 ٌٌ طيػػث  ،كاتظوضػػوعات الػػو يبثو ػػا ، الأسػػاليب اتظناسػػبة للمواقػػف الػػو يتحػػدثوف عنهػػاكتخػػ
حقػػق بُ الأسػػلوب اتصػػدة كالتنػػوع كالبتكػػار، كمػػا أف حػػدة اتطػػوؼ كاتطجػػل مػػن الوقػػوؼ تت

 أماـ اتظيكركفوف تتبدد كتزكؿ بكثرة اتظرانة كالتدريب.
ةٌ تتحقػػػػق بُ ىػػػػذا المجػػػػاؿ، إذ إف  أمػػػػا فيمػػػػا يتعلػػػػق باتظسػػػػتمعٍ فػػػػ ف تذػػػػة فائػػػػدة كبػػػػ

إليػػػػػو مػػػػػن فكػػػػػر اتظسػػػػػتمع لكػػػػػي يفهػػػػػم لبػػػػػد لػػػػػو مػػػػػن أف يركػػػػػز اىتمامػػػػػو علػػػػػى مػػػػػا يسػػػػػتمع 
 كموضوعات، فتنمو ثقافتو، كتزداد خااتو، كما تنمو لديو القدرة على التذكؽ كالنقد.

كلنذاعة اتظدرسية أثر كبٌ بُ تكوين الوحدة الفكريػة بػٍ أعضػاء المجتمػع اتظدرسػي، 
 كبُ ربػػط ىػػذا المجتمػػع الصػػغٌ بػػالمجتمع اتطػػارجي عربيػػان كػػاف أك عاتظيػػان، تؽػػا يعػػزز دكر اتظدرسػػة

 بُ التوجيو كبناء البشر.
 ٌٌ فر لػػػػػديهم الإمكانػػػػػات كا مػػػػػن ناشػػػػػئتهم مػػػػػن تتػػػػػو كينبغػػػػػي تظدرسػػػػػي اللغػػػػػة أف يتخػػػػػ

الإذاعيػػػػة، كأف يعملػػػػوا علػػػػى تػػػػدريبهم علػػػػى أسػػػػاليب الأداء كاختيػػػػار اتظوضػػػػوعات اتظناسػػػػبة 
كالأكقػػات اتظلائمػػة لبػػث الألػػواف الإذاعيػػة اتظختلفػػة مػػن موسػػيقا كتوجيهػػات كأنبػػاء كطرائػػف 

كتعليقػػػػػػات... ابْ، كفيمػػػػػػا يلػػػػػػي ذكػػػػػػر لػػػػػػبعش المجػػػػػػالت الػػػػػػو تنكػػػػػػن أف تكػػػػػػوف  كقصػػػػػػص
 موضوعات تبث من الإذاعة اتظدرسية:

: كػػأف يطلػػب إبٔ الطػػلاب المحافظػػة علػػى النظػػاـ كاتعػػدكء التوجيهػػات كالإرشػػادات -ُ
بُ أثنػاء تحيػة العلػم كالػدخوؿ إبٔ الصػػفوؼ، كبُ تحديػد مواعيػد الػدخوؿ كاتطػػركج 
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أك التوجػو إبٔ الصػػالة الرياضػية أك اتظسػرح ... ابْ أك الإعػػلاف  كالتجمػع بُ الباحػة
 عن قياـ اتظدرسة برحلة كذكر شركط اللتحاؽ تا، أك عن مسابقة أدبية.

إذ يتعػرؼ الناشػئة أخبػار مدرسػتهم بُ تؼتلػف اتظناشػط الػو  أنباء اتظدرسة كالبيئػة: -ِ
 ،أك القيػاـ برحلػػة ،أك إجػػراء مسػابقات ،تػتم بُ داخػل اتظدرسػة مػػن إقامػة معػارض

أك إعػػػػلاـ اتظدرسػػػػة بأتشػػػػاء بعػػػػش الشخصػػػػيات الػػػػو سػػػػتزكر  ،أك تنػػػػافس رياضػػػػي
اتظدرسة أك بعش اتظدرسٍ اتصدد، كما يتعرفػوف أخبػار البيئػة مػن إلقػاء تػاضػرة بُ 

 أك إقامة معرض للكتاب...ابْ. ،اتظركز الثقابُ باتضي
تعليػػق عليهػػا طيػػث يكػػوف أىػػم الأخبػػار اليوميػػة الػػو تتضػػمنها الصػػحف المحليػػة كال -ّ

اٌن كمركػػػزان نظػػػران لأف الطالػػػب ل يػػػتمكن مػػػن أف يعمػػػل فكػػػره كيكػػػد  ،التعليػػػق قصػػػ
 فيما يستمع إليو مدة طويلة. ،ذىنو

وف طسػػب طبيعػػة الشػػعر بعػػش اتظقػػاطع الشػػعرية علػػى أف تلقػػى بأسػػلوب مػػيثر يتلػٌػ -ْ
 اتطياؿ.كتغذم الوجداف كتسمو ب ،كاتظواقف الو يعا عنها، تستثٌ العواطف

ةٌ اتعادفػػػػة علػػػػى أف يكػػػػوف تذػػػػة متسػػػػع مػػػػن الوقػػػػت بغيػػػػة  -ٓ بعػػػػش القصػػػػص القصػػػػ
اٌن كمشػػػػوقان كمتلائمػػػػان مػػػػع  الإصػػػػغاء إليهػػػػا، كعلػػػػى أف يكػػػػوف أسػػػػلوب العػػػػرض مثػػػػ

 الشخصيات الو تشتمل عليها القصة.
ةٌ اتعادفة، على أف تتخلل اتظشاىد فواصل موسيقية تػركٌ  -ٔ ح بعش التمثيليات القص

 د اتضيوية كالنشاط، كتعمل على الستمتاع كالتذكؽ.دٌ كتج ،عن النفوس
ةٌ الػػػو تتنػػػػاكؿ موضػػػوعات تػػػػددة، تػػػزكٌ  -ٕ د الناشػػػئة بػػػػبعش بعػػػش اتظقػػػالت القصػػػ

اتضقػػػائق أك تلقػػػي الأضػػػواء علػػػى بعػػػش اتظشػػػكلات اتظدرسػػػية أك المحليػػػة، علػػػى أف 
 تكوف مصوغة بأسلوب جذاب يستثٌ النتباه.

 عث على اتظرح.بعش الطرائف كالفكاىات الو تب -ٖ
الرد على أسئلة الطلبة بعد دراسة ىذه الأسئلة بركيػة كأنػاة كإعػداد الػردكد اتظناسػبة  -ٗ

 كاتظقنعة.
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مسابقات تخصص تعا جػوائز علػى أف تشػحذ الأسػئلة تفكػٌ الطلبػة كتػدفعهم إبٔ  -َُ
كتثػٌ ركح اتظنافسػة بيػنهم، كعلػى أف تكػوف الإجابػات عػن الأسػئلة اتظطركحػة بُ  ،البحث
كانات الناشئة كمستوياتهم الفكريػة، كتنكػن أف تػذاع أتشػاء الفػائزين بُ اتظسػابقة حدكد إم
 كاتصوائز الو خصصت تعم. ،اتظاضية
مقػابلات مػع بعػش اتظتفػػوقٍ مػن الطلبػة كبيػاف أسػػباب ىػذا التفػوؽ، كتنكػن تعيئػػة  -ُُ

الإشػػراؼ علػػى الإذاعػػة أف تستضػػيف مػػن تشػػاء مػػن اتظدرسػػٍ أك شخصػػيات مػػن خػػارج 
 كتجرم معهم مقابلات. ،اتظدرسة
 أغاف كأناشيد كموسيقا بٍ الفينة كالأخرل. -ُِ

تلػػػػك ىػػػػي ب تكػػػػاز بعػػػػش اتظوضػػػػوعات كاتظواقػػػػف الػػػػو تنكػػػػن أف تسػػػػتهدفها الإذاعػػػػة 
اتظدرسػػػية، كلبػػػد تعيئػػػة الإشػػػراؼ مػػػن أف تػػػنظم بػػػرامج الإذاعػػػة علػػػى تؿػػػو تلقػػػق الأىػػػداؼ 

كموضػوعاتها بٍ بُ أسػلوب أدائهػا  اتظرسومة، طيث تتحقق الشركط الىبوية بُ مادة الإذاعة
 كبُ أكقات البث.

 لجنة المكتبة والقراءة الحرة: -4
كتعػػػد اتظكتبػػػة ركنػػػان أساسػػػيان مػػػن الأركػػػاف اتظسػػػاتقة بُ تنميػػػة الشخصػػػية، فهػػػي غػػػذاء 
العقوؿ كشفاء النفوس، كىي موئل اتظعرفػة اتظتنوعػة، كبقػدر مػا يكثػر ركاد اتظكتبػة يعػد ذلػك 

 ـ من الوعي كالثقافة.أمارة على مستول متقد
كمػػػػن ىنػػػػا كانػػػػت العنايػػػػة باتظكتبػػػػة كتػػػػأمٍ متطلباتهػػػػا مػػػػن الكتػػػػب اتظتنوعػػػػة كالقاعػػػػات 
الفسػػيحة كاتعػػدكء كالنظافػػة كالبعػػد عػػن الضوضػػاء أمػػران ضػػركريان بغيػػة النهػػوض بالعمليػػة الىبويػػة 
ث كالرتقػػػاء تػػػا بصػػػورة عامػػػة، كالنهػػػوض باتظسػػػتول اللغػػػوم للناشػػػئة بصػػػورة خاصػػػة مػػػن حيػػػ

الفكر الو يتزكدكف تا كالثركة اللفظية كالىاكيب كالصور كالأخيلة الو يقتبسػو ا تؽػا يقػرؤكف، 
اٌتهم كيسمو تا، كيزيد بُ خااتهم كيرتقي تا.  كىذا يصقل تعب
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تٌػػػادكف اتظكتبػػػة كالىبيػػة  اتضديثػػػة تهػػػدؼ إبٔ تكػػػوين اتظيػػػل إبٔ القػػراءة لػػػدل الناشػػػئة ف
رية من غٌ إكراه أك ضغط، كما تهػدؼ إبٔ تدكيػنهم مػن اختيػار بدافع تلقائي، كيقرؤكف ط

 ما يقرؤكف تؽا يساعدىم بُ اكتساب اتظهارات اللغوية كتعميقها بُ الوقت نفسو.
 فر:بيد أف تحقيق ذلك يتطلب تو 

اتظػػػػدرس اتظتسػػػػم احبتػػػػو للقػػػػراءة كاتظػػػػتحمس تعػػػػا كاتظواكػػػػب للتطػػػػورات اتصديػػػػدة بُ  -ُ
كلػػو إبٔ غػػرس تػبػػة القػراءة بُ نفػػوس طلابػػو، كلكػػي   ميػادين اتظعرفػػة، فيدفعػػو ذلػك

كاىتمامػػػػػػاتهم  تلقػػػػػق ذلػػػػػك لبػػػػػػد أف يكػػػػػوف عارفػػػػػان نفسػػػػػػيات طلابػػػػػو كحاجػػػػػاتهم
كمسػػػػتويات تفػػػػوىم كالفركقػػػػات الفرديػػػػة بيػػػػنهم حػػػػه يكػػػػوف مػػػػا يتخػػػػٌ مػػػػن اتظػػػػادة 

 اتظقركءة ملبيان للرغبات مشبعان للحاجات النفسية كالجتماعية كالعقلية.
ة اتظتعػػػاكف مػػػع اتظدرسػػػٍ كاتظتفػػػاىم مػػػع الطلبػػػة، كالعامػػػل علػػػى تػػػأمٍ أمػػػٍ اتظكتبػػػ -ِ

راحػػتهم كتػػوفٌ متطلبػػاتهم، كالػػذم يثقػػف نفسػػو دائمػػان، كيطلػػع علػػى كػػل مػػا ىػػو 
 جديد.

اتظكتبػػػة الغنيػػػة بػػػالمجلات كالكتػػػب اتظلائمػػػة تظختلػػػف مسػػػتويات الناشػػػئة، كاتظتنوعػػػة  -ّ
و. كتؽػػػا يسػػػػاعد بُ جػػػػذب بغيتػػػػبتنػػػوع أفػػػػانٍ اتظعرفػػػػة حػػػه تكػػػػد فيهػػػػا كػػػل ناشػػػػا 

 الناشئة إبٔ ارتياد اتظكتبة نظافة قاعاتها كبعدىا عن الضوضاء.
تصنػػػة »يطلػػػق عليهػػػا تصنػػػة مػػػن الطلبػػػة تعمػػػل تحػػػت إشػػػراؼ مػػػدرس اللغػػػة العربيػػػة  -ْ

تعمػػػل علػػػى تهيئػػػة الأجػػػواء للقػػػراءة اتضػػػرة، كتعػػػرؼ الطػػػلاب احتويػػػات « اتظكتبػػػة
تػب كالمجػلات كالنشػرات الػو تػرد إبٔ اتظكتبة، كما أ ػا تطلػع علػى اتصديػد مػن الك

اتظكتبة بٍ حٍ كآخػر، كتقػوـ بػ جراء اتظلخصػات كالتعريػف تػا سػواء بُ الإذاعػة 
اد اتظدرسػػػػية أك بُ صػػػػحيفة اتضػػػػائط أك تغلػػػػة اتظدرسػػػػة، كمػػػػا أ ػػػػا تنقػػػػل أخبػػػػار ركٌ 

اتظكتبػػػة مػػػن الطلبػػػة اتظتفػػػوقٍ، كتسػػػهم بُ نشػػػر الػػػوعي القرائػػػي لػػػدل الػػػزملاء مػػػن 
 .الناشئة
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تخصػػػػػػيص حصػػػػػػص معينػػػػػػة مػػػػػػن بػػػػػػٍ حصػػػػػػص اللغػػػػػػة العربيػػػػػػة للقػػػػػػراءة اتضػػػػػػرة، إذ  -ٓ
يصػػطحب اتظػػدرس طلبتػػو إبٔ قاعػػة اتظطالعػػة بُ اتظكتبػػة، علػػى أف يكػػوف لػػدل كػػل 

فػػ ذا عػػزت عليػػو كلمػػة أك فكػػرة سػػأؿ مػنهم دفػػى يسػػجل فيػػو مػػا يقػػرأه بُ اتظكتبػة، 
 راءة اتضرة:اتظدرس، كمن أنواع القراءات الو تنكن أف تزاكؿ بُ درس الق

 قراءة صامتة. - أ
 قراءة صامتة مع تسجيل تذرتها. - ب
قػػراءة اسػػتماع لإحػػدل تذػػرات القػػراءة أك لفقػػرة مػػن كتػػاب تعقبهػػا مناقشػػة  -ج

 التلاميذ.
 قراءة سريعة للتماس معي معٍ. -د
مناقشػػػػة أم موضػػػػػوع يطرحػػػػو الناشػػػػػئة كالتنقيػػػػػب بُ اتظكتبػػػػة عػػػػػن الكتػػػػػب  -ق

 ة.كالمجلات الو تتناكلو باتظعاتص
كلػيس اتظقصػػود مػػن القػػراءة اتضػرة أف يعفػػي اتظػػدرس نفسػػو مػن أم تغهػػود يقػػوـ بػػو بُ 
تلػػػك اتضصػػػص، كإتفػػػا عليػػػو أف ينتقػػػل بػػػٍ ناشػػػئتو كأف يتلقػػػى أسػػػئلتهم كتكيػػػب عنهػػػا، كأف 
يتعػػرؼ اتظقػػركء، كيثػػٌ اتضػػوار كاتظناقشػػة حػػوؿ بعػػش اتظوضػػوعات الػػو تدػػس الناشػػئة كتلتصػػق 

 بنفسياتهم.
الركتٍ اتظتعلق بتحديد أكقات معينػة للقػراءة بُ اتظكتبػة كفسػح المجػاؿ البتعاد عن  -ٔ

بُ الأحيػػػاء  أمػػػاـ الناشػػػئة لرتيػػػاد قاعػػػة اتظكتبػػػة بُ خػػػارج أكقػػػات الػػػدكاـ كخاصػػػة
ةٌ الػػػػو ل تتػػػػو  فر الكتػػػػب بُ بيوتهػػػػا، بالإضػػػػافة إبٔ التوسػػػػع بُ تغػػػػاؿ إعػػػػارة الفقػػػػ

شعور تا بُ المحافظة علػى ىػذه الكتب على أف ننمي بُ الطلبة ركح اتظسيكلية كال
 الكتب كالعناية تا كإعادتها بُ الوقت المحدد.

 :لجنة المنتدى الأدبي -5
فر بُ أعضػػائها طلبػػة تشػػرؼ علػػى النػػادم الأدبي تتػػو تشػػكل بُ اتظدرسػػة تصنػػة مػػن ال

اتظواىػػػب كاتظيػػػوؿ الأدبيػػػة اتطاصػػػة، كتعمػػػل تحػػػت إشػػػراؼ مدرسػػػي اللغػػػة العربيػػػة كتسػػػهم بُ 
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دبيػػػة اتظتنوعػػػة مػػػن إعػػػداد مػػػواد لنذاعػػػة اتظدرسػػػية كللصػػػحافة كاختيػػػار النصػػػوص اتظناشػػػط الأ
 كالقصص الصاتضة للتمثيل، كتعريف المجتمع اتظدرسي بالكتب الأدبية اتصديدة.
علػى تقػوبٙ كتنكن لأعضاء ىذه اللجنة أف تكتمعوا دكريان بُ النادم الأدبي، كيعملػوا 

م بُ نظػػػم الشػػػعر كإخػػػراج اتظقػػػالت كتػػػأليف نتاجػػػات بعػػػش رفقػػػائهم مػػػن الطلبػػػة ككتابػػػاته
القصػػػػص علػػػػى أف يػػػػػتم ذلػػػػك التقػػػػوبٙ ب شػػػػػراؼ مدرسػػػػي اللغػػػػة، كعلػػػػػى أف يتسػػػػم التقػػػػػوبٙ 
باتظوضوعية كالتشجيع، كما تنكن أف يكوف النادم ملتقى للمساجلات كاتظناظرات الأدبيػة 

ير الشػػػػفوية كاتظسػػػػابقات كتؽارسػػػػة الألعػػػػاب اللغويػػػػة مثػػػػل الكلمػػػػات اتظتقاطعػػػػة كنقػػػػل التقػػػػار 
 كالأسئلة كالأجوبة ... ابْ.

كقد تتسع دائػرة مػن تلضػركف إبٔ النػادم الأدبي لتشػمل بالإضػافة إبٔ الأعضػاء مػن 
طػػػلاب كمدرسػػػٍ بعػػػش سػػػكاف اتضػػػي تؽػػػن لػػػديهم الىتمامػػػات الأدبيػػػة، كتنكػػػن أف تلقػػػى 
 تػاضػػرات كتعقبهػػا مناقشػػات يقػػوـ ب لقائهػػا أحػػد اتظدرسػػٍ أك كاحػػد مػػن سػػكاف اتضػػػي أك
أحد الطلبة الناتٍ، كتنكن أف يشػىؾ عػدة أشػخاص بُ مناقشػة موضػوع مػن اتظوضػوعات 
الوثيقػػة الصػػلة بػػالمجتمع، كىػػذا كلػػو مػػن شػػأنو أف يقػػوم عػػرل العلاقػػة بػػٍ اتظدرسػػة كالمجتمػػع 

 كتكعل من اتظدرسة مركز إشعاع حضارم بُ البيئة.
 :لجنة التلفزة والسينما -6

بالتنسيق فيما بينهم تخٌ الأفلاـ التلفزيونيػة كالسػينمائية كتنكن تظدرسي اللغة العربية 
اتعادفة الو يستفيد الناشئة تؽا تشتمل عليو من حقائق كمعلومػات بغيػة تكػوين التجاىػات 

 لديهم كغرس اتظفاىيم بُ ضوء أىداؼ المجتمع كقيمو كتطلعاتو.
كالػوعي كالتمثيػل  فر لديهم ركح النقدبة تؽن تتو كيعمد اتظدرسوف إبٔ تخٌ بعش الطل

ةٌ بُ إثػػػػارة اىتمػػػػاـ الناشػػػػئة  تظسػػػػاعدة اتظدرسػػػػٍ بُ ىػػػػذا المجػػػػاؿ، ذلػػػػك لأف تذػػػػة فائػػػػدة كبػػػػ
كتػػرغيبهم بُ الإقبػػاؿ علػػى الػػاامج اتظعركضػػة يسػػتقوف منهػػا الثقافػػة كالثػػركة اللفظيػػة كالصػػور 

مػن  كالأخيلة كحسػن التمثيػل كالإخػراج، كمػا أف بُ ىػذه الػاامج تنميػة لنحسػاس اتصمػابٕ
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مػن منػاظر طبيعيػة كأجػواء غنيػة متعػددة تحلػق باتطيػاؿ كترتقػي بػو بُ عػوابٓ خلاؿ ما يعرض 
 ثانية.

كتنكػػن أف يسػػتغل مدرسػػو العربيػػة تلػػك الأفػػلاـ اتعادفػػة بُ إجػػراء اتظناقشػػات حوتعػػا 
كجعلهػػا مركػػزان للتعبػػٌ بُ كثػػٌ مػػن الأحػػايٍ، كمػػن خلاتعػػا أيضػػان يعػػود اتظػػدرس ناشػػئتو النقػػد 

 عي البناء.اتظوضو 
كخلاصػػػة القػػػوؿ إف بُ النشػػػاط اتظدرسػػػي تظػػػادة اللغػػػة العربيػػػة تغػػػالن للنهػػػوض باللغػػػة 
كالرتقػػاء تػػا ذلػػك لأف تكػػوين العػػادات اللغويػػة ل تنكػػن أف يتػػأتى إل باتظمارسػػة اتظسػػتمرة 

 كاتظرانة على ضركب اللغة كأفانينها.
فػػػػق ميػػػػوتعم كاىتمامػػػػاتهم كالناشػػػػئة بُ ضػػػػوء اللجػػػػاف اتظتعػػػػددة الػػػػو ينتمػػػػوف إليهػػػػا ك 

ينطلقػػػوف علػػػى سػػػجيتهم كعفػػػويتهم مػػػن غػػػٌ إكػػػراه أك قسػػػر أك إرغػػػاـ تؽػػػا يكسػػػبهم الثقػػػة 
بأنفسػػهم كالعتمػػاد عليهػػا بُ اتظواقػػف الوظيفيػػة اتضياتيػػة، فكػػم مػػن مناشػػط لغويػػة مارسػػها 
 الطلبػػػػػة إف بُ الإذاعػػػػػة أك بُ الصػػػػػحافة أك بُ التمثيػػػػػل أك بُ اتططابػػػػػة كانػػػػػت تعػػػػػم زادان بُ
حياتهم اتظستقبلية فأبدعوا كأنتجوا ككػانوا متفػوقٍ بُ أثنػاء تفػاعلهم مػع المجتمػع بسػبب مػن 
إشػػػباع رغبػػػاتهم كإرضػػػاء اىتمامػػػاتهم كالنسػػػجاـ بػػػٍ تلػػػك الرغبػػػات كاتظيػػػوؿ كالىتمامػػػات 

 كبٍ اتظناخات المحيطة الو عملت على تفتيح شخصياتهم بُ الإطارات اتظنشودة.
اشػػػط اللغويػػػة بُ مدارسػػػنا ل تلقػػػى الرعايػػػة الػػػو تسػػػتحقها كل كمػػػن اتظلاحػػػن أف اتظن

الىتمػػػػاـ الػػػػذم ينبغػػػػي تعػػػػا أف تحظػػػػى بػػػػو، تؽػػػػا ل تلقػػػػق ايمػػػػاؿ اتظرجػػػػوة مػػػػن تؽارسػػػػة ىػػػػذه 
اتظناشط. كمن ىنا كاف على مدرسي اللغػة أف يعنػوا أتنػا عنايػة بتلػك الضػركب اتظتعػددة مػن 

تهم كتلبيػػة تظيػػوتعم ك وضػػان بلغػػتهم، كأخػػذان اتظناشػػط تفتيحػػان للقػػدرات الإبداعيػػة لػػدل ناشػػئ
 بأيديهم إبٔ جواء اتظسيكلية كالتعاكف كالنظاـ كاتظنافسة البناءة.
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