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یشهد تاریخ المجتمعات في كل الأزمنة على تلاقي التعلیم والسیاسة، فهما لم 

یفترقا أبدا. وتلك حقیقة تاریخیة واجتماعیة لیس عسیرا على أبسط مستویات 
المتابعة والتحلیل ملاحظتها. 

إنّ العلوم السیاسیة من بین العلوم الإنسانیة مدعوة الآن أكثر من أي وقت 
مضى للمساهمة الفعّالة في بناء شخصیة متوازنة للإنسان ، یستطیع من خلالها 
مواجهة التحدیات التي تصدم فكره، ومتطلبات الحیاة ومشكلاتها وما أكثرها في 
عالمنا الحاضر، الذي اختلطت فیه الأمور. حیث ضاقت المسافات الزمنیة إلى 

درجة التلاشي تقریبا، ولكن بالمقابل تعمقت الحواجز بین الشعوب بعد انتهاء 
م، بدلا من أن تكون تلك النهایة بادرة خیر على 1990الحرب الباردة في العام 

شعوب الأرض. فما كادت هذه الحرب تنتهي حتى لجأت الإدارة الأمریكیة إلى 
محاولة فرض إرادتها ونمط عیشها ونظام حكمها على كل أمم الأرض، دون 

الاكتراث بخصوصیات الأمم، وتراثها الفكري والاجتماعي والسیاسي. 

من هنا فإنّ العلوم السیاسیة مدعوة الآن إلى تثقیف الناشئة وتزویدهم 
بأسالیب البحث والتحلیل النقدي، للتمییز بین الحقائق المختلفة وتبني المنهج 

العلمي في التفكیر؛ الذي ینتج من ضمن ما ینتجه التمییز بین الرأي الحقیقة. 

كما أن لها دورا مهما في تكوین اتجاهات الناشئة وقیمهم، من خلال 
المعلومات والمفاهیم والنظریات التي تتضمنها. 

غیر أنّ إنجاز هذه المهمة  یحتاج إلى تحقیق منظومة من العناصر 
المتكاملة التي تبدأ باختیار محتوى تعلیمي مناسب للمرحلة العمریة، یتضمن 

المتغیرات الدولیة بمفاهیمها ومشكلاتها، إضافة إلى استخدام طرائق تدریس مناسبة 



  

تعتمد في جوهرها على الطالب كمحور للعملیة التعلیمیة - التعلّمیة، مع اختیار ما 
یناسب من  التقنیات والوسائل التعلیمیة. 

یتناول الكتاب مجموعة من العناصر، فیعرّض الباب الأول لمفهوم علم 
السیاسة وتطوره وعلاقة هذا العلم بغیره من العلوم الإنسانیة الأخرى، بالإضافة إلى 
مناهج البحث في العلوم السیاسیة، ونوضح العلاقة بین العلوم السیاسیة والعولمة، 

 إضافة إلى أهداف تدریس العلوم السیاسیة ومجالاتها.

ونظرا لأهمیة أسلوب التعامل مع المادة فقد خصّص الباب الثاني لعرض 
معاییر اختیار الطریقة المناسبة للمحتوى والمتعلم، وتم عرض مجموعة من طرائق 
التدریس المناسبة للمادة والأسئلة الصفیة وتعلیم التفكیر والوسائل التعلیمیة، ووضّح 

دور الأحداث الجاریة والقراءات الخارجیة في تدریس العلوم السیاسیة. 

وتم تخصیص الباب الثالث والأخیر للتقویم، وعملیة تخطیط الدروس، وإعداد 
مدرس العلوم السیاسیة.  

% في جمیع فصول الكتاب. 50وقد شارك المؤلفان بنسبة 

وأخیرا نرجو أن نكون قد وفقنا في جهدنا المتواضع، ونأمل أن یسهم هذا 
الكتاب في رفد المكتبة العربیة  ومساعدة مدرسینا في تدریس العلوم 

السیاسیة(التربیة الوطنیة) في مدارسنا. 

وفقنا االله جمیعا وسدد خطانا على طریق المعرفة 

10/12/2008 

                           المؤلفان

أ.د.علي منیر الحصري     د.آصف حیدر یوسف 
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الفصل الأول 

مفھوم علم السیاسة وتطوره 
هناك جملة من المفاهیم الأساسیة لا بدّ للمتخصص في تدریس ودراسة العلوم 

السیاسیة وكذلك للطالب من أن یكون على درایة بمكنوناتها، خاصة وأننا نعلم أن فلسفة 
 ضمن ما تستهدف - توضیح الألفاظ والمفاهیم التي یستخدمها –التربیة تستهدف 

المتخصص بالعلوم التربویة. 

المقابلة لكلمة السیاسة في الیونانیة، كان لها معان متعددة، فهي  politicsكلمة 
تستخدم أحیانا بمعنى المواطن الفرد وتطلق على صفة المواطن وحقوقه أو حیاة المواطن 

ا رجل الدولة واشتراكه في الشؤون العامة، وكثیرا ما تفهم هبوصفه مواطنا، وقد یقصد ب
بمعنى الإجراءات التي تتخذها السلطة العامة، أو دستور الدولة ونظام الحكم فیها، 

)1(خصوصا النظام الدیمقراطي
. 

ویستخدم بعض المتخصصین السیاسة مفردا، ویستخدمها البعض جمعا، ویرى أنها 
مزیج من النظریات السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة والتاریخ والدبلوماسیة والقانون 
ونظم الحكومات والإدارة والإعلام والدعایة والرأي العام والفلسفة واستخدام التكنولوجیا 

)2(والدراسة عند الحاجة
ورجل السیاسة هو المتخصص في هذه الدراسات، وقد یمارس ، 

السیاسة عن طریق الوزارة والبرلمان، أو یقتصر عمله على شرح فلسفة السیاسة كأرسطو 
 ..وسان سیمون

وترتبط كلمة " سیاسة " عادة في الأذهان بالنظام والضبط والسیطرة، أو بمعنى آخر 
بأنماط التنظیمات التي نشأت في المجتمع لكي تنظم عملیة تحقیق مصالح الناس 

وأغراضهم، وإذا أخذنا في النظر الصراع المحتمل والفوضى التي یمكن أن تنشأ من 
جراء محاولة كل جماعة أن تحقق مصالحها،فإنّ وجود إطار أو نظام یحكم هذه العملیة 

)3(یعتبر أمرا ضروریا
هذا الإطار یمكن النظر إلیه بصفته المهمة الأساسیة "للسیاسة"  ، 
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لذلك شاع بین كثیرین هذا القصور الذي یربط السیطرة السیاسیة بالدولة وتشریعاتها التي 
تنظم حیاة الناس وتحقق مصالحهم وتصنع مجموعة من القواعد والقوانین التي تحمي تلك 

الحقوق. 

ویوحي منشأ كلمة سیاسة، في اللغتین العربیة والفرنسیة إلى شأن من الشؤون یعنى 
)1(جمیع الناس

 وقد تطور المعنى الاصطلاحي لكلمة سیاسة في الاستعمال إلى السیاسة ،
الإلهیة، والسیاسة النبویة والسیاسة الشرعیة والسیاسة المدنیة، والسیاسة الخاصة والسیاسة 

.  )2(العامة.وعرّفت السیاسة المدنیة بأنها "علم بمصالح جماعة متشاركة في المدنیة....."
الثالث عشر بمعناها   ابتداء من القرنpoliticaوقد أخذت اللغة الفرنسیة تستعمل كلمة 

الیوناني، وتعرف السیاسة بأنها "... حكم المدن وهي أنبل العلوم وأسماها، وتتعلق بأرفع 
المناصب على الأرض، وتشمل السیاسة بصورة عامة جمیع الفنون التي تهم الجماعة 

 الإنسانیة.." 

معنى علم السیاسة: 

 مشتقة من الكلمة  politicsإن كلمة سیاسة باللغة الانكلیزیة  السیاسة بمفهوم الدولة:
 وهي تعني الدولة ، وهناك تعریفات متعددة في هذا یمكن القول بأن polisالإغریقیة 

 الدولة كأساس للبحث، ةدراس  أحدهما یعتمد علىةهناك اتجاهین مختلفین في الدراس
للإغریق   ظاهرة السلطة، ودولة المدینة، التي كانت معروفةةبینما یتّجه الأخر إلى دراس

 في عصرهم.

ومما لا شك فیه أن السیاسة والدولة بینهما رابطة وثیقة، والأصل أنه عندما یذكر 
لفظ سیاسة أو سیاسي یفهم منه أن له شأنا بالدولة، وبتحدید أكثر، حكومة الدولة، والدولة 

نفسها یمكن بصفة مبدئیة، أن یشار إلیها على اعتبار أنها المنظمة أو المؤسسة 
الاجتماعیة،التي لها السلطة النهائیة على الأشخاص كافة الذین یقطنون إقلیما أو مساحة 

ة من الأرض ویكون هد فها وغرضها الأول فضّ المشاكل العامة المشتركة، وتوزیع دمحد
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القیم (مادیة ومعنویة) بین أفرادها، على أن یكون المقام الأول لحفظ النظام فیها. 
فالسیاسة على ذلك، تشیر إلى القوى التي تكون وتحدد الدولة وسیاستها وأفعالها. 

: السیاسة بمفهوم السلطة

یركز الاتجاه الثاني في علم السیاسة على طبیعة القوى، التي تحرك الدولة، وتعرّف 

 & power " أو سلطان ونفوذ  "powerالسیاسة بناء على هذا المنحى بأنها " سلطان " " 

influence   ."  

وفي هذا الصدد یذكر (لازویل) و(كابلان)؛ أنّ علم السیاسة كفرع من فروع 
 تشكیل السلطة والمشاركة فیه، بصفة أن السلطة ةالمعرفة والبحث التجریبي هو دراس

 بمعناها فرض إرادة على إرادة سواء كان ذلك باستخدام أسالیب اقناعیة أو أسالي
إرغامیة. 

 النفوذ، وإن علم السیاسة  ة السیاسة هي  دراسة لازویل) إنّ دراسدویذكر (هاولي
یبین ظروفا وشروطا، في حین أن  فلسفة السیاسة تبرر تفصیلات. ویمكن تفصیل 

 والأمن ،income وتقسیمه إلى أقسام متعددة، مثل الدخل المادي   authorityالنفوذ

safety.  ویرى لازویل بأن نتائج التحلیل السیاسي تعتمد أیضا على خصائص الصفوة

Elite ، التي یجب العمل على تبینها، عند محاولة تفهم توزیع السلطة أو القیم في
 المجتمع أو الدولة، ویقول بأن الوسائل المستخدمة في ذلك هي:

والتي قد تشمل العقیدة والأیدیولوجیة، وما قد یعطیه المجتمع   class- الرموز1
 كالعلم والمناسبات القومیة دمن أهمیة لأشیاء ذات قیمة خاصة للأفرا

الخاصة والصورة القومیة للمواطن المثالي، وهنا قد تستخدم الرموز كسلاح 
  وسخریة من propagandaمضاد ضد المجتمعات الأخرى في صورة دعایة 

 صورة أو مجتمع معاد. 

 وهذه وسیلة دفاع وهجوم بالنسبة للصفوة، والاستخدام violence- العنف 2
الناجح للعنف یعتمد على التنسیق بین عوامل متعددة مثل التنظیم والدعایة 
. يوالمعلومات، وهذا یعطي أهمیة قصوى لضرورات وأسس التغییر الاجتماع



  

 ویقصد بها السلع والخدمات المتاحة لأفراد المجتمع، ویتم goods  السلع– 3
توزیعها باستخدام أسلوبین رئیسیین، أحدهما تحدید الأسعار والآخر تحدید 

). rationing & pricingالأنظمة (مثل نظام البطاقات 

 وذلك مثل اللجوء إلى إعطاء  أهمیة practiceأسالیب خاصة تطبیقیة  -4
معینة لدستور الدولة، والالتزام بتطبیقه حتى یأخذ صفة خاصة في نفوس 

الناس، وحیث إنه لا یمكن أن یوجد مجتمع ثابت وغیر متغیر، فكلما أمكن 
الاعتماد على وسائل خاصة بالتغییر الاجتماعي، عند الضرورة، تحقق 

التطور في المجتمع بطریقة سلمیة. 

ویلاحظ أن بعض الدول والمجتمعات لجأت إلى جملة من الأسالیب للتنفیس عن 
الرغبات في التغییر، كما حدث بالنسبة لبعض المجتمعات  الغربیة، حیث لجأت سابقا 

 بعض لأیام صراع المعسكرین الرأسمالي والاشتراكي قبل انهیار الثاني، إلى إدخا
الإصلاحات الاجتماعیة الاقتصادیة المحددة. 

وینتج عن استخدام هذه الأسالیب توزیع القیم في المجتمع تبعا لهذا المنهج وعلى 
 نمط الشخصیة، وأثره على ة والشخصیة،  وهذا العامل یعنى بدراس،skillأساس المهارة 

النجاح السیاسي من عدمه، وهذه الدراسة ذات طابع حیوي عند دراسة القیادة والرأي 
العام، وارتباط ذلك بالموقف الذي تواجهه. ویرتبط هذا العامل بعامل أخر وهو الاتجاه 

attitude . والتأكید على دراسة " السلطة " یفید في التوصل إلى تحلیل واقعي للعملیة
 إذا تفادى التمسك " بالشكلیة المرتبطة بتعریف السیاسة ،political processالسیاسیة 

كعلم "الدولة"، ووجهة النظر التي تزعم بأن الدولة هي الوحدة، والأداة الوحیدة لتحقیق 
رفاهیة الإنسان. 

ولكن رغم ذلك فإنّ فكرة السلطة والنفوذ فقط لا یمكن أن تفي بالغرض، إنه لا یمكن 
حصرها. فعلاقات السلطة، على سبیل المثال، تنتشر في الأسرة، وتلاحظ على العلاقة 

بین الأب وأبنائه. كذلك الحال فیما یتعلق بالنقابة، أو الحزب أو المنظمات الدولیة، 
وبعض علماء السیاسة یرون أن هناك فرقا جذریا بین طبیعة الدولة، وطبیعة المجموعات 
البشریة الأخرى كالنقابة والحزب أو المنظمة الدولیة، ومعیار التفریق هنا هو السیادة أو 



  

السلطة المطلقة التي تتمتع بها الدولة فقط، أما المجموعات الأخرى فلا تتمتع إلا بسلطة 
محدودة أو تستمد سلطتها من سلطة الدولة. 

أن علاقات السلطة والنفوذ یمكن أن یطلق علیها لفظ Easton ویشیر (ایستون )
"سیاسي"فقط في حالة كونها تخضع لتنظیم خاص (نتیجة ما نسمیه بالحكومة)، وحیث 

الأفعال والتصرفات التي تأتیها هذه المنظمة صفة شرعیة، أي تتطلب من شعبها الطاعة 
والاحترام، وبهذا المفهوم تكون دراسة السیاسة  فرع من المعرفة المختص بتوزیع القیم في 

 ".Authoritative allocation of values"المجتمع استنادا إلى سلطة شرعیة 

ولكن هذا المفهوم بدوره لا یزال قاصرا عن تقد یم فهم كامل صحیح لعلم 
السیاسة.إذ إنّه یجب أن یلاحظ الفرد أن السیاسة لا تقتصر على فض المنازعات بین 
جماعات متصارعة متنافسة، أو تقریر أن قیمة ما، لها الأولویة على قیمة أخرى. وهنا 

نلاحظ أن الحكومة لا تقتصر على توزیع أشیاء ذات قیمة بین أطراف متنازعة، بل إنها 
قد تخلق قیما وترضي حاجات عامة مشتركة. وعلى وجه العموم فإنّ دراسة السیاسة 

تشیر إلى كل حالة لها علاقة بالقوى والمؤسسات والتركیبات التنظیمیة في أي مجتمع، 
یعترف بأنّ لها أشمل سلطة نهائیة موجودة في هذا المجتمع بغرض إقامة وحفظ النظام 
وتحقیق الأغراض التي یسعى إلیها أفراد هذا المجتمع، وتسویة الخلافات التي قد تنشأ 

بینهم. 

 وموضوعا: اعلم السیاسة، مفهوم

 بقوله:"السیاسة علم حكم الدول"، وعرّفها 1870عرّف معجم (لیتره) السیاسة عام 
 بقوله "السیاسة فن حكم المجتمعات الإنسانیة". 1962معجم (روبیر) عام 

اللذین یفصل بینهما قرن من الزمان أمر هام، إنهما  التعریفین إنّ التقریب بین هذین
كلیهما یجعلان الحكم موضوع السیاسة، ولكن التعریف الحدیث یشمل حكم الدول وحكم 
المؤسسات الأخرى، وكلمة الحكم تعنى عندئذ، في كل جماعة من الجماعات، السلطة 

المنظمة ومؤسسات القیادة والإكراه، ویدور جدل واسع بین المتخصصین حول هذه 
القضیة، فبعضهم ما یزال یرى أنّ السیاسة هي علم الدولة، من حیث إن الدولة هي 



  

السلطة المنظمة في الجماعة القومیة، ولكن أكثر الباحثین یرون أن السیاسة هي علم 
. )1(السلطة المنظمة في الجماعات الإنسانیة كافة

ویمكن التمییز بین اتجاه یرى الأخذ بتعریف ضیق لعلم السیاسة فیقصره على 
دراسة الأنماط المتنوعة للمؤسسات التي تتصف أساساً ودائماً بأنها مؤسسات سیاسیة 

(كالدولة وما یتفرغ عنها من مؤسسات)، واتجاه یأخذ بتعریف واسع لعلم السیاسة یقصره 
على الوظائف السیاسیة، ویعالج السیاسة كنشاط، ویمیل أنصاره إلى الاهتمام بمعظم 

جوانب النظم الاجتماعیة، ویجدون الظواهر السیاسیة في كل مكان تقریبا: في الأسرة، 
. )2(في النقابة، في دور العبادة

و الفارق الجوهري بین الرأیین مصدره موقف العلماء من الدولة، فأصحاب الاتجاه 
الأول یرون أن هناك فارقا جذریا بین طبیعة الدولة وطبیعة المجموعات البشریة الأخرى 

كالنقابة والقبیلة مثلا، فالدولة وحدها تتمتع بالسیادة، أي السلطة المطلقة، أما المجموعات 
الأخرى فسلطتها ناقصة، أو مستمدة من سلطة الدولة، وأصحاب الاتجاه الثاني یرون أنه 

لا فرق بین الدولة من حیث كونها مجموعة بشریة وبین أیة مجموعة أخرى كالنقابة أو 
القبیلة، وبالتالي تكون مظاهر السلطة في هذه المجموعات كلها واحدة، وتستحق أن 
تدرس، والفرق في رأیهم بین المجموعة البشریة التي یطلق علیها اسم دولة وبین كل 

مجموعة من المجموعات الأخرى ینحصر في الكم لا في الكیف أما طبیعة هذه 
)3(المجموعات فواحدة

وفي ضوء هذا نستطیع القول إن السیاسة هي فن، وعلم، یندمجان . 
معا في عملیة ممارسة السلطة، وذلك كما یتضح مما یلي:  

فالبعد الأول للسیاسة أنها ضرب من الفن، ومن ثم یمكن القول إنّ الذین یعدّون 
السیاسة فنا یعتقدون أن هناك مجموعة مهارات سیاسیة لا بد أن تتحقق عند كل من 

یضطلع بمهمة ممارسة السلطة، وهذه المهارات تكتسب من خلال الخبرة العملیة، لكن 
الخبرة وحدها لیست كافیة، إذ یتعین أن تتوافر عند هؤلاء الأشخاص ممیزات أو 
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خصائص فریدة كالخیال الخصب الخلاق، وبعد النظر، والإلهام، والقدرة على بلوغ الغایة 
وتحقیق الهدف بنجاح من خلال اختیار أنسب وأدق الوسائل، ومعنى ذلك أنّ السیاسة 

تحتاج إلى نوع من" الحكمة العملیة.  

 یرجع إلى هأما فیما یتعلق بالبعد الثاني وهو السیاسة كعلم،فإنّ مصدر تأكید
الاعتقاد بأن حكم الناس ممكن عن طریق المعرفة العلمیة فقط، بدلاً من الاعتماد على 
المصادفة والتخمین، ودون اللجوء إلى الحدس والمهارات الشخصیة، إذا كان العلم هو 

بناء منظم من المعارف المحققة القائمة على الملاحظة والتجربة، وإذا كان قد تجمَّع لدینا 
الآن رقم ضخم من المعلومات حول عملیة الحكم منذ أن بدأ الإنسان ینظم معلوماته 
حول التجمع الإنساني في الوقت نفسه الذي أصبح من المسلم به أنّ دراسة المسائل 
السیاسیة للإنسان تعالج جانبا مهما من العلاقات الاجتماعیة،فإنّ علم السیاسة یحتل 

مكانة هامة بین العلوم الاجتماعیة. وإذا كان كثیرون قد رأوا أنّ السیاسة هي علم 
"السلطة" فقد رآها آخرون علم "القوة"، وخاصة علماء السیاسة التجریبیین، لكن ربط 

  تماما، ثالمعرفة السیاسیة بفكرة القوة بعدّها صلب عالم السیاسة لیس بالأمر المستحد
حیث إنّ المفكرین "الواقعیین " ربطوا - قبل علماء السیاسة التجریبیین المعاصرین - 

عالم السیاسة بظاهرة " القوة " وبعدّها صلبة، مع فارق واحد هو أن علماء السیاسة 
التجریبیین المعاصرین یبدأون من الواقع السیاسي یستهدفون عن طریق الملاحظة 

والتجریب فهمه وتفسیره أو تحلیله دون العنایة بتصویر قواعد عمل لمعالجته، بینما سلفهم 
"الواقعیون " كانوا یبدأون من الواقع (وهم لذلك واقعیون) لا یعنون بتفسیره أو تحلیله بقدر 

اهتمامهم بتصویر قواعد العمل الواجب الالتزام بها، انطلاقا من ذلك الواقع. ومن هنا  
كان الوصف الدقیق لآثار إمامهم "مكیافیللي" بأنه قدّم للمعرفة السیاسیة الحدیثة " فنا 

للسیاسة " لا "علما ".  

إنّ الفارق الوحید بین نظرة الواقعیین و العلمیین یتمثل فیما نحن بصدده، هو مجرد 
تفسیر الواقع أو الاتعاظ به في سلوك الحاكمین والمحكومین، إنّه الفارق بین العلم والفن، 

لقد كان مكیافیللي، ینطلق من تصوره للواقع السیاسي لیقدم أصولاً لفن الحكم تكفل له 
أقصى درجات الفاعلیة، بینما عني علماء السیاسة التجریبیون المعاصرون بتحلیل الواقع 



  

)1(السیاسي وتفسیره، تاركین تقنین قواعد العمل فیه لرجال الحكم والممارسین
وتعود نشأة . 

علم السیاسة بمعناه الحدیث إلى بدایات القرن التاسع عشر، حینما اشتدت رغبة بعض 
الفلاسفة والمفكرین في إقامة علم اجتماعي قادر على دراسة المجتمع الإنساني باستخدام 

أدوات منهجیة محایدة قدر الإمكان، ولاشك أن الانجازات الهامة التي حققتها العلوم 
)2(الطبیعیة  كان لها تأثیر بالغ في هذا المجال

 وإذا كان علم السیاسة قد أعلن منذ .
البدایة اهتمامه الأساسي بإقامة نظریة في الدولة ، إلا أنه قد ارتبط ارتباطا مباشرا بعلم 

الاجتماع من خلال هدفهما النهائي المعلن وهو الإسهام في تحقیق الإصلاح الاجتماعي 
وبناء مجتمع جدید لا یعرف الانقسامات والصراعات التي أدت إلى قیام الثورة الفرنسیة 

وصاحبتها.  

على أن علم السیاسة قد خضع أیضا- خلال فترة نشأته- لتأثیر الدراسات القانونیة 
، فمنذ القرن السادس عشر تأكدت الصلة بین الدولة والقانون بفضل نظریة السیادة التي 

 .)Bodinصاغها الفیلسوف السیاسي الفرنسي (بودان 

وفي الولایات المتحدة الأمریكیة ظهر علم السیاسة في أواخر القرن التاسع عشر، 
وفي غمرة الحماس الشدید لتطویر العلوم الاجتماعیة كرد فعل أو نتیجة للتقدم الهائل 
الذي بدأت العلوم الطبیعیة تحرزه منذ ذلك الوقت، وظهر تأثیر الدراسات الأمریكیة 

بالفكر السیاسي الألماني المتصل بنظریة الدولة، ثم شهد علم السیاسة انتعاشا واضحا 
منذ عشرینات القرن العشرین بسبب جهود(مدرسة شیكاغو). وفي أعقاب الحرب العالمیة 
الثانیة بدأ علم السیاسة في الولایات المتحدة یتجاوز القضایا السیاسیة التقلیدیة المتصلة 

بالبناء السیاسي الرسمي والقواعد السیاسیة الرسمیة، لیهتم بالدینامیات والعملیات 
السیاسیة. ومع أن علم السیاسة في الولایات المتحدة قد خضع لمؤثرات فكریة عدیدة في 
أعقاب الحرب العالمیة الثانیة، إلا أن خضوعه للنزعة السلوكیة كان عاملا حاسما في 

)4(ویحدد بعض الباحثین .)3(تحدید اهتماماته النظریة والمنهجیة اللاحقة
غایة تدریس علم  
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السیاسة الیوم في إعداد الإنسان السیاسي لمستویات وتحدیات مجتمع المعلوماتیة 
بمختلف وجوهها الفردیة والقومیة والدولیة، وتدور هذه المسؤولیات في العالم المتقدم حول 

إعداد المواطن لصیانة السلام، ولاستخدام الطاقة الذریة، وغیرها من الطاقات العلمیة 
استخداما سلمیا، وللمشاركة في تحریر الإنسانیة من التخلف، أي في جعل الحریة 

والعدالة والرفاهیة حقائق فعلیة في حیاة البشر، وتتناول هذه المسؤولیات في العالم الثالث 
، ورد الاعتبار الإنساني رإعداد المواطن، وتحریره من زوایا التخلف وبقایا الاستعما

لشخصیته وحیاته، ویعنى هذا أن مسؤولیة علم السیاسة الأساسیة الیوم كما كانت 
بالأمس هي هدایة الإنسان إلى الطریق السیاسي، الذي یفضي به إلى الحیاة السعیدة في 

 ظل الحریة والعدالة والكرامة والسلام.

الجانب العلمي في " علم السیاسة ": 

عندما نتكلم عن " علم السیاسة " نعني أن ممارسة الحكومة تتم على ید " علماء " 
أو أنها بالضرورة تمارس طبقا لمعرفة علمیة ذات كیان معروف وواضح. فالساسة 

والحكام كثیرا ما یتخذون قراراتهم على أساس الرأي، ولیس معرفة معینة، فالسیاسة كما 
یقال في أحیان كثیرة " فن " ریاضیة التوصل إلى القرارات بأسالیب تقدیریة أو "فهلویة 
"وعندما نتكلم عن الساسة والحكام قد نلاحظ ثلاثة أوجه: فأولا قد یكون هناك سیاسي 

یطمع في أن ینتخب أو یعاد انتخابه. وهنا نجد اتجاهات لا تحكمها أسالیب علمیة في 
قیاس الرأي العام والاستفتاءات، التي قد تساعد السیاسي في توجیه سیاسته وقراراته. 

الذي یحاول أن  policy formingوهناك من ناحیة أخرى المسؤول عن تكون السیاسة 
یقرر أهم الحاجات، بالمقارنة بتكلفتها، وكیف یمكن ترتیب الطلبات المختلفة التي تواجه 

  ولكننا Decision makingالحكومة. وهنا یجب الاهتمام بمشكلة صنع القرار       
عندما نتكلم عن دراسة الحكومة لا نقصد بذلك ممارسة الحكم، وهنا یلاحظ أن أي 

موضوع یمكن أن یخضع للدراسة العلمیة، وإن كان النجاح في ذلك لا یحقق دائما درجة 
النجاح نفسها، فحتى الفنون الجمیلة قد تكون محلا للدراسة العلمیة، وهذا لا یعني أن 

دارس الفنون الجمیلة قد یكون بالضرورة فنانا جیدا، ولكن الأصح هو أن الفنان قد 



  

یتحسن أداؤه وتعبیره الفني عند ما یدرس المبادئ الأساسیة الفنیة، ویصبح بذلك أنجح 
فنیا مما كان علیه.  

وهنا تجدر الإشارة بصورة سریعة إلى أسس المنهج العلمي التي تشتمل الآتي: 

 formulation الملاحظات والمعلومات -1
- تصنیف المعلومات وتبویبها. 2
  وذلك على صورة  formulation of demoralization- تكوین المعلومات 3

قوانین یبررها تحلیل المعلومات الناجحة.  
- إبراز علاقات السبب والنتیجة . 4
  .Verification- مراجعة ما سبق والتأكد منه 5
                                       ة التي تم التوصل إلیها في كیان واحد.د- تطویر نظریة تضم القوانین المتعد6

 



  

 
 الفصل الثاني

علاقة علم السیاسة بالعلوم الاجتماعیة الأخرى 
تأتي أهمیة عرض نظریة في العلوم السیاسیة من أنها تقدم للدارس فوائد متعددة 

أهمها:  

 تساعد في المقارنة على أساس سلیم وتجعل للمعلومات، التي لدینا معنى، أي أولا:
أننا في حاجة إلى أساس نظري نعتمد علیه في المقارنة. 

: وجود أساس نظري یمكن أن یوضح العناصر والنقاط التي تلزم دراستها ثانیا
والبحث فیها، وهنا قد یتكشف لنا بعض الضعف في التحلیل، أي أن النظریة تساعد في 
لفت الأنظار إلى الموضوعات المختلفة، التي یمكن عمل أبحاث فیها ودراستها حتى تتم 

تغطیة الموضوع قید البحث من جوانبه المتعددة بطریقة وافیة مرضیة. 

: وجود نظریة في العلوم السیاسیة أساسي  وضروري إذا كان الغرض هو ثالثا
التنبؤ بما یمكن أن یحد ث في المستقبل. 

ففي حالة عدم وجود نظریة یستحیل التوصل إلى تنبؤ على أساس علمي سلیم، 
ویكون أي تنبؤ مبنیا على تخمین، قد یصیب مرة، ولكن كثیرا ما یخطئ. ولیس من شك 

في أن البحث عن نظریة عامة في العلوم السیاسیة تواجهه مشاكل خاصة مثل أفكار 
، الرفاهیة، السعادة، والتعصب والتحیز، وتعقّد الحیاة الاجتماعیة والسلوك السیاسي ةالحري

 من صعوبة فهم إحساسات الأفراد و یرضیهم. ومن هذه المشاكل أیضا عدم هوما یصاحب
إجراء تجارب، كما هو الحال في العلوم الطبیعیة. فإذا أشارت دراسة الاقتصاد، إلى أن 

هناك انكماشا على وشك الحدوث، فإنّ مجرد ظهور هذه النبوءة العلمیة یترتب علیه 
، شالتأثیر على سلوك رجال الأعمال والأفراد في المجتمع مما یسرع في حدوث الانكما
 دوعلى العكس من ذلك فإنّ تنبؤ (كارل ماركس) بحدوث الثورة الاجتماعیة في البلا

یة قد یكون عاملا في سیر هذه الثورة في طریقها الطبیعي نتیجة محاولات لالرأسما
العناصر الرأسمالیة تفادي حدوثها باستخدام وسائل مختلفة. 



  

یرتبط علم السیاسة بالعلوم الاجتماعیة الأخرى ارتباطا وثیقا، لأن أي معرفة یمكن 
الحصول علیها فیما یتعلق بأیة مرحلة من تطور المجتمعات، أو ما یرتبط بالمؤسسات 

التي ینشئها الناس، أو الأفكار التي یتجاوبون معها جماهیریا، كلها لا یمكن إنكار فائدتها 
في دراسة العلوم الاجتماعیة بمختلف أنواعها(علم الاجتماع وعلم النفس، وعلم الأجناس، 
والاقتصاد، والتاریخ، والجغرافیة، والقانون وعلم السیاسة). وفیما یلي عرض لعلاقة علم 

السیاسة بالعلوم الاجتماعیة الأخرى: 

 أولا: علم السیاسة والاقتصاد

كان ینظر إلى الاقتصاد حتى عهد قریب ، على أنه فرع من فروع علم السیاسة، 
، حیث اتّخذ هذا )1(وكان الإغریق یطلقون على الاقتصاد اسم الاقتصاد السیاسي

المصطلح للتعبیر عن عمل الأفراد والجماعات على توفیر الحاجات  بأسهل وسیلة وأقل 
مجهود، مع احترام لحقوق الآخر ورعایة الدولة لمصالح الأفراد والجماعات. وكان یقصد 

بالاقتصاد توجیه قوى الإنسان في العمل نحو الإنتاج في الزراعة والصناعة والتجارة، 
ویقصد بالسیاسي أثر الإنتاج وتنمیة الثروة في سیاسة الجماعة والدولة، و إتباع سیاسة 
المنافسة الحرة أو التخطیط، وقد غطت المشكلات الاقتصادیة على الأزمات السیاسیة، 

وأصبح الاقتصاد من دعائم تنظیم وحسن سیر الحیاة السیاسیة للجماعات والعلاقات 
الدولیة في الأسرة الدولیة . وبالرغم من أنّ الاقتصاد أصبح الیوم علما مستقلا وقائما 
بذاته، فإنّ صلته بعلم السیاسة وثیقة للغایة، بل یمكن عدّ كل منهما مكملا للآخر، 

فكلاهما یهتم قبل كل شيء بدراسة الإنسان داخل المجتمع، و العمل على تحقیق رفاهیة 
كل من الفرد والمجتمع، وإسعادهما. ورفاهیة الإنسان مثلا لا یمكن أن تتحقق إلا في 

مجتمع منظم، ومن واجب الدولة أن تعمل على تحقیق الظروف، وإتاحة الفرص للأفراد 
للقیام بالنشاط الذي یحقق هدف الفرد والمجتمع في الوقت نفسه وتحدیدا بالنشاط 

ومن المسلم به الیوم أن وظیفة الدولة لم تعد قاصرة على حفظ الأمن  الاقتصادي.
والنظام، بل إنّ الدولة أصبحت مطالبة بتهیئة الظروف لتحقیق رفاهیة الأفراد وإعطاء 

الجمیع فرصا متساویة لتنمیة مواهبهم وكفاءاتهم بما یحقق مبادئ العدالة والمساواة 

                                                      
 .  35،ص1985العمري،أحمد سویلم:معجم العلوم السیاسیة المیسر،الهیئة المصریة العامة للكتاب،القاهرة، ) 1(



  

ومصلحة المجتمع ككل، ولم تعد هناك من دولة یمكن أن تهمل مبادئ التخطیط 
الاقتصادي والاجتماعي وأسس التوزیع للدخل القومي، ووسائل الإنتاج والسیاسات المالیة 
والنقدیة، وهذا ما أثبتته الأزمة المالیة العالمیة التي بدأت بانكماش الاقتصاد الأمریكي في 

م، حیث ظهرت الحاجة إلى 2008مرحلة الإدارة الأمریكیة المحافظة في أواخر العام 
تدخل الدولة في عملیة إدارة السوق. 

وظهرت أهمیة الارتباط بین السیاسة والاقتصاد في المجتمعات الاشتراكیة سابقا 
بوجه خاص، حیث كان الهدف الأساسي فیها تحقیق العدالة الاجتماعیة ومنع استغلال 
إحدى الطبقات لبقیة المجتمع، وقد تعیّن هنا استخدام وسائل وتنظیمات سیاسیة لتحقیق 

هذا الهدف والمحافظة علیه. وفوق هذا كله فإنّ قوة أیة دولة ومكانتها  في المجتمع 
الدولي تقاس، في المقام الأول، على أساس تقدمها ووضعها الاقتصادي وتقدمها العلمي.   

 علم السیاسة وعلم الاجتماع  ثانیا :

إنّ أوثق مجالین لهما اتصال حمیم بالتربیة ظهرت فیهما جهود ملموسة في دراسة 
الأبعاد السیاسیة كنسقین معروفین متمیزین، هما علم الاجتماع السیاسي وعلم النفس 

السیاسي. فعلم الاجتماع السیاسي یعرّف بأنه دراسة الظواهر والنظم السیاسیة في ضوء 
، ویلتقي مصطلح "علم الاجتماع )1(البناء الاجتماعي والثقافة السائدة في المجتمع

السیاسي"بمصطلح"علم السیاسة" إلى حد كبیر، فیما عدا أنّ المصطلح الأول یتعدى 
الثاني بالالتفاف إلى وجهة النظر العلمیة الموضوعیة الشاملة التي تبدأ من تداخل 

الظواهر السیاسیة مع غیرها من ظواهر المجتمع .  

ویسعى علماء الاجتماع السیاسي لدراسة أثر الأحوال والظروف الثقافیة 
، فوظیفة علم الاجتماع السیاسي )2(والاجتماعیة والاقتصادیة على "العملیات السیاسیة

بالتالي تدور حول وصف أشكال التماثل بین جمیع الجماعات السیاسیة السائدة في البناء 
الاجتماعي القائم، بالإضافة إلى العلاقات بین الجماعات وتنظیمها. وبالتالي فإنّ علم 

الاجتماع السیاسي یعالج النظم السیاسیة، الرسمي منها وغیر الرسمي، كأجزاء من النسق 

                                                      
 103،ص1984محمد،على محمد:أصول الاجتماع السیاسي،دار المعرفة الجامعیة،الإسكندریة، ) 1(

(2)   Erik A.and SteinR. :mass politics, new York the free press,1970, p.19 



  

الاجتماعي، لیست قائمة بذاتها، لكن داخل إطار المجتمع، ویركز علم الاجتماع 
 ، ومجموع أعضائها، وعلى تنسیق مظاهرElites  السیاسي دراسته على "الصفوات"
والجماعات ذات النفوذ(الرسمي)،بالإضافة إلى التركیز  الصراع بین"جماعات المصالح"

 اهتمّ علم الاجتماع السیاسي أیضا د، وق)1(على دراسة تشكیل وجهات النظر السیاسیة
بالأحزاب السیاسیة كنظم اجتماعیة. وفي بعض التعریفات لعلم الاجتماع السیاسي نجد 

تشابها كبیرا مع ما یثار عادة في علام السیاسة نفسه، فبعضهم عرّف علم الاجتماع 
 ، لكن الغالب هو تعریفه بأنه "علم السلطة".)2(السیاسي بأنه علم الدولة

إنّ التمییز بین علم الاجتماع السیاسي وعلم السیاسة یبدو أمرا صعبا في كثیر من 
الأحیان إلا إذا اعتمدنا على الاهتمامات التقلیدیة لكل من العلمین، فمثلا نرى أنّ علماء 

السیاسة یبدون اهتماما خاصا بدراسة أسالیب الحكم وأدواته، بما في ذلك العملیات 
التشریعیة والإداریة والقانونیة، دراسة وصفیة، وعلى الرغم من اهتمام هؤلاء العلماء 

بالجانب الرسمي للعملیات السیاسیة،إلاّ أنّ تركیزهم الآن یتوجه إلى السیاقات 
الاجتماعیة-الاقتصادیة، ما جعل علماء السیاسة أكثر قربا إلى علم الاجتماع السیاسي، 

وأشد بعدا عن علم السیاسة بمعناه التقلیدي، وهذا ما جعل عالم الاجتماع السیاسي 
 یؤكد أنّّ◌ الاختلاف یعتبر طفیفا بین كل من علم السیاسة ) Bottomore(بوتومور

ولكن إذا ما جرى تتبع نشأة علم الاجتماع السیاسي الحدیث وعلم الاجتماع السیاسي، 
"العلوم   في كتابه )  Runcimanلوجد اختلافا بین العلماء، فیرى العالم( رونسمان 

نشأة علم  إنّ social  science and political theoryالاجتماعیة والنظریة السیاسیة"  
الاجتماع السیاسي تعود إلى تلك اللحظة من تاریخ الفكر السیاسي التي تم فیها التمییز 

بین ما هو اجتماعي وما هو سیاسي، وعندما ظهر المفهوم الجدید" المجتمع المدني" 
م عندما 1840  ذلك عام Runciman وقد حدد رونسمان  .)3(الدولة" مقابل مفهوم"
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وفضلا  "،'"philosophy of lawكتب كارل ماركس نقده لكتاب"هیجل""فلسفة القانون" 
. )1(عن ذلك فإنّ "هوبز"" ولوك"و"هیجل" قد أضافوا أبعادا جدیدة لهذا الموضوع

وهناك اتجاهان فكریان أساسیان یمكن تمییزهما في الكتابات النظریة والتطبیقیة في 
میدان الاجتماع السیاسي: الاتجاه الأول یمكن أن یطلق علیه واسع 

 ویتناول الأسس الاجتماعیة للقوة في كافة القطاعات النظامیة Macroscopicالنطاق
بالمجتمع،ویتخذ هذا المنظور من أنماط التدرج الاجتماعي وما یترتب علیها من آثار 

ونتائج تنعكس على السیاسة محورا لتحلیلاته التي تتناول أساسا التنظیم والتغییر 
 یرتكز فیه علم Microscopic الاجتماعي،أما الاتجاه الثاني فهو اتجاه ضیّق النطاق

الاجتماع السیاسي على التحلیل التنظیمي للجماعات والصفوات والقیادات السیاسیة 
وتتضمن بؤرة التحلیل دراسة التنظیم الرسمي وغیر الرسمي للأحزاب وصلتها 

. )2(بالبیروقراطیة الحكومیة، والنظام القانوني،وجماعات المصالح والسلوك الانتخابي

ویمكن النظر إلى علم الاجتماع على أنه العلم الأب لكافة العلوم الاجتماعیة 
الأخرى، فالاجتماع قد ینظر إلیه على أنه العلم الذي یبحث في أصل وتطور وتركیب 
ووظائف الجماعات الاجتماعیة وكذلك أشكالها وقوانینها وعاداتها،ومؤسساتها، وأنماط 
حیاتها، فكرا وعملا، وكذلك مدى مساهمتها في الثقافة والحضارة الإنسانیة. فهو یهتم 

ببحث واكتشاف المبادئ العامة التي تحكم الظواهر الاجتماعیة والعلاقات الاجتماعیة، 
لكي تصل إلى اكتشاف القوانین الخاصة بالتغییر والنمو الاجتماعي.  

 واستفاد علم السیاسة كثیرا من التقدم الذي تحقق في دراسة علم الاجتماع. وخاصة 
 بالمنهج الوظیفي، والمنهج السلوكي نتیجة للعلاقة الوثیقة التي تربط بین قفیما یتعل

دراسة علم السیاسة وعلم الاجتماع.  

كانت دراسة النظم السیاسیة، بوجه خاص، هي أهم میادین العلوم السیاسیة التي       و
ارتبطت بأوثق العلاقات مع دراسة علم الاجتماع. والواقع إنّ دراسة العلوم السیاسیة لا 
یمكن أن تستغني عن الدراسة الواعیة والعمیقة لعلم الاجتماع، كما إنّه لا یمكن تحلیل 
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كثیر من الظواهر والمواقف السیاسیة دون فهم جذورها الاجتماعیة، فالتنشئة الاجتماعیة 
والتطبیع الاجتماعي لهما دون شك، أثارهما السیاسیة، حتى منذ نشأة الإنسان في طفولته 

وتطوره في سنوات عمره وداخل الجماعات المختلفة في المجتمع بما في ذلك الأسرة 
والمدرسة والتنظیم الاجتماعي والنقابي الخ، كما إنّ علم الاجتماع بدوره لا یمكنه أن یتقد 
م كثیرا دون تفهم كامل وواع للظواهر والتیارات والعوامل السیاسیة المختلفة الموجودة في 

المجتمع. 

ثالثا: علم السیاسة والتاریخ 

إنّ كتابات المؤرخین والمادة التي یجمعونها عن الأحداث والوقائع التاریخیة تشكل 
مصدرا عظیما للمعلومات یمكن أن یفید دارس العلوم السیاسیة، حیث یمكنه أن یحلل 

هذه المعلومات ویضعها في نماذج یمكن أن ترشده لفهم الحاضر والتنبؤ بمجریات 
المستقبل.  كما إنّ دراسة التاریخ تفقد فاعلیتها، إذا لم تؤخذ التیارات  الأحداث في

والعوامل السیاسیة في الحسبان، فمثلا  دراسة تاریخ  أوربا في القرن التاسع عشر لا 
یمكن أن تكون كاملة بمجرد سرد الأحداث التي جرت في تلك الفترة، ویجب بالتالي 

الاهتمام بدراسة الحركات والظواهر السیاسیة التي قامت في الفترة نفسها مثل القومیة، 
 والاستعمار، والاشتراكیة......الخ.

إنّ الاهتمام الرئیسي لعالم السیاسة في هذا المجال هو دراسة تطور ونمو 
المؤسسات السیاسیة، والحقائق التي تؤثر بشكل مباشر أو غیر مباشر على الدولة 

المجتمع بأسالیب تتطلب اللجوء إلى   والحكومة وتوزیع القیم، مادیة ومعنویة، داخل
السلطة والسلطان وبوسائل العنف (الشرعیة) إن اقتضى الأمر وهو بذلك یختار حقائق 

معینة من الوقائع والماد ة التاریخیة المتاحة. 

 ویتمیّز علم السیاسة عن علم التاریخ في أنّ الأول یعطي اهتماما خاصا 
بالاتجاهات المستقبلیة ویحاول التنبؤ بما یمكن أن یكون علیه الحال مستقبلا، كما أنّه 
یصدر أحكاما معنویة ویعطي تفصیلات معینة فیما یخص الظواهر التي تنظم وتؤثر 

 على العلاقات داخل المجتمع السیاسي، وهذا مالا یعالجه علم التاریخ.



  

رابعا: علم السیاسة والجغرافیة 

هناك صلة قائمة بین علم السیاسة وعلم الجغرافیة وخاصة المكان والمناخ، وقد 
اهتم المفكرون الألمان كثیرا بهذا العلم لیبرروا نظریاتهم في المجال الحیوي وضرورة 

حصول الأعداد المتزایدة من الألمان على المكان اللازم لاستیطانهم وهجرتهم، وبالتالي 
فإنّ هذا المفهوم یشجع على إشعال الحروب تحقیقا لمصالح وأغراض سیاسیة.  

وتعدّ السیاسة شریكا في مواضیع الجغرافیة السیاسیة، وتدرس العلوم السیاسیة 
شكل، وأسس، وأجهزة الحكم، التي تكون أساس الوظائف السیاسیة سواء على مستوى 
المؤسسات المتعلقة بالشؤون الداخلیة أو تلك المتعلقة بالشؤون الخارجیة، ویكون البناء 
 دالسیاسي أكثر نجاحا عندما تتم الملائمة بینه وبین البیئة الطبیعیة في المنطقة التي یوج

فیها حتى تكتسب هذه الأشكال السیاسیة قوة وفاعلیة. 

وهناك جانب أخر یتمثل في العلاقة بین الحكم و البیئة الطبیعیة، فالبیئة الطبیعیة 
. )1(توجه وتعدل باستمرار أي عمل بشري، مما یؤثر في النظریة والبناء السیاسي

 بالعلوم السیاسیة ، والمیدانان كلاهما متشابهان في ةوالجغرافیة السیاسیة وثیقة الصل
أنّ موضوعهما الرئیسي تحلیل الظاهرة السیاسیة. وإذا كانت العلوم السیاسیة تهتم أكثر 

بسیاسة الدول وسیادتها، فإنّ الجغرافیا في جانب هام من أهدافها تهتم بقوة الدولة 
وعلاقاتها المكانیة.  

بالإضافة إلى ذلك فإنّ العلاقات الدولیة كأحد موضوعات العلوم السیاسیة ترتبط 
بصلة وثیقة بالجغرافیة السیاسیة، حیث تهتم العلاقات الدولیة بدراسة الصلات بین منطقة 

، ویحاول علم العلاقات الدولیة أن یفسر سیاسات الدول وسلوكها ىما وأجزاء العالم الأخر
تجاه الوحدات السیاسیة الأخرى، ومشكلات العلاقات الجغرافیة وآثارها متعددة ومعقدة، 

وهذه توسع اهتمام الجغرافیة السیاسیة من مجرد الاهتمام بدائرة السیاسة الداخلیة والقومیة 
وتجعلها تتناول مجالا أوسع للعلاقات الدولیة بكل تعقیدات القوى السیاسیة وبناء الأمم 

والشعوب. 
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 الشرعیة ىویهتم القانون الدولي بحل المنازعات الدولیة بالطرق السلمیة، بناء عل
، وتعتمد الدول لإثبات أحقیتها وشرعیة مطالبها على مالدولیة التي تضمنها دول العال

) المصریة اأسس وحجج متعددة تثبتها أسس جغرافیة، كما حدث في قضیة تحكیم (طاب
 في قضایا الحدود والملاحة ةمع الكیان الصهیوني الغاصب، وهو ما تلجأ إلیه الدول عاد

 أبعادا هامة في ي البحریة، ویقدم بذلك القانون الدولي للجغرافي السیاسقالدولیة والمناط
دراسة الظاهرة السیاسیة. 

خامسا: علم السیاسة وعلم النفس 

یهتم علم النفس في المقام الأول بدراسة سلوك الإنسان وأفعاله، ویهتم علم النفس 
الاجتماعي بصفة خاصة بدراسة سلوك الفرد داخل الجماعة والتفاعل الذي یحدث داخل 
الجماعات، ودراسة الاتجاهات الاجتماعیة والطابع القومي والمعاییر والقیم الاجتماعیة، 

إلى جانب موضوع من أهم  الموضوعات التي لا یمكن لدارس السیاسة أن یهمل دراستها 
والتعمق في بحثها وهو القیادة ودورها وأثارها، وكیفیة نشوئها كیف یمكن تنمیتها...الخ. 

 على علماء السیاسة تجاهلهم للبعد النفسي في Lipman وقد أخذ عالم السیاسة (لیبمان)
عن استیائه من قصور  Littmanتحلیل الظاهرة السیاسیة، وعبّر عالم النفس (لیتمان) 

 تناول علماء النفس للظواهر السیاسیة والاجتماعیة في إطار واحد.

وهكذا وجد معظم علماء السیاسة أنفسهم في مواجهة بعض الظواهر، لا یستطیعون 
إزاءها تجاهل العوامل النفسیة في تحلیل الظاهرة السیاسیة،لأنه من شأن إغفال هذا البعد 

. )1(النفسي من التحلیل أن یؤدي إلى محدودیة القدرة التفسیریة لما یقدمونه من آراء

 الأثنیة والطائفیة غیر القومیة بوجه تفظاهرة مثل الإحیاء الدیني في العالم، والولاءا
عام، من المتصور وفقا للنظریات الحدیثة، أن تنتهي نظرا للاهتمام بالتعلیم، والانتقال من 

إلى أخر، والتعرض مكان الریف إلى المدینة، والتطور الصناعي، وسهولة الانتقال من 
لوسائل الإعلام والأقمار الصناعیة التي جعلت من العالم كله قریة واحدة، كل هذه 

العوامل كان من المفترض أن تقضي على المذهبیة والإقلیمیة والعشائریة والقبلیة...الخ 
من هذه الانتماءات. 
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إنّ عدم حدوث ما توقعه العلماء من تغیرات یجب حدوثها استنادا إلى عوامل بیئیة 
أو هیكلیة أو بنائیة، قد طرح على الذهن أنه لا بدّ من أن یكون هناك أبعاد أخرى في 

تحلیل الظاهرة لم تؤخذ في الحسبان، وقد تكون هي المتغیرات النفسیة. 

لقد وضعت الكتابات المبكرة في علم النفس السیاسي اللبنة الأولى لهذا الصرح فقد 
م بعنوان الطبیعة 1908أسهمت مؤلفات (جراهام مولاس) من خلال مقاله الذي نشره عام 

م في علم النفس 1930الإنسانیة في السیاسة، ثم إسهامات (هارولد لاسویل) عام 
م عن"علم النفس السیاسي"، و كتاب 1954المرضي والسیاسة، ثم كتاب هانز أیزنك عام 

 بالعنوان نفسه صدر كمجموعة مقالات عن الجمعیة الدولیة لعلم النفس السیاسي هو

International Society of political psychology ثم كتاب (جین ناستون) باسم ، 
م وبعده كتاب (ولیام ستون) في علم النفس 1970كتایب في علم النفس السیاسي عام 

م.     1974السیاسي عام 

وقد أدى التقدم الذي حدث في مجال القیاس النفسي خلال الحرب العالمیة الثانیة 
كنتیجة مباشرة لفعالیة وأهمیة الاختبارات والمقاییس بمحك نجاحها في المهام التي أوكلت 

إلى السیكولوجیین خلال الحرب، إلى ظهور بعض الاختبارات الهامة في قیاس الذكاء 
مثل اختبار ألفا واختبار بیتا. 

وقد استخدمت هذه الاختبارات خلال الحرب العالمیة الثانیة لاستبعاد الجنود  
 من الجیش، ما أدى إلى إحساس القادة العسكریین والسیاسیین بأهمیتها، نالمضطربي

فاستخدمت الاختبارات على نطاق واسع فیما بعد عندما أثبتت قدرتها التمییزیة بین 
الجنود، وتبدو الحاجة ماسة إلى وجود أسالیب تقیس متغیرات غیر عقلیة كسمات 

  .)1(الشخصیة والاتجاهات والمیول والاهتمامات

و أفاد كثیر من علماء النفس في زیادة فهم دارس السیاسة لمادته، ومن أهم علماء 
النفس الذین ساعدوا في تطور دراسة العلوم السیاسیة فیما یختص باستخدام المنهج 

للدراسات  ووالاس وبالدوین)، أما (أیسنك) فإنّ توجیه اهتماماته السلوكي: (مكدوجال
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السیاسیة بوجه خاص جعلت العلوم السیاسیة ذات أهمیة فائقة. ولكن هذا لا یعني أن 
المشاكل والظواهر السیاسیة كافة أصبحت الیوم قابلة لتطبیق المنهج السلوكي علیها. 
فأهم الدراسات السیاسیة التي أمكن، ، استخدام المنهج السلوكي فیها بنجاح حتى الآن 

هي: أبحاث ودراسات الرأي العام، والسلوك الانتخابي والتصویت في المعارك الانتخابیة، 
والأحزاب السیاسیة ، وكذلك في دراسة العلاقات الدولیة العامة. 

و تأثیر المنهج السلوكي فهو أضعف ما یكون في دراسات القانون العام والشؤون 
. فعلم النفس لا یعطي اهتماما كبیرا بدراسة القیم المعنویة، فهولا ةالقضائیة الدستوري

یساعدنا كثیرا في معرفة ما یجب أن تكون علیه الدولة ولا یساعدنا في فهم التیارات 
العقائدیة والأیدیولوجیة وما لها من أثار في المجتمع الدولي والداخلي. 

 

 



  

 
 الفصل الثالث

مناھج البحث والتحلیل في العلوم السیاسیة 
هناك اتجاهات في البحث والتحلیل السیاسي تتعدد تبعا للوسائل المتبعة في إجراء 

البحث مثل الطریقة الإحصائیة التي تعتمد أساسا على استخدام الأسالیب الإحصائیة في 
تبویب وعرض وتفسیر الظاهرة السیاسیة، وقد تطورت هذه الأسالیب بحیث أصبح من 

الممكن أیضا عند بحث بعض الظواهر السیاسیة استخدام العقول الإلكترونیة في تخزین 
 هذه الوسائل بوجه خاص في دراسات الرأي العام موتنسیق وعرض المعلومات، وتستخد

ومحاولة التنبؤ بسلوك المواطنین واتجاهاتهم تجاه المرشحین للمراكز السیاسیة قبیل 
الانتخابات بصفة خاصة ونحو القرارات والأحداث السیاسیة الجاریة، وهناك المنهج 
الفلسفي ویرتبط هذا المنهج بالمدرسة المثالیة في دراسة العلوم السیاسیة، وهي التي 

تفترض وجود وضع مثالي یجب العمل على تحقیقه، وتدرس مختلف الظواهر والأحداث 
، كما تقدم في العادة صورة للقواعد والمبادئ التي یمكن للوحدة السیاسیة ةوالوقائع التاریخي

(سواء كانت تنظیما سیاسیا أو دولة أو منظمة دولیة) إذا اتبعتها أن تقترب نحو تحقیق 
الوضع المثالي. 

وهناك أیضا المنهج القانوني، وقد تأثر هذا المنهج إلى حد كبیر بالمدارس القانونیة 
الأوربیة، ویقتصر أساسا على دراسة الأوضاع الدستوریة، في الدولة، ویهتم بدراسة 

الحقوق والالتزامات المقررة  دستوریا في الدولة والواقع إن أوجه قصور شدید في هذا 
المنهج من حیث تجاهله للقوى والتیارات المختلفة التي قد تكون موجودة داخل المجتمع 

ولا تلتزم بالإطار الدستوري.  

و هناك المنهج الوصفي، الذي یعتمد في الأساس الأول على وصف الظاهرة أو 
الظواهر السیاسیة فقط دون التعمق في تحلیلها وبیان الاتجاهات المختلفة التي قد تسیر 

فیها وهذا المنهج بدوره لا یمكن أن یكون وافیا بالغرض. 



  

 مراحل التحلیل السیاسي: 

للقیام بأي تحلیل سیاسي مبني على أسس المنهج العلمي یلزم إتباع مراحل متتابعة 
من الناحیة الزمنیة، تعد كل منها مكملة للأخرى مع اختلاف أهدافها، وهي كما یأتي:  

أولا: إعداد خطة البحث. 
ثانیا: جمع المعلومات المتعلقة بالبحث. 

ثالثا: تحلیل موضوع الظاهرة أو المشكلة محل البحث. 
رابعا: تفسیر الظاهرة أو المشكلة محل البحث. 

خامسا: بناء النظریة. 

ویرتبط بهذه المراحل أولویة الإجابة على تساؤلات متعددة أهمها: 

- ما هي المشكلة المراد بحثها؟ أو بمعنى آخر تحدید المشكلة مثار البحث؟ 
-  كیف یمكن إجراء البحث والقیام بالتحلیل وتتطلب الإجابة على هذا السؤال 

بحث الإمكانیات المادیة المتاحة، ثم وضع استراتیجیه أو تخطیط شامل للبحث 
وخطواته المتتالیة. 

-  ما هي الأداة التي یمكن بواسطتها إجراء البحث؟ أي تحدید واختیار أداة 
التحلیل التي یمكن أن ترتبط بدورها بتحدید مسلك وأسلوب التحلیل. 

-  ما هي الأدوات التي تلزم لجمع المعلومات؟ 
-  ما هو الأسلوب الأمثل لعرض نتائج البحث أو التحلیل؟ 

ومن أهم المناهج التي تستخدم في دراسة العلوم السیاسیة المنهج التاریخي والمنهج 
الوظیفي، والمنهج السلوكي، وفیما یلي عرض لهذه المناهج الثلاثة التي قد تتداخل مع 

بعضها عند تحلیل ظاهرة سیاسیة معینة: 

 أولا: المنهج التاریخي في البحث والتحلیل السیاسي

 بناءها السیاسي تتشمل دراسة هذا المنهج تطور الدولة ومراحل نموها حتى بلغ
الراهن، ومرحلة سیاسیة معینة لها تأثیرها على الواقع السیاسي الراهن، وكذلك تطور 

الحدود، أو قضیة سیاسیة معینة. 



  

وهناك علاقة قدیمة بین التاریخ وعلم السیاسة، فقد كان علم السیاسة یوصف بأنّه 
التاریخ المعاصر، والتاریخ یعرّف بأنه السیاسة الماضیة، ولكن منذ القرن التاسع عشر 

.  )1(انفصل كل منهما كفرع من فروع المعرفة الإنسانیة

ویهتم هذا المنهج بوجه خاص بما یلي: 

-عامل الزمن فهو یدخله في جمیع مقومات التحلیل، ویتم تحدید الظاهرة ومغزاها 1
ومختلف مظاهر التعبیر عنها تبعا لاختلاف عامل الزمن. 

- یرفض أسلوب البحث التاریخي التجرید، ویهتم فقط بدراسة الأحداث والوقائع. 2
- یرتبط أسلوب البحث التاریخي بفكرة التطور المرحلي للأحداث البشریة. 3
- لیس من الضرورة للمنهج التاریخي اللجوء إلى المنهج المقارن، ولكن أحیانا قد 4

یلزم اللجوء إلى المقارنة، لیس لإظهار مواطن الاختلاف، بل لتأكید أوجه 
التشابه، وسعیا للتقریب بین الظواهر، مع الإیمان بمبدأ التطور. بحیث تبعده 

عن اتجاهه، ومن العیوب أیضا خشیة الخروج بأحكام عامة أو مبادئ من 
دراسات خاصة. 

ویجب التنبه إلى أن المنهج التاریخي في دراسة العلوم السیاسیة لا یعني مجرد 
المتابعة الزمنیة، فیقوم التاریخ بأداء وظائف أساسیة مثل: 

- تقد یم أدلة لإثبات نظریة في التحلیل السیاسي. 1
- تقدیم أساس ومصدر لبناء إطار فكري للتحلیل. 2
- یعدّ بمثابة حقل للتجارب بدیلا عن التحلیل المعملي. 3

ولكن للمنهج التاریخي مشاكله وعیوبه مثل:  

- التاریخ لا یمكن أن یكتب دون عاطفة، فالمؤرخ عند ما یكتب لا بد أن یتخلص 
من العناصر الذاتیة التي تفرض نفسها على كتابته ومنها شخصیة وبیئیة..الخ. وما 
دامت العناصر الذاتیة قد تدخلت،فإنّ الموضوعیة لا یمكن أن تتحقق بوجه كامل ولا 

یمكن حینئذ استنباط قوانین موضوعیة للتطور السیاسي.  
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 خضم من الأحداث التاریخیة، تبعده عن اتجاهه. ط- یمكن أن یضیع الباحث وس
- الخروج بأحكام عامة أو مبادئ خاصة من دراسات خاصة. 

- هناك صعوبات ومشاكل بشأن جمع المعلومات الدقیقة والكامنة بشأن أیة حقبة 
أو حدث تاریخي، فالمعلومات التي قد تتوافر لا یمكن أن تعكس الصورة الكاملة، 

وغالبا ما تكون تعبیرا وانعكاسا للمصالح والقیم الذاتیة لمجموعة محدودة من 
الأفراد لا تشتمل على المجتمع بأسره. 

- لیس هناك معیار ثابت ومحدد للحكم على البحث التاریخي، حیث تتغیر النتائج 
باختلاف العوامل الذاتیة ، وبمعنى أخرما دامت الأداة غیر ثابتة ومحددة، فإنّ 

النتائج لا یمكن أن تكون واحدة بغض النظر عن الشخص الذي یستخدمها، 
وبالطبع فإنّه لا یوجد معیار لضبط النتائج في هذه الحالة. 

- التحلیل التاریخي لا یمكن أن یكون بدیلا للتحلیل المعملي، فالأخیر یقوم على 
أساس تثبیت جمیع المتغیرات ما عدا متغیرا واحدا، وهذا غیر متیسر في البحث 

التاریخي. 

 العدیدة التي یقدمها التاریخ لنا ومنها: اورغم ذلك فإنّه لا یمكن إنكار المزاي

- التاریخ أداة أساسیة في سبیل الوصول إلى فهم وتقییم المتغیرات والعوامل 1
 ذلك ییسر ویسمح ىالمختلفة المرتبطة بالأوضاع في الوقت القائم، وهو عل

بفهم الحاضر إلى حد كبیر. 

- یمكن أن یقوم التاریخ بدور الأداة السیاسیة في عمله بناء إطار للتحلیل، وهذا 2
ما فعله ابن خلدون عند ما حاول تفسیر الظاهرة السیاسیة فتابع تاریخ الحضارة 

الإنسانیة، وسمح له ذلك باستخلاص طبیعة التطور السیاسي الذي یقوم  في رأیه على 
أساس ظاهرة العصبیة التي یتحدد على أساسها الوجود السیاسي والتطور بمختلف أبعاده. 

ویرتبط بالمنهج التاریخي تساؤلات لا حصر لها عن الزمن الأبدیة، والتحول والدوام، 
والشك والعقیدة وعن الصراع وطبیعته، وما إذا كانت التطورات التاریخیة ذات طابع 

عارض أم لا، وما هي الحقیقة، وكیف یمكن التوصل إلیها إذا كانت موجودة؟ . 

ثانیا: المنهج الوظیفي 



  

تعدّ وظیفة النظام السیاسي أساسا للتحلیل في المنهج الوظیفي، وقد أخذت العلوم 
السیاسیة عند إتباعها لهذا المنهج كثیرا من المنهج الوظیفي الذي سبق الأخذ به في علم 
الاجتماع على ید أساتذة مثل تالكوت بارسونزومیرتون، ویعتمد هذا المنهج على فكرة إنّ 
بقاء ووجود وتطور النظام السیاسي مرتبط بأداء وظائف محددة  وإن كان في سبیل ذلك 
یأخذ صورا مختلفة ومتعددة، وله تطبیقات كثیرة، ومن أهم من نادى بهذا المنهج  وطبّقه 

اللذان اتبعا ما یطلق علیه   النظم السیاسیة (جابریل الموند، وجیمس كولمان)ةفي دراس
. )1( التركیبي–المنهج الوظیفي

 كذلك التفاعلات الداخلیة والخارجیة للدولة، وما هي يویدرس المنهج الوظیف
مقومات البقاء بفاعلیة في المحیط المحلي وفي المجال الدولي، وأثر المقومات الجغرافیة 

كالسكان والأرض والأقلیات والقومیات على الأنشطة السیاسیة للدولة في المجالات 
، كاستخدام ة أثر المظاهر السیاسیة على العوامل غیر السیاسياالمختلفة، ویدرس أیض

. لالموارد وإدارة الاقتصاد والنق

و یدرس من الناحیة الخارجیة، مدى فاعلیة الوحدة السیاسیة وقدرتها على البقاء في 
 من ة الدول المجاورعظل الظروف الخارجیة المحیطة بها، ووجود مشكلات حدودیة م

عدمه،ولا یمنع المنهج الوظیفي استخدام البعد التاریخي والمركب الإقلیمي للدولة لأنّ ذلك 
كله یؤثر في وظیفة الوحدة السیاسیة. 

وترتبط هذه الدراسة ببیان الوظائف المحددة لكل نظام سیاسي، التي لا بد من القیام 
بها في أي نظام سیاسي، وإن اختلفت نوعیة الأداء من نظام إلى آخر، كما إنّ كل نظام 

سیاسي لا بد وأن یحتوي على جزئیات أو أنظمة فرعیة (أو تركیبات داخلیة) كل منها 
 أو وظائف خاصة به، وإلى جانب هذا فإنّه لا یمكن إنكار دور وتأثیر البیئة ةیؤدي وظیف

الخارجیة على النظام الداخلي. 

وقد تأثرت السیاسة الدولیة أیضا بهذا المنهج فأخذ به بعض دارسي العلاقات 
الدولیة، وعلى رأسهم (مورتون كابلان) أستاذ العلاقات الدولیة بجامعة شیكاغو لفترة 

طویلة. ولا یخلو هذا المنهج من صعوبات، فهو یهتم بالنظام وما فیه من متغیرات، وهذا 
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یتطلب تحدید حدود النظام وما فیه من مكونات تفصیلیة، حتى یمكن تتبع التغیر الذي 
یمكن أن یصیب النظام وإمكان مدى قیامه بوظائفه وكفاءة أدائه الوظیفي.  

 ثالثا: المنهج السلوكي

یعتمد هذا المنهج على دراسة السلوك السیاسي باعتباره الأساس كوحدة للتحلیل، 
ویرفض لذلك أن یكون النظام السیاسي، وهو الوحدة الأساسیة للتحلیل، وهو یجعل 

التحلیل خاضعا للملاحظة المباشرة ویستعین في ذلك بالأدوات المستخدمة في الدراسات 
النفسیة، ویركز على أنّ علم السیاسة هو أحد العلوم الاجتماعیة أو الإنسانیة التي تشترك 

في أنها جمیعا علوم سلوكیة ویكون علم السیاسة تبعا لذلك هو علم السلوك السیاسي 
ویرتبط هذا أوثق الارتباط بعلم النفس الاجتماعي، حیث یعطي أعظم الاهتمام لتفاعل 
الفرد مع الآخرین داخل الجماعة وعملیة الاتصال داخل الجماعة و داخل الجماعات 

والأدوار والقیم الاجتماعیة والاتجاهات والقیادة ودورها....الخ. 

و قد یكون هذا المنهج، مع توافر الظروف والإمكانیات أفضل المناهج التي یمكن 
أن تفتح آفاقا جدیدة في الدراسة العلمیة للسیاسة، مع الأخذ ببعض جوانب التحلیل التي 

 التركیبي.  –یقدّمها المنهج الوظیفي 

 

 

 

 

 

 

الفصل الرابع 
 العلوم السیاسیة والعولمة

یعود علم السیاسة بجذوره إلى أیام الیونان عندما قام أرسطو بجهود منظمة لدراسة 
أوجه الشبه والاختلاف بین قوانین دولة الإغریق وأنظمتها في ذلك الوقت.  



  

وما زالت دراسة أرسطو وجمهوریة أفلاطون من النصوص السیاسیة الهامة التي 
یعتمد علیها الباحثون في علم السیاسة حتى یومنا هذا.                 

وعلم السیاسة لم یعد مقتصرا على دراسة الأنظمة والقوانین وتشكیل الحكومات 
والانتخابات...الخ، بل تعداه إلى النشاط العام الیومي للإنسان سواء أكان في المدارس أم 

في النوادي أم في الجمعیات والاتحادات أم في النقابات والأحزاب...الخ.      

وقد تطورات على مسرح السیاسة الدولیة تركت آثارا شملت مختلف جوانب الحیاة 
 انهیار منظومة ع السلبیة تساراالإنسانیة للمجتمعات شرقا وغربا. وكان من أبرز آثاره

الدول الاشتراكیة، وعلى رأسها الاتحاد السوفیتي في أواخر القرن العشرین، وتشتته إلى 
دول متناقضة الاتجاهات والسیاسات، وهذا ما ترك أثره السلبي العمیق على الاستقرار 
العالمي، وتوجّه العالم نحو أحادیة القطب. وكانت الولایات المتحدة قد تبنّت في سبیل 

تسویغ سیاساتها التوسعیة العدائیة  مفهوم " العولمة "، التي أصبحت بكل تجلیاتها وآثارها 
السیاسیة والاقتصادیة والثقافیة بمثابة العملیة التاریخیة السیاسیة الأبرز في أواخر القرن 

العشرین وأوائل القرن الحادي والعشرین. 

 تعریفات العولمة:

لا یمكن مناقشة التعریفات المختلفة للعولمة بغیر تحلیل دقیق للمناخ الفكري 
والسیاسي الذي دارت فیه المناظرات المختلفة حول هذه التعریفات. ولعل أولى ملامح 

، شیوع إحساس لدى الباحثین في مختلف الدول، أنّ العولمة تمثل تهدیدات خهذا المنا
وفرصا في نفس الوقت للمواطنة. ذلك أنّ سیاسات التحرر الاقتصادي قد أثرت سلبا 

على الحقوق الاقتصادیة والاجتماعیة للشعوب في بلاد متعددة. غیر أنّ سقوط الحواجز 
في مجال الاتصال بفضل ثورة الاتصالات الكبرى، أدى إلى توسیع مجال الوعي الدولي 
بالحقوق الأساسیة للمواطن، وفي سیاق عالمي یتسم بالتعقید الشدید والعملیات المتناقضة 

في مجال التغیر السیاسي والاقتصادي والاجتماعي، فإنّ الشعوب تناضل لحمایة روح 
.  )1(التضامن من خلال تنمیة المؤسسات التي من شأنها أن توفر لهم الحمایة الاجتماعیة
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وفیما یتعلق بالعالم الثالث، فهناك محاولات لتحقیق الإصلاح السیاسي لضمان 
حقوق المواطن، لأنّ المفهوم الحدیث للمواطن یفترض مجموعة من الحقوق والالتزامات، 

ونسق أخلاقي یحض على المشاركة، وهي أمور مطلوبة على وجه الخصوص في 
الأوقات التي یسودها عدم الیقین، والاستقطاب السریع بین الفئات الاجتماعیة.  

:  العولمة اصطلاحا

في الواقع یعبر مصطلح العولمة عن تطورین هامین هما: 

  Modernity- التحدیث 1 
 Interdependence- الاعتماد المتبادل 2 

ویرتكز مفهوم العولمة على التقدم الهائل في التكنولوجیا والمعلوماتیة، بالإضافة إلى 
الروابط المتزایدة على كافة الأصعدة على الساحة الدولیة المعاصرة.       

فالعولمة هي الموجة الثالثة في مسار حركة التقدم البشري، والذي تطور من 
الزراعة إلى الصناعة، إلى ما بعد الصناعة. فلقد انهزمت ثلاث أیدیولوجیات خلال القرن 
العشرین هي: الفاشیة، النازیة والشیوعیة، وبدأت في الظهور حتمیات جدیدة، كان آخرها 

" العولمة. والعولمة لیست  بمستوى حقیقة  ترقى إلى مراتب المذاهب أو العقائد أو 
الإیدیولوجیات الكبرى التي حفل بها التاریخ  الإنساني، إلاّ أنّ العولمة جاءت نتیجة 

لمجموع من التطورات التي شهدها العالم خلال القرن العشرین.  

ومصطلح العولمة مصطلح جدید في طرحه، انتشر في أوائل التسعینات في القرن 
العشرین في كتابات سیاسیة واقتصادیة، إلا أنّه لیس بفكرة جدیدة، إنما أخذت أسماء 
مختلفة. ففي فترة من فترات كان اسمها" النظام الأوربي". وفي الثمانینات من القرن 

العشرین أطلق علیها عصر " المعلومات"، وفي فترة أخرى أصبحت "الحرب الباردة"، 
وتبعه مصطلح "القریة العالمیة" نتیجة " عولمة الاتصالات" ثم مصطلح " النظام العالمي 

الجدید" الذي ظهر بعد انهیار الاتحاد السوفیتي، وتلته فكرة نهایة التاریخ ، فرنسیس 
فوكویاما  التي دعت إلى عصر جدید بدأت الطرق تتفتح أمامه لبلوغ نظام سیاسي دولي 

یطبق على الجمیع، وهو دیمقراطیة وحریة السوق، واعتبار الدیمقراطیة اللیبرالیة هي 



  

.  تلى ذلك مصطلح "العولمة" وهو بالتعریف الغربي )1(الشكل النهائي للحكومة الإنسانیة
یعني إقامة نظام ثقافي اجتماعي اقتصادي سیاسي یتضمن تكریس اللیبرالیة الغربیة 

كأسلوب وحید لحیاة البشریة، وهي بكل مسمیاتها تهدف إلى تحقیق هیمنة الغرب على 
.  )2(الشرق

وقد شغل مفهوم العولمة موقعا محوریا في محیط اهتمام المحافل العلمیة 
 واتخاذ ةالدراسات الإستراتیجیة، فضلا عن دوائر السیاسوالأكادیمیة، ومراكز البحوث 

القرار على اتساع العالم وشتى الأصعدة والاتجاهات، ونظرا للاختلافات العلمیة والثقافیة 
لمنظري العولمة، فقد تباینت الآراء ووجهات النظر حول مفهوم العولمة، ومن ثم تعددت 

التعریفات.  

فعالم الاقتصاد یفهمها فهما یختلف عن فهم عالم السیاسة، وكلاهما یختلف فهمه 
عن فهم عالم الاجتماع ورجال الأعمال، كما تتأثر هذه التعریفات بانحیازات الباحثین 

الإیدیولوجیة واتجاهاتهم إزاء العولمة رفضا أو قبولا. 

لقد ظهرت العولمة أولا كمصطلح في مجال التجارة والمال والاقتصاد، ثم أخذ 
یجري الحدیث عنها بوصفها نظاما أو نسقا أو حالة ذات أبعاد متعددة، تتجاوز دائرة 

الاقتصاد، فتشمل إلى جانب ذلك المبادلات والاتصال والسیاسة والفكر والتربیة 
 . )3(والاجتماع  والأیدیولوجیة

وهذا  – New World Order –وقد أطلق  على العولمة " النظام العالمي الجدید" 
 الأب _ في خطاب وجهه – الأمریكي الأسبق جورج بوش سالمصطلح استخدمه الرئي

، 1990للأمة الأمریكیة بمناسبة إرسال القوات الأمریكیة إلى الخلیج العربي في العام 
وفي معرض حدیثه آنذاك عن هذا القرار، تحدث عن فكرة: عصر جدید، وحقبة للحریة 

 بوش الأب عن إقامة (نظام ثوزمن للسلام لكل الشعوب. وبعد ذلك بأقل من شهر تحد

                                                      
، ص 1999عبد المعطي،عبد الباسط: العولمة والتحولات المجتمعیة في الوطن العربي،القاهرة، مكتبة مدبولي، ) 1(

111-112. 
، تاریخ 68خلیل، محمد وفیق: الهویة الغربیة في ظل العولمة، مقالة في جریدة التجمع المصریة: العدد  ) 2(

 .9، ص22/9/2002
 15، ص1999یسین، السید: العولمة والطریق الثالث، القاهرة، الهیئة المصریة للكتاب، ) 3(



  

عالمي جدید) یكون متحررا من الإرهاب، وأكثر أمنا في طلب السلام، عصر تستطیع 
فیه كل أمم العالم أن تنعم بالرخاء وتعیش في تناغم . یوجد في العالم الیوم خلط بین 
الفكر، والذي هو خاص بأمة من الأمم، كالفكر الرأسمالي الذي تولدت عنه العولمة، 
وبین العلم والتكنولوجیا الذي هو عام لجمیع الأمم والشعوب، ولیس خاصا بأمة من 

الأمم، ولا علاقة له بطرائق العیش، أو بوجهات النظر عن الحیاة، أو بثقافات معینة. 
ومعظم الأفكار والأطروحات التي تتناول دراسة ظاهرة العولمة تقوم على ما طرحه 

الكاتب الأمریكي الیاباني الأصل " فرانسیس فوكایاما" في كتابه(نهایة التاریخ والإنسان 
الأخیر) والتي یزعم فیه أننا وصلنا إلى نقطة حاسمة في التاریخ البشري تتحدد بانتصار 
النظام الرأسمالي اللیبرالي والدیمقراطیة الغربیة على سائر النظم المنافسة لهما وأنّ العالم 

قد أدرك بعد فترة حماقة طویلة أنّ الرأسمالیة هي أفضل أنواع النظم الاقتصادیة، 
واللیبرالیة الغربیة هي أسلوب الحیاة الوحید الصالح للبشریة، والولایات المتحدة الأمریكیة 

وامتدادها الاقتصادي القیمي (النظام الرأسمالي المادي) أوروبا یمثلان الدورة النهائیة 
للتاریخ، و الإنسان الغربي هو الإنسان الكامل الأخیر، ومن هنا وجدت الفلسفة الغربیة 

في أفكار وأطروحات (فوكایاما) مادة تسوغ بها سیاسات الغرب الرعناء تجاه العالم 
المعاصر. 

إنّ مفهوم العولمة بدأ مركزا على الجوانب الاقتصادیة التي ترمي إلى تحریر رؤوس 
الأموال والتجارة والإنتاج وبدرجة أقل على تحریر تنقل العمالة، أما الجوانب الاجتماعیة 

والثقافیة لمشروع العولمة، فیأتي الاهتمام بها بالقدر الذي یخدم المصالح الاقتصادیة 
لدول الرأسمالیة، ویدعم توسع اقتصاد سوقها في إطار ما عرف باللیبرالیة الجدیدة، ومن 
ثم یمكن القول بأن مفهوم العولمة یعد مفهوما اقتصادیا قائما على اقتصاد السوق الحرة 
في امتدادها عبر الدول والجنسیات ولا یتضمن بالضرورة مشروعا اجتماعیا، وهو بذلك 

 Internationalism  والدولیة ، Universalismیختلف عن عدة مصطلحات، كالعالمیة 
كما یتضح فیما یلي: المناطق الاقتصادیة الإقلیمیة والتكتلات  Globalismوالكوكبیة 

لتبادل المعاملات المالیة والهجرات وتحركات السكان عبر الحدود القومیة یعد تعبیرا 
صریحا عن الكوكبیة. 



  

ومن ثم یتضح أنّ مصطلح " عالمي " یتضمن بوضوح مفهوما كلیا، یطبّق على 
عالم الأفكار والقیم، أما مصطلح "دولي"فإنّه یطبق بصورة مباشرة على الترابط بین 

مختلف أقالیم العالم على أساس الكیانات الدولیة المستقلة حیث تحتفظ كل دولة بكیانها 
المستقل، كما هو الحال في عضویة الأمم المتحدة، وجامعة الدول العربیة والمنظمات 

الإقلیمیة، ومنظمة الوحدة الأفریقیة.  

وأخیرا فإنّ مصطلح " كوكبي " یعتمد على فكرة التكامل بالمعنى الریاضي بین 
الدول، وقد یكون ذلك اقتصادیا أو اجتماعیا أو ثقافیا. وهذه المصطلحات في بعض 

جوانبها أشمل وأعمق من العولمة كمصطلح لتركیزها على المشاریع الحضاریة المراعیة 
للأبعاد الإنسانیة والاجتماعیة وتوظیفها للأبعاد الاقتصادیة، بما یعود على المشروع 

الحضاري بأكمله، و هو ما یفتقده المفهوم الجوهري للعولمة. 

إنّ ما یلاحظ الآن لیس أكثر من سمات وتفاعلات النظام الرأسمالي القدیم، ولیست 
جدیدة تماما، وهي قناع جدید لمشروعات وأنظمة عالمیة سابقة للعولمة، ومن ثم فإنّ هذا 

 –القناع العولمي الجدید ما زال محكوما بتاریخه ، في التفاعل بین عالمي الشمال (الغني
 الضعیف)  ، وقد تشكلت سمات القناع على امتداد زمني –القوي)، والجنوب (الفقیر

طویل، حدثت خلاله عدة جولات للتفاوض العالمي في توازن القوى. والاعتماد 
.      )1(المتبادل

، في عرضها لتطور مصطلح العولمة، )2(1999وتشیر دراسة ألمانیة صدرت عام 
إلى أنّ هذا المفهوم ظهر للمرة الأولى في السبعینات بعد بث صورة الكوكب 

الأزرق(الأرض) التي التقطت بواسطة الأقمار الصناعیة، لیتطور المصطلح مشیرا إلى 
الأسواق العالمیة الجدیدة للبضائع ورأس المال مصحوبا بثورة الاتصالات والمعلومات 

التي حولت العالم إلى قریة إعلامیة صغیرة.  

ویمكن طرح الأفكار والتساؤلات التالیة حول العولمة: 

                                                      
) فیذرستون،مایك: ثقافة العولمة القومیة والعولمة والحداثة، ترجمة عبد الوهاب علوب،المجلس الأ على 1(

  .26،ص2000للثقافة،
 م.1999نشرة صادرة عن المركز الاتحادي الألماني للبحوث السیاسیة-ألمانیا، )2(



  

- إنّ مصطلح (العولمة) هو واحد وجدید إذ لیس فیه من الذكاء أبدا أن نضیف 1
من ذاتنا إلیه: فمرة نقول بالعولمة الإسلامیة ومرة أخرى بالعولمة الحضاریة ومرة بالعولمة 

المتوحشة ومرة بالعولمة الأمریكیة أو الأمركة المعولمة وغیر ذلك، ربما یضیف الصفة 
من یعمل في صمیم ظاهرتها ولكن مجتمعاتنا لم تزل تقف عند هوامشها. 

- لماذا لم یستخدم مصطلح (العولمة) قبل عشر سنوات مثلا مثلما یستخدم الیوم؟ 2
ولماذا نلصقه الیوم بكل ما نجده مناسبا لتسویق أي بضاعة. ربما یتم تسویق أي منتج 

عولمي معاصر الیوم، ولكن هل یجوز أن نصبغ الدین الإسلامي الحنیف في كل مرحلة 
تاریخیة من مراحلنا الصعبة المعاصرة بصبغتها.. فما علاقة الإسلام بالعولمة؟. 

- لیس هناك أي صلة للإسلام بظاهرة العولمة، ولكن سیدخل الإسلام المعاصر 3
 متناقضة، وربما افي القرن الحادي والعشرین بطبیعة الحال في علاقة جدلیة، ربم

متصارعة ومتصادمة، مع هذه الظاهرة. وعلیه فلیس هناك أیة علاقة لما یجري قدیما 
وحدیثا من أیام على امتداد تاریخنا وحتى الیوم.  

- إنّ العولمة تختلف جملة وتفصیلا عن العالمیة، فإذا كانت ظواهر التاریخ 4
الكبرى منذ عصر فجر السلالات وحتى قبل عشر سنوات فقط، هي عالمیة محضة، فإنّ 

 والفضائیات ت والإنترنتظاهرة العولمة كونیة بالضرورة، ومنها ثورة الكومبیوتر والمعلوما
والتكتلات عبر القارات وثورة الاتصالات واختراقات مسافات الزمن وجیواستراتیجة 

المجالات الحیویة..الخ. 

- كیف للعرب والمسلمین أن یتعاملوا مع السیوف المسلطة علیهم من دون 5
معرفتهم بها؟ وهل هم بعیدون الیوم عن العولمة التي غزتنا في عقر بیوتنا وهبّت علینا 

في كل مرافقنا؟ هل نحن بمعزل عن قنوات العالم الفضائیة؟ هل نحن معزولون عن 
القارات الأخرى؟ هل قضایانا باقیة میتة في الأدراج الخفیة أم نشارك العالم كله في 

قضایاه ومصالحه بغض النظر عن درجة الفاعلیة؟ 

- غیبوبة الثقافة العربیة عن كل ما صدر في العالم عن العولمة ، حیث هناك 6
ركاما هائلا من المعلومات والتحلیلات والتجارب في منشورات لم یعرّب مها سوى النذر 

الیسیر. 



  

وبالتالي فإنّ السؤال المطروح هو: إذا لم تتمكن الثقافة العربیة من أولویات الظاهرة، 
فكیف تستطیع المشاركة في أسالیبها وحلقاتها المتنوعة؟.    

وبعد هذا العرض الموجز یمكن أن نذكر ما یلي عن العولمة: 

 - العولمة هي الحالة التي تتم فیها عملیة تغییر الأنماط والنظم الاقتصادیة 
والثقافیة والاجتماعیة ومجموعة القیم والعادات السائدة وإزالة الفوارق الدینیة والوطنیة في 
إطار تدویل النظام الرأسمالي الحدیث وفق الرؤیة الأمریكیة المهیمنة، والتي تزعم أنها 

سیدة الكون وحامیة النظام العالمي الجدید.  

  - العولمة كما نراها الیوم هي محاولة تعمیم نمط حضاري یخص بلدا بعینه هو 
الولایات المتحدة الأمریكیة بالذات، على بلدان العالم أجمع " وهي أیضا أیدیولوجیا تعبر 

بصورة مباشرة عن إرادة الهیمنة على العالم وأمركته ". أي محاولة الولایات المتحدة 
الأمریكیة إعادة تشكیل العالم وفق مصالحها الاقتصادیة والسیاسیة، ویتركز أساسا على 
عملیتي تحلیل وتركیب للكیانات السیاسیة العالمیة، وإعادة صیاغتها سیاسیا واقتصادیا 

وثقافیا وبشریا، وبالطریقة التي تستجیب للمصالح الإستراتیجیة للولایات المتحدة 
الأمریكیة. 

-  إن العولمة كظاهرة اقتصادیة وثقافیة واجتماعیة وسیاسیة، ترتبط أساسا بالمفهوم 
 في مراحله المتطورة، إن لم یكن في – وفق الرؤیة الأمریكیة –الاقتصادي الرأسمالي 

أعلى حالات تطوره، أو لنقل سیطرته على الاقتصاد العالمي الأولى وبالتالي السیطرة 
على أشكال ومظاهر التطور الإنساني كافة.  

عوامل بروز العولمة: 
: هناك أربعة عناصر أساسیة یعتقد أنها أدت إلى بروز تیار العولمة، وهي

وهو تكامل الاقتصادیات المتقدمة والنامیة في سوق ) تحریر التجارة الدولیة: 1 
عالمیة واحدة، مفتوحة للقوى الاقتصادیة في العالم وخاضعة لمبدأ التنافس 

الحر. 
: حدثت تطورات هامة خلال السنوات )  تدفق الاستثمارات الأجنبیة المباشرة2 

الأخیرة تمثلت في ظهور أدوات ومنتجات مالیة مستحدثة ومتعددة، إضافة 



  

إلى أنظمة الحاسب الآلي ووسائل الاتصال، التي كفلت سرعة انتشار 
، وتحولت أنشطة البنوك التقلیدیة إلى بنوك شاملة، تعتمد إلى حد تالمنتجا

كبیر على إیراداتها من العمولات المكتسبة من الصفقات الاستثماریة من 
خارج موازنتها العمومیة ویرجع ذلك إلى سببین رئیسین هما: 

* تحریر أسواق النقد العالمیة من القیود  
* الثورة العالمیة في الاتصالات الناجمة عن الوسائل والأدوات التكنولوجیة 

الجدیدة  
 وتتمثل في التقدم العلمي، وهو میزة بارزة للعصر الراهن، ) الثورة المعرفیة:3

الذي جعل العالم أكثر اندماجا، كما سهل حركة الأموال والسلع والخدمات، 
والى حد ما حركة الأفراد، ومن ثم برزت ظاهرة العولمة. 

: حیث أصبحت العامل الأهم للعولمة، ) تعاظم دور الشركات متعددة الجنسیات4
ویرجع تأثیر هذه الشركات كقوة كبرى مؤثرة وراء التحولات في النشاط 

الاقتصادي العالمي إلى الأسباب التالیة: 
أ- تحكّم هذه الشركات في النشاط الاقتصادي في معظم دول وإشاعتها 

الثقافة الاستهلاكیة. 
ب- قدرتها على استغلال الفوارق بین الدول في امتلاك الموارد. 

ج- مرونتها الجغرافیة. 

 وهي الولایات المتحدة –وإذا كانت هذه العولمة تستهدف هیمنة دولة واحدة 
 على دول العالم أجمع، فإنّ هذه الصورة من العولمة لم تكن لتظهر فجأة –الأمریكیة 

دون بدایات أو مقدمات مهدت لها بصورة فاعلة ومخطط لها من القوى الرأسمالیة ذات 
النزعة الاستعماریة، ومن ذلك إنشاء منظمة الأمم المتحدة، وما تبعها من مؤسسات مالیة 

دولیة: البنك الدولي للإنشاء والتعمیر، وصندوق النقد الدولي، ثم اتفاقیة " الجات " 
، 1947(الاتفاقیة العامة على الرسوم الجمركیة والتجارة) التي تعود في تاریخها إلى سنة 

فمعاهدة " ماستریخت " التي ضمت خمسة عشر بلدا صناعیا وظهور المناطق التجاریة 
الحرة، والاتحادات الجمركیة، والأحداث السیاسیة التي تمثلت بانتهاء الحرب الباردة، ثم 

 م 1985 عام – میخائیل غورباتشوف- وبدعم أمریكي –قیام الرئیس السوفیتي الأسبق 



  

بالإعلان عن إصلاح النظام الاقتصادي الشیوعي الذي سمي وقتها " البیروسترویكا " 
وقد كان هذا الإعلان بمثابة تأبین للشیوعیة وانهیار الاتحاد السوفیتي سیاسیا واقتصادیا، 

، واتحاد الألمانیتین، ثم حرب الخلیج الثانیة 1989وما تلاه من سقوط حائط برلین عام 
 وما أسفرت عنه من تثبیت القواعد الأمریكیة العسكریة في منطقة الخلیج 1991عام 

. كل هذه الأحداث أسهمت إلى حد بعید في تربّع الولایات المتحدة الأمریكیة )1(العربي
على عرش النفوذ العالمي، وبالتالي مصطلح" النظام العالمي الجدید " والأحادیة القطبیة 

والعولمة ".  

وظهر أول نظام تجاري دولي ملزم للأقطار المنضویة تحت لوائه في شهر نیسان 
بمدینة مراكش ) W.T.O( م، حیث أعلن عن إنشاء المنظمة العالمیة للتجارة 1995

المغربیة، وهي امتداد لاتفاقیة الجات وهذه المنظمة تمثل أحد أركان النظام الاقتصادي 
العالمي الجدید، وتختص بأعمال ومراقبة وتصحیح أداء العلاقات التجاریة، وستكون 

عامل مساعد للبنك الدولي وصندوق النقد الدولي لتنفیذ وإقرار النظام الاقتصادي العالمي 
 – م بمدینة جنیف بسویسرا 1997 في شباط –الجدید. وتمّ دعم صرح العولمة بالتوقیع 

على أول اتفاق دولي یتعلق بتحریر المبادلات الخدماتیة المتطورة، وخاصة فیما عرف" 
بالتكنولوجیا المعلوماتیة " أو ثورة الاتصالات.  

وقد كان لهذه المؤسسات والقوى تأثیر بارز على الخیارات التنمویة للدول، وفي 
تنظیم العلاقات الدولیة لخدمة المصالح الاقتصادیة عن طریق مطابقتها ومؤسساتها 

. المتعددة المنتشرة في شبكة من الدول عبر أرجاء العالم.

مما سبق یتضح أنّ العولمة تتكون من العناصر الرئیسیة التالیة: 

 إنّ تغلب الرأسمالیة على الشیوعیة جعلها تعمّم مبادئها على - تعمیم الرأسمالیة:1
كل المجتمعات الأخرى، فأصبحت قیم السوق، والتجارة الحرة، والانفتاح الاقتصادي، 

والتبادل التجاري، وانتقال السلع ورؤوس الأموال، وتقنیات الإنتاج والأشخاص، 
والمعلومات، هي القیم الرائجة، وتقود الولایات المتحدة هذه العملیة بتوظیف المؤسسات 

الدولیة التابعة للأمم المتحدة، وخاصة مؤسسة البنك الدولي، ومؤسسة النقد الدولي، وعن 
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طریق الاتفاقات العالمیة التي تقرها تلك المؤسسات كاتفاقیة الجات والمنظمة العالمیة 
للتجارة وغیرها. 

تفرّدت الولایات المتحدة الأمریكیة بتزعّم العالم بعد انهیار - القطب الواحد: 2
الاتحاد السوفیتي، وتفكیك منظومته الدولیة وحلفه العسكري( وارسو)، وباعتبار أنّه لم 
تبلغ دولة عظمى في التاریخ قوة أمریكا العسكریة والاقتصادیة، فهذا یجعل من تفردها 
خطرا على الآخرین في كل المجالات الاقتصادیة، والسیاسیة، والثقافیة، والاجتماعیة 

والعسكریة، وذلك بسبب نوایاها الاستعماریة التوسعیة ورغبتها بالسیطرة المباشرة العسكریة 
على المناطق الحیویة في العالم، وما احتلال أفغانستان والعراق وتحرشاتها وتهدیداتها 
المتواصلة للقوى الرافضة للهیمنة الأمریكیة وعلى رأسها سوریة وإیران وكوریا الشمالیة 

وفنزویلا وكوبا، ودعمها الدائم مادیا ومعنویا للكیان الصهیوني الغاصب، إلاّ دلیلا على 
خطورة تفرّد هذه القوة بمقدرات العالم. 

 مرّت البشریة بعدّة ثورات علمیة منها ثورة البخار - ثورة التقنیات والمعلومات:3
والكهرباء والذرّة، وكان آخرها الثورة العلمیة والتكنولوجیة وخاصة في مجال التطورات 

السریعة والمدهشة في عالم الحاسوب الآلي (الكمبیوتر)، وتوصل الحاسوب الآلي الحالي 
إلى  إجراء أكثر من ملیاري عملیة مختلفة في الثانیة الواحدة، وهو الأمر الذي كان 

یستغرق ألف عام لإجرائه في السابق أمّا المجال الآخر من هذه الثورة فهو التطورات 
المثیرة في تكنولوجیا المعلومات والاتصالات، والتي تتیح للأفراد والدول والمجتمعات 
الارتباط بعدد لا یحصى من الوسائل التي تتراوح بین الكبلات الضوئیة ، والفاكسات 

ومحطات الإذاعة، والقنوات التلفزیونیة، الأرضیة والفضائیة، التي تبث برامجها المختلفة 
 مركبة فضائیة، بالإضافة إلى أجهزة الكمبیوتر، والبرید الالكتروني، 2000عبر حوالي 

وشبكة المعلومات الدولیة (الانترنت) التي تربط العالم بتكالیف أقل، وبوضوح أفضل 
وأسرع على مدار الساعة، لقد تحولت تكنولوجیا المعلومات إلى أهم مصدر من مصادر 

 الثروة، أو قوة من القوى الاجتماعیة والسیاسیة والثقافیة الكاسحة في عالم الیوم.

العولمة :أهدافها- وآثارها  



  

من الأهداف المعلنة للعولمة تحقیق الازدهار الاقتصادي والرفاهیة لكل الأمم، 
والعیش المحترم للإنسانیة جمعاء، والانتعاش، ونشر التقنیة الحدیثة، وتسهیل الحصول 

على المعلومات والأفكار عبر الاستفادة من الثورة المعلوماتیة الحدیثة، وإیجاد فرص 
للانطلاق للأسواق الخارجیة، وتدفق الاستثمارات الأجنبیة التي تتمتع بكفاءة عالیة، 

وبالتالي ینتعش الاقتصاد الوطني والقومي.  

ولكن الدول الفقیرة والنامیة أدركت أنّ طغیان العولمة واحتكارات الشركات الدولیة 
إنما یزیدها فقرا وخضوعا للسیاسات الرأسمالیة الغربیة، فأخذت تستنفر جهودها للدفاع 

عن حقوقها في مواجهة هذه العولمة، فقد حذّر (مهاتیر محمد) رئیس وزراء مالیزیا 
السابق من العولمة في المجال الاقتصادي، وقال:" إنّ منظمة التجارة العالمیة تسمح 

للدول الغنیة بابتلاع الدول الفقیرة". 

، لأنّها تنتج شروخا اجتماعیة طوأشار زعیم أوروبي إلى أنّ العولمة بحاجة إلى ضب
كبیرة وإن كانت عامل تقدم فهي تثیر مخاطر جدیة ینبغي التفكیر فیها جیدا ومن هذه 

المخاطر ثلاثة: أولها أنّها تزید ظاهرة الإقصاء الاجتماعي وثانیها: تنمّي الجریمة 
".  العالمیة، وثالثها: تهدد أنظمتنا الاقتصادیة

: أهداف العولمة

أولا: الأهداف الاقتصادیة 

یمكن إجمال نتائج سیاسات العولمة في حیاتنا الاقتصادیة، بالنقاط التالیة: 
- إنهاء دور القطاع العام وإبعاد الدولة عن إدارة الاقتصاد الوطني. 1
- عولمة الوحدات الاقتصادیة وإلحاقها بالسوق الدولیة لإدارتها مركزیا من 2

الخارج. 
- العمل على اختراق السوق العربي من قبل السوق الأجنبي. 3
 الوطنیة وفق اعتبارات السوق العالمیة بعیدا عن التنمیة ت- إدارة الاقتصادیا4

الوطنیة. 
- العمل على إعادة هیكلة المنطقة العربیة في ضوء التكتلات الدولیة. 5



  

- السیطرة الاقتصادیة ذات المظاهر المتعددة، منها: شراء موارد الدول 6
المستضعفة الخام بأقل الأسعار، وإعادة تصنیعها ثم بیعها لها في صورة جدیدة بأعلى 

الأسعار، وفي حالة البترول یضیفون إلیه ضریبة یسمونها ضریبة الكربون، وهي ضریبة 
).   1(تلوث أجوائهم نتیجة الشطط التصنیعي

ثانیا: الأهداف السیاسیة 

- فرض السیطرة السیاسیة الغربیة على الأنظمة الحاكمة والشعوب التابعة لها، 1
والتحكم في مراكز القرار السیاسي في دول العالم لخدمة المصالح الأمریكیة والقوى 

الصهیونیة المتحكمة في السیاسة الأمریكیة نفسها، على حساب مصالح الشعوب وثرواتها 
الوطنیة والقومیة وثقافتها ومعتقداتها الدینیة. وما تغییر بعض الدول العربیة لبرامجها 

ومناهجها التربویة إلا دلیلا على مدى تأثیر العولمة الأمریكیة سلبیا، على كل جوانب 
حیاتنا.  

- إضعاف فاعلیة المنظمات والتجمعات السیاسیة الإقلیمیة والعمل على تغییبها 2
الكامل كقوى مؤثرة في الساحة العالمیة والإقلیمیة ومن ذلك: منظمة الدول الأمریكیة، 

ومنظمة الوحدة الأفریقیة، والجامعة العربیة، ومنظمة المؤتمر الإسلامي، حیث لا 
تستطیع هذه المنظمات اتخاذ أي موقف تجاه القضایا السیاسیة المعاصرة وتجاه الأحداث 

الجاریة مثل قضایا فلسطین، والعراق.  

- إبقاء الدول (الإسلامیة) خاصة منقوصة السیادة، حتى تبقى ضعیفة وتابعة 3
للهیمنة السیاسیة الغربیة. وما الضجة الإعلامیة حول نقل التكنولوجیا النوویة الباكستانیة 

إلى دول أخرى، والضغوط الأوربیة والتهدیدات الأمریكیة ضد إیران، إلا دلیلا على 
محاولة الغرب منع هذه الدول من امتلاك التقنیة اللازمة لصون استقلالها والدفاع عن 

.  )2(مصالحها القومیة

- إضعاف سلطة الدولة الوطنیة، أو إلغاء دورها وتقلیل فاعلیتها، وقتل روح 4
الانتماء في نفوس أبنائها، فالعولمة نظام یقفز على الدولة والوطن والأمة، واستبدال ذلك 
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بالإنسانیة، أنها نظام یفتح الحدود أمام الشبكات الإعلامیة، والشركات المتعددة الجنسیات 
ویزیل الحواجز التي تقف حائلا دون الثقافة الرأسمالیة المادیة والغزو الفكري، الذي 

یستهدف تفتیت وحدة الأمة، وإثارة النعرات الطائفیة، وإثارة الحروب والفتن داخل الدولة 
الواحدة كما في السودان.  

- إضعاف دور الأحزاب السیاسیة في التأثیر في الحیاة السیاسیة في كثیر من 5
دول العالم، في الوقت التي بدأت فیه المنظمات غیر الحكومیة والجمعیات الأهلیة 

تمارس دورا متزایدا في الحیاة السیاسیة. فالدیمقراطیة الحقیقة في دول العالم الثالث، 
ستضر بمصالح العولمة الأمریكیة الغربیة في العالم. وخیر مثال على صعود قیادات 

وطنیة ثوریة إلى السلطة بفعل الدیمقراطیة الحقیقیة، في عدة بلدان في أمریكا 
اللاتینیة(فنزویلا، بولیفیا، نیكاراغوا) وحركة حماس في فلسطین، تعادي الولایات المتحدة، 

وتقف ضد سیاساتها في العالم. 

- إحداث تجزئة داخلیة في كل بلد عربي أو إسلامي، والسودان( عبر افتعال 6
مشكلة دارفور) یعد دلیلا على محاولات التقسیم والتجزئة الداخلیة عبر التدخل المباشر 

 الصادر في العام 1559واستخدام مجلس الأمن للمساعدة في تحقیق ذلك. وكذلك القرار 
 الذي صدر بمشروع فرنسي أمریكي، فهو یمس السیادة الوطنیة اللبنانیة، لأنه 2004

ینتهك سیادة لبنان على أراضیه، ویعتبر تدخلا في شؤون بلد مستقل عضو في هیئة 
الأمم المتحدة، ویتجاهل رفض الكیان الصهیوني تنفیذ كل القرارات الدولیة التي طالبت 

الكیان الغاصب بالانسحاب من الأراضي العربیة المحتلة.  

 الثقافیة للعولمة فثالثا: الأهدا

تقوم العولمة في الجانب الثقافي على انتشار المعلومات، وسهولة حركتها، وزیادة 
معدلات التشابه بین الجماعات والمجتمعات، على إیجاد ثقافة عالمیة، وعولمة 

الاتصالات، عن طریق البث التلفزیوني عبر الأقمار الصناعیة، وبصورة أكثر عمقا 
خلال شبكة الانترنت التي تربط البشر بكل أنحاء المعمورة، كما تعني العولمة الثقافیة 

توحید القیم وخاصة حول التربیة والشباب والمرأة والأسرة. 



  

ولعلّ من أخطر أهداف العولمة ما یعرف بالعولمة الثقافیة فهي تتجاوز الحدود 
التي أقامتها الشعوب لتحمي كیانها ووجودها، وما له من خصائص تاریخیة وسیاسیة 
ودینیة، ولتحمي ثرواتها الطبیعیة والبشریة وتراثها الفكري الثقافي، حتى تضمن لنفسها 
البقاء والاستمرار والقدرة على التنمیة ومن ثم الحصول على دور مؤثر في المجتمع 

الدولي.  

ویرى المحلل الأمریكي" دافید روثكوبت" إنّ أفول التمایزات الثقافیة والقضاء على 
الثقافات القومیة یعد مقیاسا لتقدم الحضارة الإنسانیة، وعلامة ملموسة على تعزیز 

التواصل والتفاهم بین الشعوب، والبدیل المضمون لهذه الثقافات هو وجود ثقافة عالمیة 
جدیدة واحدة، وهي ثقافة الدیمقراطیة اللیبرالیة، الخالیة من النقائض والعیوب التي كانت 

سائدة في الأیدیولوجیات المنافسة.  

فالعولمة الثقافیة تقوم على تسید الثقافة الرأسمالیة لتصبح الثقافة العلیا، كما أنها 
ترسم حدودا أخرى مختلفة عن الحدود الوطنیة مستخدمة في ذلك شبكات الهیمنة العالمیة 

على الاقتصاد والأذواق والثقافة. هذه الحدود هي:" حدود الفضاء الذي لا ینتمي لا إلى 
الجغرافیة ولا إلى التاریخ، هو وطن بدون حدود، بدون ذاكرة، إنّه وطن تبنیه شبكات 

. )1(الاتصال المعلوماتیة الالكترونیة "

إلا أنّ هذا المنطق لا یعد صحیحا، حیث لا یوجد ثقافة عالمیة واحدة، وإنما توجد 
ثقافات متعددة ومتنوعة ومن ثم یصبح الحدیث عن " الهویة الثقافیة" و " الخصوصیة" و" 

التمایز الثقافي" مصطلحات في موضعها الصحیح، ولها دلالاتها المعرفیة وحجتها 
الواقعیة في آن واحد ولكن الأمة العربیة والإسلامیة هما المستهدفان الرئیسیان من 

العولمة الثقافیة وذلك للأسباب التالیة: 
أ- ما تملكه من موارد أولیة هائلة یأتي على رأسها النفط  والغاز والثروات 

الطبیعیة. 
، من أنهما مستعصیتان على الهزیمة تب- ما ثبت عبر التاریخ والبحوث والدراسا

النهائیة التي تمحي الوجود، إذا ما حافظتا على الهویة الثقافیة، ومن ثم فالطریق 
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الوحید لإخضاعهما یتمثل في القضاء على تفرد شخصیتها وإلغاء العقیدة التي 
تبعث فیهما الرفض والثورة والسیطرة.  

ج- الحفاظ على أمن الكیان الصهیوني في قلب العالم العربي، وهو من أهم 
أهداف العولمة الغربیة. 

 ةد- تشكّل الحضارة العربیة بعقیدتها وشریعتها ونظام أخلاقها وانجازاتها التاریخي
النقیض الوحید والشامل لفلسفة العولمة وعقیدتها وقیمها. 

 وترجع قوة تأثیر الثقافة الأمریكیة إلى مجموعة من الأسباب منها: 

- هیمنة شركات الإعلام الأمریكیة على التسویق العالمي. 
- التفوق الأمریكي في صناعة الأفلام والموسیقى، وتمتعها بسوق خارجیة ضخمة 
في ظل انتشار التلفزیون، والأقمار الصناعیة، وقنوات الفضاء التي أدخلت البث 

التلفزیوني إلى كل بیت في العالم. 
 - القابلیة التسویقیة التي تتمتع بها المنتجات الثقافیة الأمریكیة الهابطة والمكونة 
من مزیج ثقافات وافدة من أنحاء العالم، ولیست لها هویة ذات جذور محددة. 
- قیام أمریكا بتطویر صناعة ثقافیة موجهة لشریحة الشباب خارج أراضیها، وهم 
الشریحة الأوسع على مستوى العالم، وهم من سیشغلون في مجتمعاتهم مواقع 
التأثیر والنفوذ. ولقد فتحت أمریكا معاهدها وجامعاتها أمام الطلبة من أنحاء 
العالم، وهؤلاء یشكلون النخب في بلدانهم بعد عودتهم إلیها بما یحملون من 

.   )1( من أمریكاةالأنماط الثقافیة وطرق التفكیر المقتبس
ومن آثار العولمة في الهویة الثقافیة: 

 التي – لأن العولمة تمجد ثقافة الاستهلاك –- شیوع الثقافة الاستهلاكیة 
استخدمت كأداة قویة فاعلة في إطلاق شهوات الاستهلاك ، ومن ثم تشویه 

التقالید والأعراف السائدة في العالم العربي. 

                                                      
، مركز دراسات الوحدة 228) الجاري، محمد عابد: العولمة والهویة الثقافیة، مجلة المستقبل العربي،العدد 1(

  .14،ص 1998العربیة، بیروت، فبرایر 



  

- تغریب الإنسان العربي وعزله عن قضایاه وهمومه القومیة، وإدخال روح الهزیمة 
 إلیه، والتشكیك في جمیع قناعاته الدینیة، والثقافیة والاجتماعیة.

- إشاعة ما یسمى بأدب الجنس وثقافة العنف التي من شأنها تنشئة أجیال كاملة 
تؤمن بالعنف كأسلوب للحیاة وكظاهرة عادیة وطبیعیة. وما یترتب على ذلك من انتشار 

 والجریمة والعنف في المجتمعات العربیة، وقتل أوقات الشباب بتضییعها في توافه ةالرذیل
الأمور، وبما یعود بالضرر البالغ في أخلاقه وسلوكه ومنهجه في الحیاة.     

 على عینة 2000وفي دراسة أعدّها مركز دراسات المرأة والطفل بالقاهرة عام 
% أفلاما 85) فتاة وسیدة مصریة، تبین أن الأفلام التي یشاهدنها: 1472شملت (

 68% أفلام فضاء، و23% أفلام عنف وحروب، و85% مشاهد جنسیة، 75جنسیة، و
% فقط من عینة البحث 6 % أفلاما أخرى، 21% أفلاما عاطفیة قدیمة وحدیثة، و

یشاهدن نشرات الأخبار وبرامج ثقافیة وترفیهیة، ولم یذكرن الأفلام العلمیة، لأنها لم تنل 
 .)1(منهن أي اهتمام یذكر

- انتشار نوعیة ممیزة من الثقافة المادیة والمعنویة الأمریكیة، فأصبحت موسیقى 
وغناء مایكل جاكسون، وتلیفزیون رامبو، وسینما دالاس هي الآلیات والنماذج السائدة في 
مختلف أنحاء العالم، وأصبحت اللغة الانكلیزیة ذات اللكنة الأمریكیة هي اللغة السائدة. 

- طمس الهویة الثقافیة للأمة العربیة من خلا ل انتشار الأزیاء والمنتجات 
الأمریكیة في كثیر من الدول العربیة، لأن هذه السلع تحمل في طیاتها ثقافة مغایرة 
تسحق ثقافات الأمم المستورة لها، وظهور اللغة الانكلیزیة على واجهات المحلات 

والشركات، وعلى اللعب والهدایا، وعلى ملابس الأطفال والشباب، حتى التحیة والسلام 
والشكر بین الشباب أصبحت باللغة الانكلیزیة. 

رابعا: الأهداف الاجتماعیة والخلقیة 

من مخاطر العولمة في الجانب الاجتماعي: 

                                                      
  . 2000) "تقریر" مركز دراسات المرأة والطفل، القاهرة،1(



  

- أنّها تركّز على حریة الإنسان إلى أن تصل للمدى الذي یتحرر فیه من كل قیود 
الأخلاق والدین والأعراف المرعیة، والوصول به إلى مرحلة العدمیة، وفي النهایة یصبح 

الإنسان أسیرا لكل ما یعرض علیه من الشركات العالمیة الكبرى التي تستغله أسوأ 
، وتلاحقه بما تنتجه وتروج له من سلع استهلاكیة .  لاستغلا

- أیضا تكریس النزعة الأنانیة لدى الفرد وتعمیق مفهوم الحریة الشخصیة في 
العلاقة الاجتماعیة، وفي علاقة الرجل بالمرأة، وهذا بدوره یؤدي إلى التساهل مع المیول 

والرغبات الجنسیة، وتمرد الإنسان على النظم والأحكام الدینیة والأخلاقیة التي تنظم 
وتضبط  العلاقة بین الرجل والمرأة. وما قاد إلى انتشار الإباحیة والرذائل والتحلل الخلقي 

وخدش الحیاء والكرامة والفطرة الإنسانیة.  

-  إنّ ثقافة العولمة ثقافة مادیة بحتة لا مجال فیها للروحانیات أو العواطف 
النبیلة، أو المشاعر الإنسانیة،لأنها تهمل العلاقات الاجتماعیة القائمة على التعاطف 
والتكافل والاهتمام بمصالح وحقوق الآخرین ومشاعرهم. فهي تشكل عالما یجعل من 

الشح والبخل فضیلة، ویشجع على الجشع والانتهازیة والوصول إلى الأهداف بأي وسیلة 
دون أدنى التفات إلى القیم الشریفة السائدة في المجتمع. 

 عن يوفیما یتعلق بالجانب الاجتماعي للعولمة قال المفكر الفرنسي روجیه جارود
 1994 أیلول عام 13-5نوایا المؤتمر الدولي للسكان والتنمیة الذي انعقد في القاهرة من 

م، في الرسالة التي وجهها للمؤتمر ونشرتها صحیفة الشعب المصریة بعددها 
، من المدهش أن رئیسة جمعیة " الأمهات الصغیرات في أمریكا نبهت )1(م16/9/1994

المسلمین في مؤتمر القاهرة من خطورة الأمركة، فقالت:" لقد دمروا المجتمع الأمریكي 
وجاؤوا الآن بأفكارهم للمجتمعات الإسلامیة حتى یدمروها، ویدمروا المرأة المسلمة ودورها 

فیها ".  

ولجأت قوى العولمة إلى استخدام المؤسسات الدولیة التالیة لتحقیق مصالحها: 

                                                      
،القاهرة، جریدة الشعب المصریة،العدد 1994 أیلول،13-5) تقریر عن "المؤتمر الدولي للسكان والتنمیة، من 1(

  م. 16/4/2004الصادر في 



  

 والمنظمات الاقتصادیة والتجاریة التي تمرر من خلالها السیاسات و ت- التكتلا1
 الإملاءات لصالح العولمة.

. )1(- استخدام الشرعیة الدولیة الزائفة وعبر استغلال الأمم المتحدة2
- تقدیم الدعم الاقتصادي والمعنوي للأنظمة والحكومات التي تسیر بركبها، 3

وفرض سیاسة الحصار والتجویع على الأنظمة المتمردة على الإرادة 
الأمریكیة،   

- تسخیر بعض القوى الداخلیة، باسم دعم الدیمقراطیة وحقوق الإنسان لصالح 4
العولمة والاستفادة من جهود المستشرقین وقادة الغزو الفكري في محاربة منظومة القیم 

والأخلاق والتشریعات في البلدان العربیة والإسلامیة. 

 الأمة العربیة والعولمة: (أسالیب المواجهة)

إنّ العولمة تستند استنادا مباشرا إلى الحضارة الغربیة المعاصرة بما تحمله من نزعة 
للسیطرة والهیمنة على مقدرات العالم ولا سیما على المنطقة العربیة التي تمتلك خزانا 
هائلا من الثروات الطبیعیة، والإرث الحضاري الغني والثقافة العصیة على الاختراق. 

، عن العولمة الأمریكیة يویقول في هذا السیاق المفكر الفرنسي روجیه جارود
:" هذه الوحدة التي أسسها الحكام الأمریكان واللوبي الصهیوني " الآي باك )2(الصهیونیة

 -"AIPAC – وساسة الكیان الصهیوني، تقوم الیوم أكثر من أي وقت مضى  على 
وحدة الهدف الذي هو محاربة الأمة العربیة، وآسیا اللذین یعدان أهم عقبتین في وجه 

 عن العولمة: نظام یمكن الأقویاء يالهیمنة العالمیة الأمریكیة والصهیونیة". ویقول جارود
من فرض الدكتاتوریات غیر الإنسانیة التي تسمح بافتراس المستضعفین بذریعة التبادل 

الحر وحریة السوق. 

إنّ الأمة العربیة  بالرغم من أنها تعیش حالة تجزئة سیاسیة و تخلف اقتصادي 
وتقني، إلا أنها تملك إمكانیات متعددة اقتصادیة وثقافیة وغیرها، إذا ما أحسن توظیفها 

                                                      
، 2002السید، لمیاء محمد أحمد: العولمة ورسالة الجامعة(رؤیة مستقبلیة)، القاهرة، الدار المصریة اللبنانیة، ) 1(

 .53-50ص 
، 2000 عشر، یولیو ع) جارودي، روجیه: مهمة المثقفین في العالم تحطیم الأكاذیب، مجلة العالم ، العدد الساب2(

       11-10ص 



  

وإعادة ترتیبها وتنسیقها، یمكن أن تشكل حالة مؤثرة وفاعلة، وبالتالي تشكل حالة أمان 
قوي في مواجهة العولمة. ولكن المقومات الثقافیة والقیم الحضاریة التي تشكل الرصید 
التاریخي للأمة العربیة، لن تنفع في مواجهة العولمة الثقافیة وغیرها، مادامت أوضاع 

الأمة على ما هي علیه في الوقت الحاضر من تفتت وغیاب الحد الأدنى من التضامن.  

 ویمكن للأمة العربیة مواجهة خطر العولمة بإتباع السیاسات التالیة:

- التمسك بالإرث الحضاري الغني للأمة العربیة، بما یساعد في استنهاض همم 
 الجماهیر العربیة من جدید.

- تبني المنهج الشمولي في التعاطي مع قضایا الأمة، وبما یكفل المشاركة 
 الجماهیریة في اتخاذ القرارات المصیریة.

 - سیادة المؤسسات الدستوریة في الدول العربیة.

 - تحقیق تضامن الأمة العربیة على أرضیة المصیر المشترك الذي ینتظرها.

- في المجال الاقتصادي یمكن للأمة العربیة أن تواجه خطر العولمة بتحقیق 
السوق العربیة المشتركة، وتقویة المؤسسات العربیة المنبثقة عن الجامعة  العربیة، وفي 
المجال الاقتصادي أیضا لا بد من وجود التكافل الاجتماعي أیضا، عبر توظیف رأس 

المال المحلي في مشاریع یعود ریع جزء منها إلى الطبقات المحرومة، وتطبیق مبدأ 
 تكافؤ الفرص أمام الجمیع.

- التصدي للغزو الثقافي للعولمة الأمریكیة الصهیونیة من خلال استنهاض 
المشروع التوعوي القومي العربي، المستند إلى الإرث الحضاري الغني للأمة. 

 بتشجیعها الفساد والانحلال –- مواجهة أحد أبرز أسلحة العولمة المتمثل 
والاستغراق في الشهوات، وتبذیر المال على مسایرة المظاهر وحمى الاستهلاك، وتتم 

 مواجهة ذلك عبر المراكز الثقافیة ووسائل النشر والدورات التوعویة.

- إعادة النظر في مشكلات الأمة الاجتماعیة، وتحدید أدوار الأسرة، والمدرسة 
والجامعة ومعاهد التعلیم ومؤسسات المجتمع المختلفة الأخرى للقیام بواجباتها في هذا 

 الجانب.



  

- رفض المخططات الصهیونیة الیهودیة والأمریكیة وعدم الاعتراف بأیة تسویة 
سیاسیة مع الكیان الصهیوني على حساب أرض فلسطین المقدسة، والعمل الجاد لإعداد 
الأمة للمواجهة الشاملة، وترسیخ الإیمان  بالمبدأ القائل إنّ ما أخذ بالقوة  في( فلسطین 

والعراق) لا یمكن أن یسترد إلا بالقوة نفسها، ولو طال الأمر عشرات أخرى من السنین.   



  

 مثال تطبیقي

" لتنمیة تفكیر الطلبة من خلال دراسة العلوم السیاسیة للعولمة" 

یوضّح  المثال التالي دراسة العلوم السیاسیة لأحد المواضیع الهامة المرتبطة 
بتأثیرات العولمة السلبیة على دول العالم الأضعف، حیث إنّ دراسة العلوم السیاسیة 
، )1(تساعد الطلبة في تنمیة مهارات التفكیر العلیا- من تحلیل وتركیب وتقویم حسب بلوم

وتحلیل للمادة وتقییمها، ومن ثم تولید أفكار جدیدة وأصیلة، وبعد ذلك استخدام عدد من 
المهارات المتتابعة في حل المشكلة، حسب أودل ودانیالز-  المتعلقة بكیفیة تناول 

المواضیع السیاسیة ومنها موضوع العولمة بكافة أشكالها السیاسیة والاقتصادیة والثقافیة 
وغیرها. 

فقد تركز الاهتمام إلى فترة قریبة على تمكین الطلبة من بعض المعلومات 
والحقائق، المرتبطة بالمادة بغیة حفظها والإجابة عن أسئلة متعلقة بها في الامتحان، أماّ 
دراسة العلوم السیاسیة فتتیح للطالب، فیما إذا توفر للعملیة التدریسیة مدرّسا متقنا لمهنته 

وعمیق الاطلاع في تخصصه، استیعاب مواضیع العولمة المعقدة، من أبرز أشكالها 
محاولات إعادة رسم خریطة العالم السیاسیة والاقتصادیة.  

نص بعنوان " الجانب المظلم من العولمة " 

:على الطالب قراءة النص التالي، ومن ثم الإجابة عن الأسئلة المتعلقة به: أولا- 

تعد العولمة من أهم العلامات الممیزة لنهایة القرن العشرین، وهي تعني التجارة 
الحرة، والأسواق الحرة، والاستثمارات عبر الحدود. وقد بدأت العولمة تأخذ طریقها 

للتطبیق، حین بدأت شركات الدول المتقدمة متعددة الجنسیات توسّع من استثماراتها في 
الخارج وخاصة في الدول النامیة، لما لهذه الدول من إمكانیة أكبر في النمو الاقتصادي، 

مقارنة بالدول المتقدمة ذات الاقتصادیات الأكثر نضجا. وبدت فرص الاستثمار أعظم 
الشیوعیة، بما في ذلك  على وجه الخصوص في الدول التي كانت تخضع سابقا للأنظمة 

                                                      
) حمیدة، فاطمة إبراهیم: الأنشطة الكتابیة وتنمیة مهارات التفكیر العلیا، مكتبة النهضة المصریة، 1(

 .126، 16،ص ص 2003القاهرة،



  

روسیا، والتي فتحت أبوابها للأعمال الحرة، ونتیجة لما عانته شعوب هذه الدول من 
 الدول نحرمان لفترة طویلة،فإنّ لدیها شهیة قویة للاستهلاك السلعي. وبالنسبة لكثیر م

 نالنامیة تعدّ الاستثمارات الأجنبیة أهم مصدر للتمویل الخارجي لمشروعاتها والمستثمرو
كأفراد وشركات، استثمروا كثیرا في سوق الأوراق المالیة في تلك الدول ولیس في البنیة 

الإنتاجیة التحتیة. 

وخلال فترة التسعینات ساد جدل بین مؤیدي ومعارضي العولمة، ویذهب أنصار 
العولمة إلى الادعاء بأنّ الاقتصاد العالمي الجدید سوف یعود بالرخاء المتزاید على العالم 

بأجمعه، والتجدیدات في بلد ما سوف تزداد الإنتاجیة، ویتحسن مستوى المعیشة. 

وقد بدا أنّ نظرة المتفائلین لها ما یسوغها، بعد النمو السریع في اقتصادیات مالیزیا 
، وغیرها من دول النمور الآسیویة، وارتفاع سوق الأوراق المالیة في روسیا، إلى ما یزید 

% ، في أقل من ستة شهور. ولكن بعض المحللین الآخرین كانوا أكثر حذرا 70عن 
متوقعین أنّ العولمة سوف تزید الفجوة بین الأقطار الغنیة والفقیرة، وأنّ هناك فئة مختارة 
من البلاد النامیة قد تثري، بفضل الاستثمارات الأجنبیة الكبیرة، والتصنیع، ولكن الأمل 

في ثراء عالمي قد لا یتحقق بالنسبة لبلاد كثیرة. والاعتمادیة بین اقتصادیات العالم سوف 
تجعل الكثیر من اللاعبین عرضة لعدم الاستقرار السیاسي والاقتصادي. 

م لتلفت الانتباه إلى قصور ومضار العولمة. ففي 1998، 1997وقد جاءت أحداث 
 في معهد فوهو اقتصادي ومعرو Switowم كتب (سویتو) 1997تشرین الثاني 

ماساشست للتكنولوجیا یقول " إنّ المعجزة الاقتصادیة في جنوب شرق آسیا قد انتهت". 
فبعد عدة سنوات متتالیة من النمو الاقتصادي المذهل في تایلاند ومالیزیا وسنغافورة و 

م 1997% سنویا، شهد عام 8كوریا وهونج كونج وتایوان، والذي لم ینخفض معدله عن 
انقلابا مفاجئا للحظ في هذه الدول.  

م كانت " النمور الآسیویة " تمتدح لما لدیها من معدلات ادخار 1997فحتى عام 
عالیة، ومیزانیات متوازنة، وتصاعد في معدلات التصدیر، وخاصة بعد التوسع في 
 –تصنیع الكمبیوتر والالكترونیات الأخرى. وبالتدریج بدأت شهیة المستهلك الرئیسي 

الولایات المتحدة الأمریكیة - لمنتجات هذه الدول تتناقص، وأدى ذلك إلى عجز تجاري 



  

في الدول المنتجة، وانخفاض شدید في أسعار عملاتها المحلیة ما جعلها تواجه مشكلة 
كبیرة، في دفع دیونها (بالدولار) أو تغطیة العجز الكبیر في تجارتها. وحتى أسواق 
الأوراق المالیة التي شهدت نموا متفجرا، انهارت هي أیضا؛ فسوق الأوراق المالیة 

% من قیمته، بین سنتین، وما زاد الأمر سوءا لجوء 80المالیزي على سبیل المثال فقد 
المستثمرین القلقین إلى سحب رؤوس أموالهم. هذا فضلا عن المشروعات العمرانیة 

العملاقة والمكلفة جدا، التي قامت بها بعض الحكومات، وتمادي البنوك في مد الأعمال 
الخاصة والعامة، ومشروعات البناء بقروض بدون ضمانات كافیة، وهذه القروض كانت 

تقدم بالدولار الأمریكي. وترتب على ذلك كله أنّ عانت النمور الآسیویة من ركود 
اقتصادي تمیز بهبوط في العائدات وارتفاع في معدل البطالة، الأمر الذي دفع هذه الدول 
إلى رفع معدلات الفائدة لمساندة قیمة عملاتها، ما أبطأ النمو الاقتصادي فیها. والحقیقة 
لم ینج من هذه الأزمة سوى سنغافورة، فقد كانت صادراتها أكثر تنوعا، واستطاعت أن 

تقیم علاقات تجاریة مع مناطق ساحلیة عدیدة، في إقلیم جنوب شرق آسیا.  

وكانت هناك مخاوف من أنّ تضر الأزمة الاقتصادیة الآسیویة باقتصادیات الدول 
المتقدمة، بعد هبوط الطلب على البضائع المصنعة في الغرب من الشعوب الآسیویة. 

ولكن، ولأكثر من عام، فإنّ الأزمة المالیة الآسیویة لم تزعزع ثقة المستهلكین والمستثمرین 
في الخارج. وقد وصلت سوق الأوراق المالیة في الولایات المتحدة إلى ارتفاعات غیر 

.  1998مسبوقة في منتصف تموز 

الأسئلة المتعلقة بالنص: 

.  ا صغ من النص أربع نتائج یمكنك استنباطهالسؤال الأول:
إجابات محتملة: 

- أخطر ما یضر باقتصادیات الدول اعتمادها على عدد محدود جدا من 1
الأسواق الخارجیة. 

- تشجیع الاستثمارات الوطنیة یجب أن یكون مصحوبا بسیاسات مالیة حكیمة. 2
- الاعتماد على منتج واحد، أو اثنین في التصدیر، یعرّض الدولة لعدم 3

الاستقرار الاقتصادي. 



  

- فتح الدول النامیة أبوابها للاستثمارات الأجنبیة یتطلب إصدار تشریعات معینة 4
تحمي اقتصادها من هوى المستثمرین. 

صغ أربع نتائج یمكن استقراؤها من النص( أي یحتمل أن تكون السؤال الثاني: 
صحیحة في ضوء المعطیات).  

إجابات محتملة: 
- لم یكن هناك مجال للأعمال الحرة، والاستثمارات الأجنبیة في الدول التي أخذت 1

بنظام الشیوعیة. 
- لم تحقق الحكومات الشیوعیة لشعوبها الرفاهیة. 2
- الدول التي تعرف بالنمور الأسیویة، لم تتبنّ سیاسات فعّالة لحمایة عملاتها من 3

الانهیار أمام الدولار الأمریكي. 
- المشروعات الاستثماریة الأجنبیة في الدول النامیة أقل عرضة للمنافسة من 4

المشروعات الاستثماریة في الدول المتقدمة.   
 أعط تفسیرا لعدم صحة الاستدلالین الاستنباطیین التالیین، ثم أعد ترتیب السؤال الثالث:

القضایا بحیث تحصل على استدلال صحیح. 
: جمیع الدول التي انهارت عملاتها المحلیة، تعرضت لركود - مقدمة كبرى1

اقتصادي. 
 بعض دول جنوب شرق آسیا انهارت عملاتها في نهایة  مقدمة صغرى:

التسعینات. 
 إذن بعض دول جنوب شرق آسیا انهارت عملاتها في نهایة التسعینات. نتیجة:

 لو تبنت الدول النامیة سیاسات مالیة فعالة لتثبیت أسعار عملاتها - مقدمة كبرى:2
المحلیة، لما تعرّضت عملاتها للانهیار. 

بعض دول جنوب شرق آسیا لم تتبنّ سیاسات مالیة فعالة لتثبیت مقدمة صغرى : 
أسعار عملاتها المحلیة في نهایة التسعینات. 

إذن بعض دول جنوب شرق آسیا، انهارت عملاتها المحلیة في نهایة نتیجة : 
التسعینات.  

الإجابة :  



  

الاستدلال الاستنباطي الأول غیر صحیح، لأنّ المقدمة الصغرى لیست - 1
منسجمة في مضمونها مع مضمون الشق الأول من المقدمة الكبرى، أي أنها لا تدخل 
في إطار التعمیم الوارد في المقدمة الكبرى، ولذلك فالنتیجة لیست لازمة بالضرورة من 
المقدمات، ویمكن الحصول على استدلال صحیح بتغییر الشكل الذي رتبت به القضایا 

على النحو التالي: 

 جمیع الدول التي انهارت عملاتها المحلیة، تعرضت لركود مقدمة كبرى:
اقتصادي. 

 بعض دول جنوب شرق آسیا انهارت عملاتها المحلیة في نهایة مقدمة صغرى:
التسعینات. 

إذن بعض دول جنوب شرق آسیا تعرّضت لركود اقتصادي في نهایة نتیجة:
التسعینات. 

- الاستدلال الاستنباطي الثاني غیر صحیح لأنّ المقدمة الصغرى تنفي " مقدم " 2
المقدمة الكبرى، أي أنها تفید بأنّ الشرط الوارد في " مقدّم " المقدمة الكبرى غیر متحقق، 
وأنّ " تالي" المقدمة الكبرى لا یقصر انهیار العملة على عدم تبني الدولة لسیاسات مالیة 
فعالة، ویمكن الحصول على استدلال صحیح بتغییر الشكل الذي رتبت به القضایا على 

النحو التالي.  

 لو تبنت الدول النامیة سیاسات مالیة فعالة لتثبیت عملاتها المحلیة، مقدمة كبرى:
لما تعرّضت عملاتها للانهیار. 

بعض دول جنوب شرق آسیا تعرّضت عملاتها في نهایة التسعینات. مقدمة صغر: 

 إذن بعض دول جنوب شرق آسیا لم تكن تتبنى سیاسات مالیة فعالة لتثبیت نتیجة:
عملاتها المحلیة في نهایة التسعینات.   

 یتكون التمرین التالي من عبارتین ( مقدمتین)، یلیهما عدة نتائج؛ السؤال الرابع:
والمطلوب كتابة النتیجة في صحیفتك، وأمامها كلمة مترتبة، إذا كانت مترتبة منطقیا 



  

على المقدمتین؛ وكلمة غیر مترتبة، إذا كانت لا تترتب منطقیا على المقدمتین، مع 
التسویغ.  

العبارة الأولى : جمیع الدول النامیة تشجع الاستثمارات الأجنبیة فیها. 
العبارة الثانیة: بعض الدول النامیة تثري بفضل الاستثمارات الأجنبیة فیها. 

- لا دولة نامیة ترفض الاستثمارات الأجنبیة فیها. 1
- جمیع الدول النامیة تثري بفضل الاستثمارات الأجنبیة فیها. 2
- بعض الدول النامیة لا تشجع الاستثمارات الأجنبیة فیها. 3
- لا واحدة من الدول النامیة تثري بفضل الاستثمارات الأجنبیة فیها. 4
- لا واحدة من الدول النامیة تشجع الاستثمارات الأجنبیة فیها. 5
- بعض الدول التي تثري من الاستثمارات الأجنبیة هي دول نامیة.  6

الإجابة : 
- مترتبة، لأنها مؤكدة للمعطیات. 1
 على الكل. ة- غیر مترتبة، لأن ما ینطبق على الجزء لا ینطبق بالضرور2
- غیر مترتبة، لأنه لیس فیها تطبیق لحكم العام على الخاص. 3
- غیر مترتبة، لأنها نافیة للمعطیات. 4
- غیر مترتبة، لأنها نافیة للمعطیات. 5
- مترتبة، لأنها متضمنة في المعطیات. 6

صغ من النص فرضا قابلا للاختبار. السؤال الخامس: 

  إجابات محتملة:

یرتبط معدل النمو الاقتصادي، ومتوسط دخل الفرد في بعض الدول النامیة ارتباطا 
موجبا بحجم الاستثمارات الأجنبیة فیها. 

 ما السبب الرئیسي في الأزمة الاقتصادیة التي تعرضت لها بعض دول السؤال السادس:
جنوب شرق آسیا، في نهایة التسعینات؟ 

اختلال المیزان التجاري بعد أن تناقص إقبال المستهلك الأمریكي إجابات محتملة: 
 على منتوجات هذه الدول.



  

 حدد افتراضا واردا في كل من العبارات التالیة: السؤال السابع:

- الاستثمارات الأجنبیة قد تثري بعض الدول الأجنبیة، ولكن هذا قد لا یتحقق 1
بالنسبة لبلاد كثیرة. 

- لو أنّ دول النمور الآسیویة تبنت سیاسات مالیة لتثبیت أسعار عملاتها 2
المحلیة لما تعرّضت للأزمة الاقتصادیة في نهایة التسعینات. 

- إذا نوّعت الدول النامیة من صادراتها وأوجدت لها أسواقا متعددة،فإنّها ستزید 3
من مقدرتها التصدیریة، وتقلل في میزان عجز المدفوعات. 

- نتیجة لما عانته شعوب الدول التي كانت سابقا تابعة للأنظمة الشیوعیة، من 4
حرمان لفترة طویلة، فإنّ لدیها شهیة قویة للاستهلاك السلعي الآن. 

   إجابات محتملة: 
- إنّ فرص الحصول على استثمارات أجنبیة كبیرة متاحة لجمیع الدول النامیة. 1
- توجد علاقة بین انهیار العملة المحلیة، وعدم تبني سیاسات مالیة لتثبیت 2

أسعار عملاتها. 
 والأسواق، ت- تعتمد الدول النامیة في معظمها على عدد محدود من الصادرا3

وتعاني من عجز كبیر في میزان المدفوعات. 
- الشعوب التي تتمتع بقسط من الرفاهیة، لا تكون لدیها شهیة قویة للاستهلاك 4

السلعي. 

 ما تصوراتك عن الأوضاع الاقتصادیة في سوریة بعد تطبیقها اتفاقیة السؤال الثامن:
التجارة الحرة؟ 

تصور أنه سیكون هناك منافسة شدیدة من المنتج الأجنبي للمنتج إجابة محتملة: أ
السوري، وقد یؤدي ذلك إلى الإضرار بالمنتج السوري، إذا لم یسع المنتجون إلى زیادة 

الإنتاج، وتحسین نوعیته، بحیث یكون في مستوى جودة المنتج الأجنبي، ونسبیا أقل سعرا 
 منه.

"في ظل العولمة ستزداد الفجوة بین الأقطار الغنیة والأقطار الفقیرة ".  السؤال التاسع: 



  

"العولمة ستؤدي إلى رخاء العالم بأجمعه ". 

في ضوء ما ورد في النص، أي الادعاءین هو الأقرب إلى الصحة؟ ولماذا ؟ 

إجابات محتملة :  

من المحتمل أن تؤدي العولمة إلى رخاء عالمي، فالاستثمارات الأجنبیة مهمة 
لمشروعات التنمیة الاقتصادیة في الدول النامیة، من أجل رفع مستوى معیشة سكانها، 

كما أنه سیكون في مقدور هذه الدول الاستفادة بسهولة من أوجه التقدم المختلفة في 
الدول المتقدمة، ولكن بشرط  أن تتخلى عن سیاساتها الاقتصادیة التقلیدیة، وتتبع 

سیاسات أكثر تطورا، تستطیع بها أن تستفید إلى أقصى حد من منافع العولمة، وحتى لا 
تنقلب هذه المنافع بالنسبة لها إلى أضرار. 

 حدد من النص علاقة سببیة، ووضح نوعها وأخرى رابطة.  السؤال العاشر :

إجابات محتملة : 

- یؤدي رفع معدلات الفائدة إلى بطء النمو الاقتصادي.( علاقة سببیة)، السبب 1
فیها ضروري، ولكنه غیر كاف، حیث أنّ بطء النمو الاقتصادي یمكن أن 

تسببه عوامل أخرى). 

- الزیادة في الاستثمارات الأجنبیة ترتبط به زیادة في النمو الاقتصادي.(علاقة 2
رابطة موجبة). 

من وجهة نظرك، ما السبب غیر المعلن في النص، لعزوف السؤال الحادي عشر: 
المستهلك الأمریكي عن المنتج المصدر، من بعض دول جنوب شرق آسیا، في نهایة 

 التسعینات؟

إجابات محتملة:  

ربما لعدم قدرة المنتج الآسیوي على منافسة المنتج الأمریكي، أو عدم قدرته على 
 منافسة منتج مصدر لأمریكا، من جهة أخرى من العالم.

حدد من النص مغالطة في التفكیر، وقع فیها الكاتب ووضحها. السؤال الثاني عشر: 

إجابات محتملة : 



  

المغالطة هي السببیة الكاذبة، حیث إنّ الكاتب اعتبر العولمة هي السبب في 
الأزمة الاقتصادیة، التي تعرضت لها بعض دول جنوب شرق آسیا في نهایة التسعینات، 

بینما الواقع یقول غیر ذلك. فالعولمة وسعت من نطاق الاستثمارات الأجنبیة في هذه 
الدول، الأمر الذي أدى إلى ارتفاع في معدل النمو الاقتصادي بها، ولكن ما أعاق 

استمرار هذا النمو هو السیاسات الاقتصادیة الخاطئة، التي اتبعتها هذه الدول، ولم تنتبه 
إلى تغییرها لتكییف مع الأوضاع الجدیدة، فلم تلجأ هذه الدول إلى تنویع صادراتها 
وأسواقها، ولم تتبنّ سیاسة مالیة تمكنها من تثبیت أسعار عملاتها، ولم تضع قواعد 

للاستثمارات الأجنبیة تحمیها من هوى المستثمرین.  

 

                                                                                                                          

                                    

 

 

 

                                                                      

                 

 

 

 

 

 

 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 
 سالفصل الخام

أھداف تدریس التربیة الوطنیة ومجالاتھا 
تعد التربیة الوطنیة جزءا من الدراسات الاجتماعیة في مناهج التعلیم العام ما قبل 

الجامعي في سوریة.  

وضمن خطة التطویر التربوي في الجمهوریة العربیة السوریة وضعت وزارة التربیة 
 على الشكل 2006أهداف تدریس المواد الاجتماعیة في وثیقة المعاییر الصادرة عام 

 )1(الآتي.

 الأهداف العامة لمناهج الدراسات الاجتماعیة في الجمهوریة العربیة السوریة.

"یتحدد الهدف الرئیسي لتدریس الدراسات الاجتماعیة والإنسانیة بتربیة المتعلم 
اجتماعیاً من خلال مساعدته على فهم ماضي مجتمعه وتراثه وفهم العالم من حوله، 
وإكسابه كفایات ومهارات یتفاعل من خلالها مع قضایا مجتمعه إیجابیاً ویمتلك القدرة 

على اتخاذ القرار وروح المبادرة لصالح وطنه وأمته والإنسانیة جمعاء وذلك بعد 
اكتسابه المعار ف والمهارات والاتجاهات والقیم المناسبة. ویتوقع من المتعلم أن یكون  

 :مواطنا ً 

متمتعاً بمشاعر الانتماء الوطني والقومي والإنساني.  -1
مقدراً الجهود التي تبذلها الحكومة في المجالات كافة على المستوى المحلي  -2

والعربي و العالمي. 
 مراعیاً القوانین المعمول بها في بلده والعالم.  -3

معتزاً بالأمة العربیة ولغتها القومیة وتراثها وقیمها الروحیة  -4
 والإنسانیة ومستعدا للدفاع عنها.

 محافظاً على البیئة المحلیة والعالمیة. -5

متمتعاً بالحس الجمالي والأخلاقي السلیمین في مجالات الحیاة كافة، بما  -6
 یتلاءم  مع أهداف المجتمع وقیمه.

                                                      
  2006) وثیقة المعاییر الوطنیة للتعلیم العام ما قبل الجامعي (الدراسات الاجتماعیة) وزارة التربیة 1(



  

 قادراً على التواصل في مجتمعه ومتمكناً من التواصل الإنساني بأشكاله  -7
 المختلفة.

 قادراً على التفكیر العلمي  والناقد  والنظمي. -8

قادراً على اتخاذ قرارات مسؤولة تجاه القضایا السكانیة والبیئیة وفق  -9
 سیاسات المجتمع وخططه التنمویة.

قادراً على اكتساب الحقائق والمبادئ والمفاهیم البیئیة والعلمیة  -10
 والاجتماعیة والسكانیة والاقتصادیة.

قادراً على التفاعل مع التطورات التقنیة وأسالیب العمل في الحیاة من  -11
 خلال:

 القدرة على التعلُّم الذاتي. -

القدرة على استخدام منهجیة البحث العلمي من حیث تحدید المشكلات  -
المجتمعیة وجمع المعلومات حولها ومن ثم تحلیلها واقتراح الحلول 

 المناسبة.

القدرة على العمل ضمن فریق.  -
القدرة على توظیف التقنیات المعاصرة في مجالات الحیاة وفهم دورها  -

 الإیجابي والسلبي.

- منفتحاً على الآخرین ومؤمناً بإیجابیات التعددیة وتوظیفها لخدمة المجتمع 12
والمصلحة العامة. 

 

 كما وضعت الوزارة المعاییر العامة للتربیة الوطنیة على الشكل الآتي:

 أولاً : المعاییر العامة لتدریس التربیة الوطنیة في الجمهوریة العربیة السوریة

یعي المتعلم أهمیة الاعتزاز بوطنه وبنائه والدفاع عنه والمشاركة بفاعلیة في  .1
معالجة قضایاه.  

یدرك المتعلم خصائص المواطنة الصالحة مبینا الحقوق والواجبات.  .2
یفهم المتعلم المبادئ الأساسیة للدیمقراطیة وكیفیة تطبیقها في المجتمع .  .3



  

یعي المتعلم أهمیة الأنظمة السیاسیة ودورها في المجتمع .  .4
یعي المتعلم القضایا والتطورات العالمیة الحدیثة والمعاصرة في المجتمعات  .5

 الإنسانیة . 

یفهم المتعلم أهمیة المواقف التي تلتزم بها الحكومة اتجاه القضایا ودورها في  .6
التأكید على حقوق الإنسان وحل النزاعات والحفاظ على الأمن والسلام 

  العالمي.

ثانیاً : المعاییر العامة للتربیة الوطنیة للحلقة الثانیة من مرحلة التعلیم الأساسي 

یفهم المتعلم المبادئ العالمیة لحقوق الإنسان ووثیقة حقوق الطفل ودور  .1
الحكومات في المحافظة علیها. 

یبین المتعلم سمات الأنظمة الدیمقراطیة على المستوى الإقلیمي  والعالمي .  .2
یدرك المتعلم دور المؤسسات السیاسیة والحكومیة على الصعید العربي  .3

 والعالمي. 

یعي المتعلم أهمیة المنظمات الإقلیمیة والدولیة ودورها في معالجة قضایا  .4
 شعوبها والعالم.

 . یتعرف المتعلم دور الدول في حل النزاعات وتحقیق الأمن والسلام العالمي.5 
ثالثاً : المعاییر العامة للتربیة الوطنیة لمرحلة التعلیم الثانوي. 

یعي المتعلم أهمیة الدستور والقوانین والأنظمة لمشاركة المواطن في تحقیق  .1
أهداف المجتمع .. 

یعي المتعلم أهمیة الدیمقراطیة ومشاركته في مؤسساتها الحكومیة وغیر  .2
الحكومیة. 

یعي المتعلم أهمیة التعددیة والحوار والتعایش بین المجتمعات  .  .3
یدرك أهمیة الرأي العام ووسائل الإعلام وتأثیرها على السیاسة العامة للدولة.  .4
یفهم مراحل تطور الأنظمة السیاسیة المختلفة وأثرها على تطور المجتمعات  .5

 البشریة .



  

یفهم المتعلم التطورات الحدیثة والمعاصرة وتأثیرها على المستوى الإقلیمي  .6
 والعالمي 

 یدرك أهم القضایا التي تواجه الوطن العربي والعالم . .7

رابعاً : حددت الوزارة المخرجات التربویة المتوقعة من تدریس التربیة الوطنیة وفق ما 
یأتي: 

 المعاییر الخاصة بالصف الخامس ومخرجاتها التربویة:

) یفهم المتعلم المقومات الأساسیة التي تجمع بین بلاد الشام والعراق وشبه 1المعیار(
الجزیرة العربیة والقضایا المعاصرة التي تواجهها: 

 یتوقع من المتعلم أن: المخرجات التربویة:

یصف الواقع السیاسي والثقافي في كل من بلاد الشام والعراق وشبه  .1-1
. الجزیرة العربیة

.  یستخلص مقومات واقع الترابط والتكامل بین البلاد العربیة في آسیا .1-2
 یعطي أمثلة عن بعض مظاهر التعاون والتواصل بین البلاد العربیة في  .1-3

 .آسیا (الاتصالات، التعاون العلمي والتقني والثقافي

یبین دور سوریة في تعزیز العلاقات في جمیع المجالات (السیاسیة  .1-4
والاقتصادیة والعسكریة والثقافیة) مع بلاد الشام والعراق وشبه الجزیرة 

 العربیة.

یحلل بعض القضایا المعاصرة التي یواجهها الشرق العربي.  .1-5
المتعلم دور المؤسسات السیاسیة والحكومیة العربیةً في تعمیق یفهم ): 2المعیار (

. الروابط بین دول بلاد الشام  العراق وشبه الجزیرة العربیة قدیما وحدیثا
 یتوقع من المتعلم أن:  المخرجات التربویة:

 یذكر المؤسسات السیاسیة والحكومیة العربیة والمهام المنوطة بها. .2-1
. یبین الدور السیاسي والاقتصادي لهذه المؤسسات .2-2
 .یستنتج أهمیة التواصل بین هذه المؤسسات .2-3

): یدرك المتعلم أهمیة الوحدة العربیة لمواجهة الأطماع الاستعماریة 3المعیار (



  

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
.  یبین ضرورات الوحدة العربیة. 3-1
.  یعطي أمثلة عن التجارب الوحدویة. 3-2
 .  یبین أهمیة الانتماء إلى الوطن العربي.3-3

 المعاییر الخاصة بالصف السادس ومخرجاتها التربویة

. ):  یتعرف المتعلم أركان الدولة وأنظمة الحكم1المعیار (

 یتوقع من المتعلم أن: المخرجات التربویة:

. مفهوم الدولةیحدد  .1-1
. یحدد أركان الدولة (الشعب، الأرض، السیادة) .1-2
 یبین أنظمة الحكم في البلاد العربیة الإفریقیة . .1-3

 ةیقارن بین أنظمة الحكم في سوریة وبعض الدول العربیة الإفریقي .1-4

. ):  یعي المتعلم أهمیة المشاركة في الحیاة العامة والسیاسیة2المعیار (

 یتوقع من المتعلم أن: المخرجات التربویة:
یوضح أهمیة المشاركة في الحیاة العامة والسیاسیة " الانتخاب  .2-1

 والترشیح..."
. عطي أمثلة عن بعض المؤسسات التي تمارس العمل الدیمقراطيي .2-2
یمارس بفاعلیة هذه المشاركة من خلال الترشیح والانتخاب في المدرسة  .2-3

 .ومن خلال تأدیة دوره في المجالس واللجان المدرسیة

): یعي المتعلم الحقوق الأساسیة التي یتمتع بها المواطن والتي تضمنتها 3المعیار (
مبادئ حقوق الإنسان العالمیة: 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
 .   یتعرف مفهوم الإنسان.3-1
. .   یستخلص ما ینص علیه دستور بلاده من حقوق الإنسان3-2
 ..   یمیز بین حقوقه وواجباته3-3



  

 .   یبین أهمیة الالتزام بالحقوق والواجبات محققا لأهداف المجتمع.3-4

 .   یعطي أمثلة عن انتهاكات حقوق الإنسان.3-5

): یفهم المتعلم كیف أنّ أفرادا وأحداثا وهیئات قد أثرت في تاریخ الوطن 4المعیار (
العربي المعاصر 

  یتوقع من المتعلم أن: المخرجات التربویة:

.  یبین دور سوریة في تحقیق التضامن والتكامل بین الدول العربیة 4-1
الإفریقیة. 

.  یصف الظروف التي أدت إلى قیام جامعة الدول العربیة. 4-2
 مبینا أهمیتها- عدم 1958.  یوضح ظروف قیام وحدة بین سوریة ومصر 4-3

استمرارها. 
.  یوضح القضایا المعاصرة التي یواجهها الوطن العربي( تحدي تقني، 4-4

الصراع العربي الصهیوني). 
.  یشرح مساهمات شخصیات أظهرت قدرات إبداعیة فردیة وجماعیة. 4-5

المعاییر الخاصة بالصف السابع ومخرجاتها التربویة: 

) یفهم المتعلم علاقة الجمهوریة العربیة السوریة بالمنظمات الإقلیمیة في 1المعیار(
آسیا وإفریقیا وأوروبا 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یحدد الدول التي شكلت الآسیان والاتحاد الإفریقي والاتحاد الأوروبي،وحركة 1-1

عدم الانحیاز. 
.  یشرح دور هذه المنظمات في معالجة قضایا الشعوب في قاراتها. 1-2
.  یكتب تقریرا عن علاقة الجمهوریة العربیة السوریة بهذه المنظمات. 1-3

) یفهم المتعلم الإعلان العالمي لحقوق الإنسان وأثره في كلّ من أوروبا 2المعیار(
.  وآسیا وإفریقیا

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:



  

یحلل الإعلان العالمي لحقوق الإنسان.   .2-1
.  یقارن بین الإعلان العالمي لحقوق الإنسان وواقعه في إفریقیا. 2-2
.  یقارن بین الإعلان العالمي لحقوق الإنسان وواقعه في آسیا. 2-3
.  یقارن بین الإعلان العالمي لحقوق الإنسان وواقعه في أوروبا. 2-4
.  یكتب مقالا عن انتهاكات حقوق الإنسان في العالم. 2-5

) یفهم حقوق الإنسان من خلال مقتطفات من دستور الجمهوریة العربیة 3المعیار(
السوریة. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یقارن بین الإعلان العالمي لحقوق الإنسان وحقوق الإنسان في دستور 3-1

الجمهوریة العربیة السوریة. 
. یمارس بعض الحقوق من خلال أنشطة المدرسة. 3-2
. یعطي أمثلة عن مشاركة الجمهوریة العربیة السوریة في العمل من أجل 3-3

حقوق الإنسان في المنظمات الدولیة والإقلیمیة. 

) یفهم المتعلم الأطماع الاستعماریة للدول الأوربیة في آسیا وإفریقیا. 4المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یوضح الوسائل التي اعتمدها الاستعمار للسیطرة على الشعوب. 4-1
. یستنتج المصالح الاستعماریة في آسیا و أفریقیا. 4-2
. یبین الممارسات التي ارتكبها الاستعمار بانتهاك حقوق هذه الشعوب.  4-3

المعاییر الخاصة بالصف الثامن ومخرجاتها التربویة: 

) یفهم  المتعلم دور التطور الاقتصادي والعسكري والعلمي والتقني في أمیركا 1المعیار(
واسترالیا في التأثیر على سیاسات دول العالم. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یبین دور التطور في تعمیق التفاوت بین دول العالم مبینا أسباب انقسامه 1-1

إلى دول متقدمة ودول نامیة. 



  

. یوضح مفهوم الدول المتقدمة والنامیة وسماتها، 1-2
.  یوضح أثر هیمنة القطب الواحد على السیاسة العالمیة. 1-3
.  یحلل الآثار الإیجابیة والسلبیة للتقدم التكنولوجي (اجتراع الذرة) على 1-4

المجتمعات البشریة (الحروب- سباق التسلح- غزو الشعوب- اختراع 
الحاسوب..) 

) یتعرف المتعلم دور المنظمات الدولیة في حلّ النزاعات وتحقیق السلام 2المعیار(
العالمي. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یشرح ظروف نشأة عصبة الأمم المتحدة- أهدافها مبینا تراجعها ونشوء 2-1

الأمم المتحدة. 
. یجدد المؤسسات الدولیة التي تعنى بحلّ النزاعات. 2-2
. یحدد بعض النزاعات ویلخص خطورتها على السلام العالمي- والقضایا 2-3

العربیة خاصة. 
. یقیّم دور الأمم المتحدة في حلّ بعض الأزمات الدولیة العامة، والقضایا 2-4

العربیة خاصة. 

) یتعرّف المتعلم أنظمة الحكم في العالم قدیما حدیثا. 3المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یحدد مفهوم السلطة. 3-1
. یحدد أشكال نظام الحكم في العالم. 3-2
. یقارن بین خصائص أنظمة  الحكم في العالم (ملكي-جمهوري...). 3-3
. یبین خصائص الحكم الجمهوري البرلماني. 3-4
. یستخلص أثر النظام الدیمقراطي على أمریكا واسترالیا والعالم. 3-5



  

. )یتعرف المتعلم مفهوم الاستعمار وتطوره وأسالیبه وممارساته4المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یبین العوامل التي أدت إلى نشوء ظاهرة الاستعمار في العالم وتطوره. 4-1
. یوضح ممارسات الاستعمار بحق الشعوب قدیما وحدیثا. 4-2
. یستنتج أنّ أهداف وممارسات الاستعمار تتعارض مع حقوق الإنسان. 4-3
. یستنتج أهمیة مقاومة الاستعمار لتحقیق حریة الوطن وسیادته والحفاظ 4-4

علیها. 

 المعاییر الخاصة بالصف التاسع ومخرجاتها التربویة:

) یفهم المتعلم دور الجمهوریة العربیة السوریة وعلاقاتها على صعید الوطن 1المعیار(
العربي. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یوضح الدور القیادي لسوریة في النضال العربي (موقفها من الأحلاف 1-1

والمشاریع الاستعماریة- التمسك بالحقوق واستعادة الأراضي المغتصبة). 
. یبین أهمیة مقومات القومیة العربیة في تشكیل الرابطة القومیة والوحدة 1-2

القومیة العربیة. 
. یعطي أمثلة لمواقف سوریة في التضامن والدعم السیاسي للقضایا 1-3

العربیة. 

) یتعرّف المتعلم المشكلات التي عانى منها المجتمع العربي قدیما وحدیثا. 2المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یعدد مظاهر تخلف المجتمع العربي وكیفیة القضاء على ظاهرة التخلف 2-1

(عدم استغلال الموارد- البطالة-زیادة السكان...). 
. یتعرف أسباب المشكلات التي یعاني منها الوطن العربي        2-2

( التجزئة- التخلف...). 
. یبین أهمیة التضامن والتعاون بین الدول العربیة للقضاء على التجزئة. 2-3



  

. یحلل نتائج تبعیة الاقتصاد العربي لاقتصادیات البلاد المتقدمة. 2-4

) یفهم المتعلم أهمیة الحوار مع الآخرین: 3المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف ماهیة الحوار وقیمته. 3-1
. یوضح معیقات الحوار المختلفة. 3-2
. یستنتج أهمیة الحوار في معالجة النزاعات بین الشعوب لتحقیق الأمن 3-3

والاستقرار. 

) یعي المتعلم مراحل الصراع العربي الصهیوني: 4المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
.  یتعرف الحركة الصهیونیة وأهدافها مبینا ظروف نشأتها. 4-1
. یوضح الأسباب الاستعماریة لاختیار أرض فلسطین العربیة لإقامة الكیان 4-2

الصهیوني الغاصب. 
. یعدد الحروب التي خاضها العرب في مواجهة الاستعمار والصهیونیة. 4-3
. یستنتج أطماع الصهیونیة في الوطن العربي. 4-4
. یذكر ممارسات العدو الصهیوني ضد العرب في الأراضي المحتلة. 4-5
. یوضح أهمیة مقاومة العدو الصهیوني في تكوین ثقافة المقاومة. 4-6
. یوضح الفرق بین ممارسات العدو الصهیوني ضد العرب وحق الشعب 4-7

العربي في مقاومته. 

) یفهم المتعلم التطورات السیاسیة والاقتصادیة التي أدت إلى نشوء 5المعیار(
الاتحادات والمنظمات الدولیة والإقلیمیة. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف أسباب وظروف نشوء منظمة الأمم المتحدة والمجالس التابعة لها ( 5-1

 دورها). –أهدافها 
. یبین الظروف التي أدت لقیام جامعة الدول العربیة مبینا دورها في معالجة 5-2

القضایا العربیة. 



  

. یستنتج مفهوم التضامن والتعاون العربي. 5-3
. یمیز بین  مفهومي الوطنیة والقومیة. 5-4
 . یبین الفرق بین المقاومة والإرهاب ودور المقاومة في تحریر الشعوب.5-6

المعاییر الخاصة بالصف الأول  الثانوي ومخرجاتها التربویة: 

) یعي المتعلم الوضع السیاسي في الجمهوریة العربیة السوریة. 1المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف حیثیات نشوء وتطور النظام السیاسي في سوریة بعد 1-1

الاستقلال. 
. یبین دور الحركة التصحیحیة في تدعیم الاستقلال الوطني. 1-2
. یحدد التغیرات الاجتماعیة والاقتصادیة في سوریة بعد الاستقلال 1-3

حتى الوقت الحاضر. 
. یبین موقف سوریة من المتغیرات العربیة والدولیة. 1-4

) یدرك المتعلم أهمیة دستور الجمهوریة العربیة السوریة ودوره في تحقیق 2المعیار(
أهداف المجتمع. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف الدستور والمبادئ الأساسیة التي یقوم علیها. 2-1
. یتعرف تطور الدستور في سوریة. 2-2
. یتعرف الدستور الدائم للجمهوریة العربیة السوریة. 2-3
. یبین الفرق بین الدستور والأنظمة والقوانین وأهمیتها في تحقیق أهداف 2-4

المجتمع 

) یعي المتعلم دور وسائل الإعلام وأهمیتها في تكوین الرأي العام.3المعیار(  

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
.یتعرف أهمیة وسائل الإعلام والرأي العام. 3-1
.یبین دور وسائل الإعلام في المجتمع. 3-2



  

. یبین دور الرأي العام في رسم سیاسة الحكومة على الصعید السیاسي 3-3
والثقافي والاجتماعي والبیئي. 

) یعي المتعلم الصراع العربي الصهیوني. 4المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:

. یربط ما بین الأطماع الاستعماریة والصهیونیة في الوطن العربي. 4-1
. یبین دور سوریة في الصراع العربي الصهیوني. 4-2
. یمیز بین  النضال المشروع والإرهاب. 4-3
. یبین مراحل تطور الصراع العربي الصهیوني. 4-4
. یبین دور سوریة في دعم النضال المشروع ومواجهة الإرهاب. 4-5
. یستنتج أهمیة المقاومة ضد العدو الصهیوني ودورها في استعادة الحقوق 4-6

المغتصبة. 

) یدرك المتعلم دور التربیة في تحقیق التنمیة البشریة والتنمیة المستدامة. 5المعیار(

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف مفهوم التنمیة البشریة وأبعادها. 5-1
. یتعرف مفهوم التنمیة المستدامة ومعوقاتها. 5-2
. یتعرف القضایا البیئیة وانعكاساتها على المستوى المحلي والدولي. 5-3
. یقیم جهود الدولة لحمایة البیئة على المستوى المحلي وتعاونها على 5-4

المستویین العربي والدولي.  

المعاییر الخاصة بالصف الثاني الثانوي ومخرجاتها التربویة: 

) یعي المتعلم أهمیة التعددیة والحوار والتعایش بین الحضارة العربیة 1المعیار(
والحضارات الأخرى. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یبین التعددیة في الحضارة العربیة والحضارات الأخرى. 1-1



  

. یوضح التأثیر المتبادل بین الحضارة العربیة والحضارات والحضارات 1-2
الأخرى. 

. یتعرف التواصل الحضاري. 1-3
. یحلل أهمیة الحوار والتعایش بین الحضارات. 1-4

) یعي المتعلم بعض القضایا والمشكلات التي یواجهها الوطن العربي  2المعیار(

( الأمیة- البطالة- الغزو الثقافي-الزیادة السكانیة). 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
یبین جهود الدولة في مكافحة الأمیة.  .2-1
. یوضح أثر التزاید السكاني في انتشار البطالة وإعاقة عملیة التنمیة. 2-2
. یتعرف الغزو الثقافي. 2-3
. یوضح مخاطر الغزو الثقافي على المجتمع العربي. 2-4

) یعي المتعلم أهمیة الدیمقراطیة والدولیة الحدیثة وعلاقاتها بمؤسسات 3المعیار(
المجتمع. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف مفهوم الدیمقراطیة وأنواعها وأهمیتها. 3-1
. یتعرف مفهوم الدولة الحدیثة ومؤسساتها ومؤسسات المجتمع غیر الحكومیة 3-2

(المجتمع المدني). 
. یتعرف ضرورات مؤسسات المجتمع غیر الحكومیة ( الأهلیة) الداعمة 3-3

للدولة في سوریة. 
. یوضح العلاقة بین الدولة ومؤسسات المجتمع غیر الحكومیة ( المجتمع 3-4

الأهلي) 



  

) یدرك المتعلم أهمیة تنظیم الأسرة كحاجة فردیة ومجتمعیة ودورها في 4المعیار (
عملیة التنمیة. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یبین مسوغات تنظیم الأسرة دیمغرافیا. 4-1
. یبین انعكاسات كثرة الإنجاب على الأسرة والمجتمع. 4-2
. یحدد موقع المرأة في الأسرة والمجتمع ودورها في عملیة التنمیة في سوریة. 4-3

المعاییر الخاصة بالصف الثالث الثانوي ومخرجاتها التربویة: 

) یفهم المتعلم مراحل تطور الأنظمة السیاسیة المختلفة وأثرها على تطور 1المعیار(
المجتمعات البشریة. 

  یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یبین مراحل تطور الفكر السیاسي والنظم السیاسیة في العالم وأثرها في 1-1

انقسام العالم إلى دول شمال ودول جنوب. 
. یتعرف أسباب انقسام العالم إلى دول الشمال ودول الجنوب وآثارها. 1-2
. یبین الأسس التي اعتمدت علیها دول شمال في تقدیمها. 1-3
. یوضح العوامل التي أدت إلى تأخر دول الجنوب في مختلف الجوانب  1-4

( السیاسیة، الاقتصادیة، الاجتماعیة، الثقافیة...). 

) یعي المتعلم مفهوم العولمة والنظام العالمي الجدید. 2المعیار(

    یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یفسر العولمة وآثارها في النظام العالمي الجدید.2-1  
. یبین الجوانب الإیجابیة والسلبیة للعولمة.2-2  
. یوضح أثر العولمة على المجتمع العربي.2-3  

) یعي المتعلم أهمیة الأمم المتحدة ومؤسساتها السیاسیة والاقتصادیة 3المعیار(
 والإنسانیة .... الخ

   یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:



  

. یبین أهداف الأمم المتحدة وأهمیتها. 3-1
. یبین دور الأمم المتحدة في ظل المتغیرات الإقلیمیة الدولیة. 3-2
. یبین دور الأمم المتحدة في تحقیق السلام في العالم ومنع انتشار أسلحة 3-3

الدمار الشامل. 

) یدرك المتعلم أهم القضایا التي تواجه الوطن العربي والعالم. 4المعیار(  

   یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:

. یبین مقومات الأمن القومي العربي. 4-1
. یتعرف مقومات الأمن الغذائي العربي. 4-2
. یوضح مقومات الأمن المائي العربي. 4-3
. یتعرف أهم النزاعات على موارد المیاه في محیطنا الإقلیمي والعالم. 4-4
. یناقش أبعاد القضیة الفلسطینیة وتطور الصراع العربي- الصهیوني في 4-5

ضوء المتغیرات الدولیة الراهنة. 

) یدرك المتعلم التطورات الحدیثة والمعاصرة ودور سوریة فیها.5المعیار(  

   یتوقع من المتعلم أن:المخرجات التربویة:
. یتعرف مفهوم التطویر والتحدیث؛ بعض تجاربه العالمیة (الیابان والصین 5-1

 (....
. یوضح التطویر والتحدیث في سوریة. 5-2
. یتعرف أسباب الثورة المعلوماتیة المعاصرة وأثرها على المجتمع الدولي 5-3

ومجتمع الجمهوریة العربیة السوریة. 
. یقیّم الخطوات والإجراءات التي تم اتخاذها في كل المجالات لتحقیق 5-4

التطویر والتحدیث في سوریة. 



  

مجالات الأهداف السلوكیة ومستویاتها: 

- التعلم الصفي والأهداف التعلیمیة: 1

- تعریف التعلّم: 1-1

إنّ التربیة عملیة هادفة في الأساس، بمعنى أنها عملیة مقصودة لإحداث تغییرات 
مرغوبة، والذي یحدد ذلك الأهداف التربویة، لأنها تشمل التغییرات المراد إحداثها، لدى 

المتعلمین وما یمكن أن یعرفه الطلاب ویتعلموه. 

وتعني عملیة التعلّم كسب الخبرة والمهارات، وكل ما یكتسبه الفرد عن طریق 
الممارسة والخبرة، كاكتساب الاتجاهات والمیول والمدركات والمهارات الاجتماعیة 

والحركیة والعقلیة. ویستخدم اصطلاح التعلّم في میدان علم النفس بمعنى أشمل من 
المعنى المستخدم في حیاتنا الیومیة، فهو لا یقتصر على التعلّم المدرسي المقصود، أو 
التعلّم الذي یحتاج إلى نوع من الجهد والدراسة والتدریب، وإنما یشتمل على التعلّم الذي 

یعتمد على الاكتساب والتعوّد. 

ویصنّف التعلّم من حیث أشكاله وموضوعاته إلى ما یلي: 
- تعلّم معرفي: ویهدف إلى إكساب المتعلّم الأفكار والمعاني والمعلومات التي 1

یحتاج إلیها في حیاته. 
 - تعلّم عقلي: ویهدف إلى تمكین من استخدام الأسالیب العلمیة في التفكیر.2

- تعلّم انفعالي وجداني: حیث یهدف إلى إكساب المتعلّم الاتجاهات والقدرة على 3
 ضبط النفس في بعض المواقف الانفعالیة.

 اللفظیة كالقراءة ة- تعلّم لفظي: ویهدف إلى إكساب المتعلّم العادات المتعلق4
 الصحیحة لمقال معین، أو نص قصیر ، أو جریدة سیاسیة.

- تعلّم اجتماعي وأخلاقي: ویهدف إلى إكساب المتعلّم العادات الاجتماعیة 5
المرغوب فیها في مجتمعه، وتعلّم النواحي الخلقیة، كاحترام القانون، والدقة في المواعید، 

والتعاون مع الآخرین...الخ.  



  

إنّ الأهداف التعلیمیة تحدد نتائج التعلّم التي نتوقع من المتعلم أن یحققها بعد 
انتهاء دراسته من موضوع دراسي معین أو وحدة دراسیة معینة وهذا یعني أنه یمكننا أن 
نعرف من خلالها أنواع التعلیم ومستویات وظروف هذا التعلّم الذي نرید أن نحققه من 
خلال نشاط التعلیم والتعلّم والتي یمكن في النهایة أن نحدد على أساسها مدى تحقیق 

التعلّم لأنواع التعلّم المتوقعة لذلك تمثل خطوة تحدید الأهداف التعلیمیة مرحلة أساسیة في 
تصمیم برامج التعلّم وتنفیذها وتقویما. 

یعد تحدید أهداف تدریس المادة حجر الأساس في تخطیط العملیة التعلیمیة 
التعلّمیة، یهتدي بموجبها المعنیون في مجال التخطیط والتنفیذ، ولذلك فإنّ اختیارها السلیم 
یساعد على تصمیم معیار مناسب لاختیار المحتوى، والخبرات وطرائق التدریس و تهیئة 

المناخ لنجاح عملیة التقویم. 

وفي هذا الإطار سنعرض لمستویات أهداف تدریس العلوم السیاسیة، مع التركیز 
. وتعرّف الأهداف بأنها )1(على الأهداف السلوكیة من حیث تعریفها، فوائدها ، وصیاغتها

التغیر المرغوب المتوقع حدوثه في سلوك المتعلّم والذي یمكن تقویمه بعد مرور المتعلم 
 وتعرّف بأنها مجموعة العبارات أو الصیاغات التي توضّح ما  .)2(بخبرة تعلیمیة محددة

سوف یكون علیه سلوك الطالب بعد اكتسابه للخبرة التعلیمیة داخل وخارج جدران 
 یمكن إجمالها في ثلاثة  المدرسة. إنّ تحدید الأهداف التربویة یحقق عددا من الغایات

  مجالات هامة هي: المنهاج والتعلیم والتقویم.

- من حیث المنهاج تسمح الأهداف السلوكیة للمربین بالتعرّف على الأهداف 
التربویة والتعلیمیة المناسبة وتساعد في تحدید أي منها یجب متابعته أو تعدیله أو 

الاستغناء عنه- وبالنسبة للتعلیم تسهل الأهداف السلوكیة عملیة تخطیط المادة 
والإجراءات التعلیمیة ذات الصلة وتنفیذها. 

                                                      
المركز العربي للبحوث التربویة لدول الخلیج العربي: الندوة العلمیة حول ترجمة الأهداف العامة إلى أهداف  ) 1(

  . 1983سلوكیة. الریاض،
) رشید، فخري: أثر اطلاع الطلاب على الأهداف السلوكیة على تحصیلهم المباشر والعارض في   الجغرافیة. 2(

 .331-313) ص 4، العدد(1989مجلة كلیة التربیة. جامعة الإمارات العربیة المتحدة، 



  

- وفیما یتعلق بالتقویم فإنّ الأهداف السلوكیة تساعد على توفیر الوسائل اللازمة 
للتعرّف على مدى تحقیق الأهداف التربویة التي یهدف المنهاج إلى تحقیقها وذلك بسبب 

ما تمتاز به من إمكانیة الملاحظة والقیاس. 

- اتجاهات التعلّم السلوكیة: 1-2

یستند هذا الاتجاه إلى مبادئ التعلّم الإجرائیة المتنوعة التي یستطیع المعلم من 
خلالها أن یضبط سلوك طلبته من الناحیتین التحصیلیة وغیر التحصیلیة، وأن یعمل 
على تعدیل سلوكهم بشكل یجعله أكثر قبولا، ومرغوبا فیه، ویعتمد هذا الاتجاه على 

: )1(الأسس النظریة والتجریبیة ویركز على ما یلي
- البیئة التعلیمیة- مساهمة الطالب - التكیف.- الخبرة التي یحصل علیها الطالب 

  في أثناء العملیة التعلیمیة.
   ومن أشهر علماء المدرسة السلوكیة الحدیثة والقدیمة : 

 الكلاسیكي. ط- بافلوف صاحب نظریة الاشترا
- ثورندایك صاحب نظریة التعلّم عن طریق المحاولة والخطأ. 

  الإجرائي.ط- سكنر صاحب نظریة التعلّم عن طریق الاشترا

: )2(- مصادر اشتقاق الأهداف التعلیمیة1-3

من أبرز المصادر التي تشتق منها الأهداف التربویة ما یلي: 

- المجتمع وفلسفته التربویة وحاجاته وأهدافه وتراثه الثقافي، وما یسوده من قیم 1
واتجاهات، وما هو علیه من حضارة وفن وفكر وأدب، وما فیه وفي بیئته من 

عناصر جمالیة...الخ. 

- المتعلمون وخصائصهم وحاجاتهم ومیولهم ودوافعهم ومشكلاتهم ومستوى 2
نضجهم وقدراتهم العقلیة، وطرق تفكیرهم وتعلمهم، وحاجاتهم النفسیة. ویصنّف 

 التالي: ومعظم علماء النفس حاجات الإنسان على النح
 Psychological Needs الحاجات النفسیة: -أ

                                                      
   الأهداف السلوكیة على تحصیل طلاب الصف الثاني الإعدادي في الریاضیات.د) الأحمد، محمد: أثر تحدي1(
  .88،ص1987) هندي، صالح وزمیله: دراسات في المناهج والأسالیب العامة،2(



  

 Social Needs  الحاجات الاجتماعیة: -ب

   Needs for Identification:  حاجات تأكید الذات  -ت

   Basic Biological Needs الحاجات الأساسیة الأولیة أو البیولوجیة:  -ث

- المعرفة: بأشكالها ومتطلباتها، وما یواجه المجتمع من مشكلات نتیجة التطور 3
العلمي والتكنولوجي.  

- محتوى المادة الدراسیة: طبیعتها ووجهات نظر الخبراء والمختصین والعاملین 4
في التربیة والتعلیم وعلم النفس. 

وتصاغ الأهداف التربویة على أربعة مستویات هي: 

أولا- أهداف تربویة عامة:    

وتشتق من فلسفة التربیة ومن أهداف النظام التربوي العام للمجتمع، ومن الأهداف 
التربویة العامة للتدریس. وتصاغ بعبارات عامة جدا ومن أمثلتها: 

- تكوین المواطن الصالح.  
- مساعدة الفرد على النمو المتكامل جسمیا وعقلیا وانفعالیا واجتماعیا. 

- تنمیة المسؤولیة الاجتماعیة.  
- تنمیة قوى الفرد الذاتیة وإطلاق مواهبه. 

  ویلاحظ أنّ هذا النوع من الأهداف یمثل أهدافا نهائیة، تتصف بالعمومیة وعدم 
التحدید، ولا یمكن تحقیقها في فصل دراسي واحد، أو في سنة دراسیة واحدة، وإنما تحتاج 

إلى عدد من السنوات. 

ثانیا- أهداف عامة للمرحلة : 

وهي أهداف أقل عمومیة من الأهداف العامة وینسجم الهدف المرحلي مع الأداء 
الذي یمكن أن یظهره الطالب بعد مروره بالخبرات التعلیمیة التي تقدمها المواد الدراسیة 

على مدى صفوف المرحلة المعنیة.       

وتشمل مرحلة تعلّم وحدة معینة من وحدات المقرر الدراسي، أو في مقرر كامل، أو 
مجموعة من المقررات. ویراعى فیها أن تشیر بدقة إلى مدى التقدم الذي یجب أن یحرزه 



  

 في فصل دراسي واحد، أو في سنة دراسیة واحدة، ومن أمثلة الأهداف المرحلیة بالطال
 ما یلي:

اكتساب المعرفة العلمیة المرتبطة بالبیئة والتي تساعد الطالب على فهم  -
 العلاقات المتبادلة بین مكوناتها ونتائجها الضارة والمفیدة.

 إذكاء روح المقاومة لدى الناشئة لتحریر الأراضي العربیة المغتصبة. -

 قراءة الكتاب المقرر قراءة صحیحة مع الفهم. -

 معرفة الحالات المختلفة للمادة وتطبیقاتها العملیة. -

 نقد مجموعة من النصوص السیاسیة تدور حول حدث معین. -

:  ثالثا: أهداف خاصة محددة

وتشتق من الأهداف العامة المرحلیة في المستوى الثاني وتصف نتائج التعلّم 
الخاصة بمادة دراسیة محددة بصفة عامة، وینتظر من الطالب أن یحققها في حصة 

: اواحدة، أو في عدد محدود من الحصص ومن أمثلته
إدراك مفهوم المقاومة السیاسیة.  -
 نقد نص قرائي معین. -

نقد نص مصدري في أحد دروس المادة السیاسیة.  -

رابعا: أهداف سلوكیة خاصة: 

وتصاغ من الأهداف الخاص القریبة في المستوى الثالث، وتكون أكثر تحدیدا منها، 
وهي أهداف قصیرة الأمد واضحة ومحددة وإجرائیة وتمثّل نتاجات تعلمیه ینتظر من 

الطالب أن یحققها، ویسهل ملاحظتها وتقویمها . 

ومن الأمثلة على الأهداف السلوكیة ما یلي: 
أن یعلل الطالب تغیّر موقف فرنسا (جاك شیراك) المفاجئ من سوریة.  -
أن یشرح الطالب بلغته الخاصة أوضاع لبنان بعد العدوان الصهیوني علیه في  -

 م.2006تموز 

أن یذكر الطالب سببین من أسباب قیام المعارضة الوطنیة اللبنانیة بالاعتصام  -
 م.2006وسط بیروت في العام 



  

  یتكون الهدف السلوكي من العناصر التالیة: - مكونات الهدف السلوكي:1-4

: وهو السلوك المتوقع حدوثه بعد مرور الطالب  السلوك النهائي للمتعلم -1
بخبرات تعلیمیة محددة، ویشترط أن یكون السلوك مناسبا لقدرات الطالب، ویمكن 

ملاحظته وقیاسه، والأهم هنا الإشارة إلى أنّ السلوك مرتبط بالطالب ولیس بالمعلم. 
ومثال ذلك القول: من المتوقع من الطالب بعد الانتهاء من الدرس أن یمیز بین المقاومة 

المشروعة والإرهاب. 

وهنا یتم تحدید الموقف الذي یظهر فیه المتعلم - شروط الاختبار والعرض: 2
سلوكه النهائي المتوقع، ومثال ذلك القول: إذا أعطي الطالب خریطة لبنان یستطیع أن 

یحدد علیها قرى (مارون الرأس وعیتا الشعب) اللبنانیة البطولیة التي تصدت للعدو 
م. في حین یشیر العرض إلى النقطة التي یرید المعلم 2006الصهیوني في تموز عام 

من الطالب أن ینظر من  خلالها إلى الموضوع، ومثال ذلك أن نقول: أن یمیز الطالب 
بین مواقف الدول العربیة من عدوان تموز الصهیوني على لبنان من حیث أهدافها. 

 حكم المدرس على مدى تحقیق الطالب ر هو بحد ذاته معیا:)1(- معاییر الأداء3
للهدف، ومثال على ذلك القول: 

- أن یذكر الطالب سببین للغزو الأنكلو- صهیو-أمریكي  للعراق الشقیق.   

- أن یتحدث الطالب عن مجریات معركة مارون الرأس بین مقاتلي حزب االله 
م.  2006اللبناني والجیش الصهیوني في تموز للعام 

ویمكن تلخیص خصائص الهدف السلوكي بما یلي: 
- یشیر إلى سلوك یمكن ملاحظته وقیاسه وتقویمه. 1
- یشتق من الأهداف العامة.    2
 - یتضمن ناتجا تعلیمیا واحدا بدلا من جملة نتاجات.3

 - یناسب قدرات المتعلّم.4

- یكشف عن أداء المتعلّم ولیس المعلّم. 5

                                                      
 .154، ص1995الحصري، علي: طرائق تدریس الجغرافیة، منشورات جامعة دمشق،  ) 1(



  

 - یرتبط بالمضمون.6

- یكتب بصیغة الفعل المضارع لأنه یدل على الفعل المتوقع من الطالب.  7

- مجالات الأهداف السلوكیة ومستویاتها: 1-5

إنّ أهم ما قدم في مجال تصنیف الأهداف التربویة كان ما عرضه بلوم وآخرون، 
حیث صنفوا الأهداف التربویة إلى ثلاث مجالات هي:  

                     Cognitive Domain     أولا- المجال المعرفي(العقلي) 

  Affective Domainثانیا- المجال الانفعالي(العاطفي)                
  Psychomotor Domain                   يثالثا- المجال النفسحرك

)1(وفیما یلي توضیح لهذه المجالات
: 

أولا- المجال المعرفي: 

تتصل أهداف هذا المجال بالمعرفة والقدرات العقلیة والمهارات وتعد أكثر قابلیة 
 هذا النوع من المجال من )Bloom(للملاحظة والقیاس من الأنواع الأخرى، وقد صنّف بلوم

الأهداف إلى ست مستویات وهي: 

  Knowledge المعرفة: -1
المعرفة تعني تذكر المعلومات والمفاهیم والتعمیمات التي تعلمها الطالب في السابق 

من میادین المادة الدراسیة وملحقاتها ویمثل هذا المستوى أدنى مستویات المعرفة ، 
وتتمثل المهارة الأساسیة في هذا المستوى بالتذكر فقط، أما نوع المعرفة المطلوب تذكرها 

فتتحدد بتذكر التعاریف، والأنواع، التقسیمات والحقائق النوعیة والتعمیمات وحركة 
الظواهر وفقا للزمن.  

 الأفعال التي تستخدم في مستوى المعرفة:- 
   یعرف، یتعرف، یحدد، یسمي، یعدد، یذكر، یسترجع،یصف، یعین .  

- أمثلة توضیحیة على مستوى المعرفة: 

                                                      
(1 ) Bloom B.(1956) Taxonomy of educational objectives. cognitive domin .new York: 

longrnans,green and company. 
 



  

- أن یعرّف الطالب مفهوم المقاومة المشروعة وبحدود سطر(تذكر تعاریف). 
- أن یعدد الطالب ثلاثة عوامل مؤثرة في حالة التوتر السیاسي في لبنان من خلال 

الكتاب المقرر ( تذكر أنواع). 
- أن یذكر الطالب ثلاث خصائص نوعیة ممیزة للسیاسة الخارجیة السوریة من 

خلال مواقف سوریة تجاه قضایا محددة درست في المقرر(تذكر حقائق نوعیة). 
- أن یسمي الطالب ثلاث سمات عامة تمیز المجتمع العربي عبر الكتاب 

المدرسي(تذكر تعمیمات). 
- أن یحدد الطالب المراحل الأربع للنمو السكاني في الأردن، بالرجوع إلى مكتبة 

المدرسة ( تذكر حركة الظواهر وفقا للزمن). 

  Comprehension- الاستیعاب أو الفهم: 2
الفهم على أنه القدرة على إدراك معنى المادة أو النص الذي ) 1(یعرّف جرونلند

یدرسه الطالب وبحیث لا یتجاوز حدود ذلك النص. 

ویتضمن مستوى الفهم ثلاثة أبعاد أساسیة هي الترجمة والتفسیر والتنبؤ. ویمكن 
تعریف هذا المستوى على أنه القدرة على إعطاء معنى للموقف التعلیمي في المادة، 

بحیث یسترجع الطالب المعلومات أولا، ویعید صیاغتها بحیث یحافظ على الأفكار التي 
   وردت في النصوص الأصلیة.

 - الأفعال التي تستخدم في مستوى الفهم: 

یعلل ، یحول، یمیز، یشرح، یتوقع، یعزو، یعید صیاغة، یعید كتابة، یلخص، یتنبأ، 
یترجم، یستخلص، یستخدم، یحل. 

ویتضمن مستوى الفهم العملیات التالیة: 

 وهو نقل الأفكار وإعادة صیاغتها، ویتضمن القدرة على التعبیر أ- الترجمة:
بأسلوب خاص، والقدرة على تلخیص المادة الطویلة، وتحویل المادة إلى مصطلحات 

مجردة الأرقام من الجداول إلى ألفاظ. ومن أمثلتها: 

                                                      
(1) Crounland.N.E.(1990) Evaluation in education. New York: Macmillan pub. co  



  

- أن یعطي الطالب معنى فقرة قرأها بلغته الخاصة. 
- أن یعرّف الطالب مفهوم المقاومة بلغته الخاصة. 

- أن یتحدث بلغته الخاصة عن وصول البرامكة إلى السلطة. 
- أن یتحدث الطالب بلغته الخاصة عن خطاب القسم الذي ألقاه السید الدكتور 

رئیس الجهوریة أمام مجلس الشعب. 

 ویقصد به القدرة على إدراك العلاقات الموجودة بین أجزاء ب- مستوى التفسیر:
المادة وإعادة ترتیبها وتنظیمها في عقل الطالب لیخرج منها بنظرة كلیة عما تتضمن من 
معاني، ویتضمن أشكالا مختلفة كالمقارنة( أوجه الشبه والاختلاف) والتعلیل(بیان السبب 

والنتیجة) وإدراك العلاقة بین الرموز والأشكال. ومن الأمثلة على هذا المستوى: 

- أن یعلل الطالب رفض المعارضة الوطنیة اللبنانیة لنص مشروع المحكمة الدولیة 
الخاص باغتیال رئیس وزراء لبنان الأسبق. 

- أن یوضح الطالب العلاقة بین هزیمة المشروع الأمریكي في العراق وتحول 
السیاسة الأمریكیة تجاه لبنان.  

 
 ویقصد به امتداد الاتجاهات إلى أكثر من المعطیات لتحدید الشمول ج- التنبؤ :

والتتابع والنتائج والآثار التي تناسب المعلومات الأصلیة ویتطلب هذا المستوى أن یكون 
الطالب قادرا على ترجمة المادة وتفسیرها.ومن الأمثلة على هذا البعد: 

- أن یتنبأ الطالب بمقدار الزیادة الطبیعیة في عدد سكان سوریة في ضوء بیانات 
معطیات حول نسبة الوفیات والولادات . 

- أن یستنتج الآثار المستقبلیة للغزو الأنكلو- أمریكي للعراق. 
- أن یقدّر الطالب النتائج المستقبلیة لانتشار البطالة في مجتمع ما.   

 Application    - مستوى التطبیق:3

یشیر هذا المستوى إلى قدرة الطالب على استخدام الأفكار العامة أو المبادئ أو 
الطرق في مواقف تعلیمیة جدیدة.ومن الأفعال السلوكیة التي تستخدم في هذا المستوى : 

یطبق، یعدل، یعالج، یجرب، یعرض، یكشف، یعد، یربط، یحل، ینشئ،یرسم. 



  

ومن الأمثلة التوضیحیة على التطبیق ما یلي: 
- أن یطبق الطالب قانون الكثافة السكانیة لحساب كثافة السكان في سوریة. 

- أن یرسم الطالب شكلا بیانیا یوضّح فیه تحسن المستوى المعاشي في سوریة ما 
م. 2006-2000بین الأعوام 

- أن یطبق الطالب المبادئ والمفاهیم على مواقف جدیدة. 
  Analysis - مستوى التحلیل:4

ویتمثل في القدرة على تحلیل المعرفة إلى أجزائها المكونة، والبحث عن العلاقات 
التي تربط ما بین هذه الأجزاء وطریقة تنظیمها. ومن الأفعال التي تستخدم في هذا 

المستوى:یصنف، یفكك، یفرق، یمیز، یستنتج، یربط، یقسم، یبحث،یقارن، یحلل، یجزئ. 
وهذه بعض الأمثلة: 

- أن یصنف الطالب العوامل المسؤولة عن تنامي العداء للولایات المتحدة 
م. 2006-1990الأمریكیة في الفترة الممتدة من 

- أن یقارن الطالب بین السوق العربیة المشتركة والسوق الأوربیة من حیث حجم 
تبادل السلع ونظام الضرائب. 

- أن یحلل الطالب محوریة الدور السوري في إفشال المخطط الصهیو- أمریكي 
في المنطقة العربیة. 

- أن یستخرج أسباب انتصار العرب المسلمین في معركة حطین من خلال 
تحلیلها. 

- أن یمیّز بین الحقائق والفرضیات في قائمة سیاسیة من الحقائق والفرضیات . 
 
 

   Synthesis- مستوى التركیب: 5

ویتمثل بالقدرة على ربط عناصر وأجزاء المعرفة لتكوین نماذج أو كلیات لها معنى 
لم یكن موجودا من قبل وصیاغته في قالب جدید.ویتضمن مستوى التركیب. 

- وهذه بعض الأفعال التي تستخدم في هذا المستوى: 



  

  یصنف، یربط، یشكل، یصمم، ینتج، ینظم، یخطط، یعید بناء، یعید كتابة، 
یقص، یكتب، یقترح.یؤلف، یلخص.  

- أمثلة توضیحیة على مستوى التركیب: 
- أن یكتب الطالب فروضا مناسبة عن أسباب ارتفاع معدل الأسعار في سوریة 
في الأعیاد وذلك من خلال إعطائه حقائق عن خصائص تلك الفترة.( مستوى 

 فكري متمیز).
- أن یقترح الطالب خطة عمل لمعالجة مشكلة تلوث الهواء في بیئته.( اقتراح 

خطة أو أسلوب عمل). 
- أن یكتب الطالب ثلاثة تعمیمات توضح العلاقة بین كثافة السكان وفرص العمل 

في منطقة ما.( اشتقاق علاقات مجردة) 
- أن یؤلف الطالب قصة عن معارك الشرف للمقاومة اللبنانیة البطلة جیش العدو 

 شيء جدید).  رم.(ابتكا2006الصهیوني في قرى الجنوب اللبناني عام 
- أن یضع الطالب برنامج عمل لزیارة میدانیة. 

    Evaluation: - مستوى التقویم 6
یشیر هذا المستوى إلى القدرة على إصدار أحكام على قیمة ما أو عمل أو فكرة أو 
شخصیة، طبقا لفكرة معینة لتحقیق أغراض محددة. وتعتمد بعض الأحكام على معاییر 

داخلیة خاصة بالتنظیم، بینما یعتمد بعضها الأخر على معاییر خارجیة لها علاقة 
بالأغراض العامة، وبالتالي فإنّ التقویم هو حكم موضوعي یصدره الطالب في ضوء 

معاییر معینة.  
: موهذه بعض الأفعال التي تستخدم في مستوى التقوي

یوازن، یقابل، یمیز، ینقد، یحكم، یناقش، یبرهن، یفرق، یتحقق، یدعم. 
ومن الأمثلة على الأهداف السلوكیة لهذا المستوى من الأهداف ما یلي: 

- أن یعطي الطالب حكما على حادثة وقعت أمامه. 



  

 شباط في لبنان من المقاومة الباسلة اللبنانیة 14- أن ینقد الطالب موقف قوى 
م بعد دراسة أحداث هذه 2006أثناء العدوان الصهیوني على لبنان في تموز 

الحرب.(معاییر داخلیة). 
- أن یتحقق الطالب من صدق سرد سیاسي حول تورط الموساد الصهیوني والسي 

أي إیه الأمریكیة في المجازر الیومیة الدامیة في العراق الشقیق من خلال 
مقارنته بوثائق أخرى موثوق في صحتها( معاییر خارجیة). 

- أن یوازن الطالب بین المواقف العربیة والدولیة تجاه عملیة السلام في ضوء ما 
 قرأه عن ذلك.

- أن یبدي الطالب رأیه في طبیعة الدور الذي قامت به سوریة بقیادة القائد الراحل 
). 1990-1975حافظ الأسد لوقف نزیف دم الحرب الأهلیة في لبنان (

- أن یبدي الطالب رأیه بطبیعة الدور الذي لعبته وتلعبه سوریة لتحصین الصف 
العربي. 

ومن الجدیر الإشارة هنا إلى أنّ المستویات الستة لمجال الأهداف المعرفیة 
الإدراكیة یمكن تصنیفها في فئتین أساسیتین هما : 

، ب فئة الفهم وتكوین المفاهیم ویندرج تحتها مستویات المعرفة، والاستیعاالأولى:
والتطبیق، والتحلیل.  

 فئة الإبداع والعملیات العقلیة العلیا ویندرج تحتها مستویا التركیب، الثانیة:
والتقویم. 

   Affective Domain  المجال الانفعالي(العاطفي):–ثانیا 
یشیر هذا المجال إلى المعتقدات والاتجاهات والمیول، وتتعلق بتنمیة مشاعر 
، ءالمتعلّم وتطویرها، وتنمیة عقائده وأسالیبه في التكیف مع الناس والتعامل مع الأشیا

وهذه الأهداف تتصل بدرجة قبول الفرد أو رفضه لشيء معین، وهي تتضمن أنواعا من 



  

السلوك تتصف إلى درجة كبیرة بالثبات كالاتجاهات والقیم والمیول والتقدیر، وقد صنّف 
: )1( هذا النوع من الأهداف إلى خمسة مستویات هي)Bloom(بلوم

 Receiving- الاستقبال :
 Responding- الاستجابة : 

 Valuing- التقیّیم : (المواقف والقیم والاتجاهات) 
 Organization - التنظیم:

  Characterization by value- التمییز بواسطة القیمة( تمثّل القیم وتجسیدها) 

: وهو الانتباه لمثیر معین، بحیث تظهر لدى الطالب رغبة - الاستقبال  1
للاهتمام ، ومن ناحیة العملیة التعلیمیة فهو یتصل بالتهیئة، والضبط، وجذب وتوجیه 

انتباه الطلبة ویتفاوت الاستقبال من الوعي البسیط إلى الانتباه والانتقاء الإلزامي. ویندرج 
تحت هذا المستوى الأهداف التي تتصل بما یلي: 

- الوعي ( كوعي العوامل الجمالیة في الفن والتصمیم...الخ). 

- المیل إلى الاستقبال( كالإصغاء، والإحساس بالحاجات الإنسانیة والمشكلات 
الاجتماعیة). 

- الانتباه المتمیز بالانتقاء والضبط( كالانتباه إلى الأناشید الوطنیة بقصد التمییز 
بین أمرین).  

 ومن الأفعال التي تستخدم في مستوى الاستقبال: ینتبه، یقبل ، یجیب، یصف، 
یحتفظ، یبدي، یصغي، یجیب، یبین. وهذه أمثلة توضیحیة على مستوى 

الاستقبال: 
- أن یصغي الطالب باهتمام لنشرة الأخبار السیاسیة. 

- أن یبدي الطالب اهتماما متزایدا بمقرر التربیة الوطنیة. 
- أن یحس الطالب بما یعانیه ضحایا التمییز العنصري في الكیان الصهیوني. 

                                                      
بلقیس،أحمد: تدریبات متنوعة حول الأهداف السلوكیة للتعلّم الصفي، منشورات معهد التربیة، بیروت،أونروا- ) 1(
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 - أن یصغي الطالب بانتباه إلى شرح المدرس. 

 -  الاستجابة:  2

یشیر هذا المستوى إلى التفاعل بایجابیة مع الظاهرة أو المثیر بهدف الشعور 
بالرضا والارتیاح والاستمتاع. وهنا یتجاوز الطالب حدود الوعي بالمثیر إلى اتخاذ موقف 

تجاه المثیر أكان قضیة أو فكرة،أو مشكلة...الخ. 

وتتلخص أهداف هذا المستوى بما یلي: 
- قبول الاستجابة. 

- المیل إلى الاستجابة. 
- القناعة بالاستجابة. 

ومن الأفعال التي تستخدم في هذا المستوى:  یوافق، یقدم ، یمتثل، یطیع، یسمع، 
یرغب، یبین، یذعن، یرحب، یساعد ، یجد متعة. وهذه بعض الأمثلة 

التوضیحیة لهذا المستوى: 
- أن یجد الطالب متعة في رسم خریطة الوطن العربي الكبیر الموحد. 

-  أن یشارك الطالب في مناقشة مواقف المواقف الدولیة من برنامج إیران النووي.  
-  أن یقدم الطالب تقریرا مختصرا عن رحلة قام إلى مدینة القنیطرة المحررة. 

-  أن یرحّب الطالب بالسیاح العرب والأجانب إلى مواقعنا الأثریة إذا ما التقى 
بهم. 

-  أن یتقبّل الطالب سلوك زملائه ومواقفهم برحابة صدر. 
-  أن یتشوّق الطالب إلى الانخراط في معركة تحریر الجولان. 

  - مستوى التقییم (المواقف والقیم والاتجاهات)3

یعني هذا المستوى تقدیر الطالب للظواهر أو الأشیاء أو السلوك ...الخ. ولكن في 
ضوء الإیمان بقیمة، حیث یظهر سلوكه على درجة كافیة من الاتساق في المواقف 

الملائمة. وسلوك الفرد هنا لیس محكوما بالخضوع أو الطاعة، إنما نتیجة التزام الطالب  
بقیمة أو اتجاه ، ویتفاوت هذا المستوى من مجرد التقبل البسیط للقیمة (كالرغبة) إلى 

مستوى أكثر تعقیدا من التعهد والالتزام كتحمل المسؤولیة. 



  

ومن الأفعال التي  تستخدم في هذا المستوى: یحترم، یكمل، یصنف، یفترض، 
یقدر، یربط، یباد، یقترح، یتابع، یدعو، یتخلى، یهجر، یساند، یعترض، یقرر. وهذه 

 التوضیحیة على هذا المستوى: ةبعض الأمثل
-  أن یقدر الطالب جهود سوریة لتوحید الصف العربي لمواجهة الأخطار المحدقة 

التي تهدد وجود الأمة.(تقدیر). 
-  أن یبرز الطالب دور أحزاب الجبهة الوطنیة التقدمیة بقیادة حزب البعث العربي 

الاشتراكي في ترسیخ الوحدة الوطنیة.( معتقدات). 
- أن یشارك الطالب بفاعلیة في جماعة الأنشطة الإعلامیة في المدرسة. 

- أن یصدق الطالب في أقواله. 
- أن یكره الطالب الظلم والظالمین. 

- أن یعترف الطالب بأخطائه. 
- أن یحترم الطالب آراء غیره. 

- أن یتجنب الطالب مقاطعة زملائه عندما یجیبون عن أسئلة المدرس.   

   - مستوى التنظیم :4

یشیر هذا المستوى إلى القدرة على تنظیم القیم في نسق ومعرفة العلاقات التي بین 
 جدیدة. انه ةالقیم وبناء نظام قیمي یقتنع به ویتغیر هذا النسق تدریجیا كلما ظهرت قیم

محاولة تجمیع عدد من القیم مع بعضها ومحاولة حل التناقضات بینها، وذلك من أجل 
تكوین نظام جدید له قیمة، ومن الأفعال التي تستخدم في هذا المستوى : یناقش، یشرح، 

یعرّف، یربط، یكوّن فلسفة، یقارن، یوحّد ینظّم، یصوغ.  
ومن الأمثلة على أهداف هذا المستوى ما یلي: 

- أن یلتزم الطالب بالأنظمة التي وضعت من قبل إدارة المدرسة. 
- أن یعدّل الطالب من سلوكه وفق قیم مجتمعه السائدة في ضوء قناعاته 

الخاصة.   
- أن یرفض الفصل بین مشروع المحكمة الدولیة الخاصة بلبنان وبین أهداف 

أمریكا.  



  

- أن یتحمّل الطالب المسؤولیة نحو سلوكه. 
- أن یتقبّل جوانب الضعف والقوة في شخصیته. 

 - أن یطوّر الطالب قدراته في ضوء فهمه وإدراكه لهذه القدرات.     

    :)1(- التمیز بواسطة القیمة( تمثل القیم وتجسیدها)5

تأخذ القیم هنا مكانها في تنظیم داخلي یحكم السلوك ویوجهه باتساق، ویتكون لدى 
الطالب هذا النظام من القیم بحیث یتحكم بسلوكه لفترة طویلة، ویصبح لدیه شخصیة 

متمایزة، ویكون سلوكه ثابتا نسبیا ویمكن التنبؤ به، ومن الأهداف التربویة في هذا 
المستوى: 

 - ممارسة العادات الصحیة السلیمة. 

  ومن الأفعال التي تستخدم في هذا المستوى : یغیر ، یكمل ، یبتكر، یعدّل، 
یؤمن، یمثل، یؤثر، یطبق، یفترض، یؤهل، یهذب، یتحقق، یسلك، یحافظ. 

   ومن الأمثلة على الأهداف التعلیمیة في هذا المستوى ما یلي: 
- أن یتمثّل الطالب أنماطا سلوكیة تمیز بها السلف الصالح.( كالجرأة في قول 

). قالح
. ة- أن یحافظ الطالب على دقة مواعیده في كل شؤون الحیا

- أن  یطوّر الطالب منهج سلوك لتنظیم حیاته الشخصیة والاجتماعیة. 
- أن یعتمد الطالب على ذاته في أعماله. 

- أن یستخدم الطالب طریقة موضوعیة في معالجة المشكلات. 
- أن یحافظ الطالب على النظام في حیاته. 

                                                      
 - تنمیة 48م.ص2002 ، دار الكتاب الجامعي، العین، الإمارات، لالهویدي، زید: مهارات التدریس الفعا ) 1(

 فلسفة ثابتة غیر متناقضة في الحیاة.



  

 :Senso-Motor level  ثالثا : المجال النفسحركي( المهاري):
یرتكز هذا المفهوم على التعاون بین العمل النفسي من جهة ومختلف الأعمال 
العضلیة  التي یقوم بها الجسد من ناحیة أخرى. ویمكن تلخیص المهارات الأساسیة 

. )1(بثلاث مهارات هي القراءة  والكتابة والحساب

ویقصد بالمهارة ذلك الشيء الذي تعلّم الفرد أن یؤدیه عن فهم بسهولة ویسر ودقة 
وهناك علاقة وثیقة بین الأهداف المهاریة والمعرفیة . )2(وقد یؤدّى بصورة بدنیة أو عقلیة

، حیث تتضمن كل مهارة جانب معرفي وأخر أدائي، ومن هنا نقول مهارات معرفیة 
. )3(ومهارات أدائیة

وتهدف العلوم السیاسیة إلى تكوین وتنمیة قدرات المشاركة السیاسیة للمتعلم بفعالیة في 
قضایا المجتمع بكل صور المشاركة المتاحة. من هنا فإنّ تدریس العلوم السیاسیة یجب أن 

یكسب الطالب مهارات العمل التعاوني، والقراءة الناقدة، والتحلیل والدعایة وغیر ذلك وقد صنّف 
 ): 4(أهداف المجال النفسحركي إلى الأبعاد التالیةSimpson (سمبسون)

): یرتبط هذا المستوى باستخدام  perception(- الإدراك أو الملاحظة 1 
الملاحظة والإحساس، ویتعلق هذا المستوى باستعمال الأعضاء الحسیة وبالشعور الذي 

یقود إلى النشاط الحركي، ویتراوح بین الوعي والحفز أي ترجمة الملاحظة، والإدراك 
الحسي إلى حركة. ویلاحظ المتعلم أداء المهارة من قبل المدرس الذي یقدم لطلابه 

إرشادات حول طریقة الأداء. ویستخدم في هذا المستوى الأفعال التالیة: یختار، یصنّف، 
یمیّز، یحدّد، ینتقي..وغیر ذلك، وهذه بعض الأمثلة التي توضح هذا البعد: 

- أن یتعرّف الطالب إلى نواحي القصور في الأداء عند سماع صوت الآلة 
الموسیقیة المدرسیة. 

- أن یقیم الطالب علاقة بین مذاق الشيء ورائحته. 

                                                      
 .98، ص1989) السكران،محمد: أسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیة،دار الشروق،عمان، 1(
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 : یتضمن هذا المستوى التهیئة والاستعداد لتأدیة نشاط )set( - المیل أو التهیئة2
، وهو ثلاثة أنواع هي: )1(أو سلوك محدد

* التهیؤ الذهني(الاستعداد الذهني للعمل). 
* التهیؤ البدني( الاستعداد البدني للعمل) 

* التهیؤ الانفعالي( الرغبة في العمل). 
   ویعد الإدراك الحسي شرطا أساسیا لهذه المستویات، ومن الأمثلة على الأهداف 

التعلّمیة لهذا البعد ما یلي:  
- یظهر الطالب استعدادا  جسدیا لحمل السلاح دفاعا عن وطنه. 

- یبدي الطالب الرغبة في رسم خریطة وطنه. 
 - یصمّم الطالب نموذجا لضریح الشهداء.

- یبدي الطالب الرغبة في الكتابة على الآلة الكتابة. 

ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى:یظهر، یبدي، یصمم، یؤدي وغیرها. 

): Guided(- الاستجابة الموجهة 3

 یرتبط هذا المستوى بالمراحل الأولى لتعلیم المهارات الحركیة التي تتضمن المحاكاة 
الأداء خاضعا للتقییم من جانب الطالب أو والتقلید والمحاولة والخطأ، ویكون مستوى 

 .لمجموعة من المعاییر

ومن أمثلة الأهداف التعلیمیة لهذا البعد ما یلي: 
- یطبّق المتعلّم إسعافات أولیة. 

- یقوّم بتمثیل دور مسرحي لشخصیة سیاسیة. 
- یصمّم نموذجا لضریح الجندي المجهول. 

- یكتب تقریرا صحفیا عن الأحداث السیاسیة الراهنة. 
- یجمع صورا للدبابات الصهیونیة تحترق بنیران رجال حزب االله أثناء عدوان 

تموز.  

                                                      
 .59،ص1983البغدادي، محمد رضا: الأهداف والاختبارات بین النظریة والتطبیق، القاهرة، دار المعارف،  ) 1(



  

ومن الأفعال المستخدمة في هذا المستوى :یجمع، یحشد، یفكك، یوثّق، یقیس، 
یطبق، ینظم، یرمم ...الخ. 

): Mechanism( - الآلیة  4

في هذا المستوى یستطیع المتعلّم تأدیة الحركات بثقة وجرأة وبراعة، حیث     
أصبحت الحركة معتادة ومألوفة. ومثال على ذلك: 

- یكتب الطالب بوضوح ودقة حول الأحداث الراهنة. 
- یجهّز فیلما ثابتا أو متحركا حول عادات بعض الشعوب. 

- یؤدي حركة إیقاعیة منتظمة. 
- أن یكتب الطالب بإتقان وجودة. 

- أن یجهّز الطالب شریحة العرض على جهاز عرض الشفافیات. 

  Complex overt Response )   (- الاستجابة العلنیة الظاهریة المعقدة 5    
یتضمن هذا المستوى تناسق وتنسیق عال للنشاطات الحركیة تظهر فیها البراعة 

والسرعة والضبط في الآراء بمجهود محدد، ومثال على ذلك: 
- یعرض براعة في عمل العاب تعلیمیة خاصة بالعلوم السیاسیة. 

- یعزف بمهارة على آلة موسیقیة في حفلة وطنیة بالمدرسة. 
   وتستخدم هنا الأفعال السابقة نفسها. 

 : )Adaptation (- التكیف6

في هذا المستوى یستطیع الطالب ممارسة مهارات مطورة وإجراء تغییر وتعدیل 
لنماذج الحركة بما یتلاءم مع موقف أو مشكل، ومثال على ذلك القیام بجهد ریاضي: 

- یعدل الطالب من ضربات التجدیف لیلائم ثقل الماء. 

 وتستخدم في هذا المستوى الأفعال التالیة: یكیّف، یبدّل، یضبط، ینقّح، 
یهذّب..الخ.  
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): Origination (- الإبداع أو الأصالة7
یشیر هذا المستوى إلى تنمیة وتطویر نماذج حركیة على مستوى عال من الإتقان. 

ومثال على ذلك : 
- أن یستحدث الطالب زیا جدیدا لحفل تخرّج زملائه في المدرسة. 

- أن یؤلّف الطالب قصیدة شعریة. 

ومن الأفعال التي تستخدم في الإبداع : یستحدث، یعمم، یشید، یطور، یبتكر، 
 یبتدع. 

    - مجالات تدریس العلوم السیاسیة:2

تسهم العلوم السیاسیة من خلال مقررات التربیة الوطنیة في إكساب الطلبة الثقافة 
السیاسیة اللازمة لانخراطهم الدیمقراطي الفعّال في مختلف مؤسسات الدولة وسنعرض في 

هذا الخصوص لمفاهیم الثقافة السیاسیة والمشاركة السیاسیة كأحد أهم المواضیع التي 
تدخل ضمن مجالات تدریس المادة  وتسهم في تربیة الطلبة تربیة سیاسیة فعّالة بعدّها 

من أهم مكوّنات التربیة السیاسیة التي تتصدى للقیام بها مادة التربیة الوطنیة.                       

- الثقافة السیاسیة: 2-1

مفهوم الثقافة السیاسیة لیس مفهوما حدیثا، فیرى البعض أن أعمال (مونتسكیو  
وتوكفیل و باجوت) تقدّم مساهمة إیجابیة في دراسة الثقافة السیاسیة، وإن كان بعضهم 

مثل (ماریندال) یرى أنّ تلك الأعمال أكثر ارتباطا بمفهوم الشخصیة القومیة، إلا أنّ 
دراسة تأثیر السمات الشخصیة على السلوك السیاسي دراسة حدیثة، في مجال علم 

السیاسة خصوصا، تمثّل في أعمال (هارولد لاسویل) والأعمال الخاصة بالشخصیة 
المسیطرة التي ترى أن السلوك السیاسي هو إسقاط للحاجات الفردیة والمشاعر في 

المجال السیاسي، وتعرّف دائرة المعارف الدولیة للعلوم الاجتماعیة الثقافة السیاسیة بأنها 
 .مجموعة الاتجاهات والمعتقدات والقیم التي تنظّم وتعطى معنى للنظام السیاسي.

 على العملیات السیاسیة المختلفة، فاتجاهات مإنّ الثقافة السیاسیة ذات تأثیر مه
المواطنین نحو النسق السیاسي تؤثر في نوعیة المطالب وكیفیة التعبیر عنها واستجابة 
الصفوات، بل أنّها تشكل الظروف المؤثرة في أداء النسق السیاسي بعامة، حیث تؤثر 



  

اتجاهات المواطنین أیضا في الاستجابات للقوانین، وسلوك الأفراد، وأدوارهم السیاسیة، 
هذه كلها تتشكل من خلال أنماط التوجیه العامة.       

وتتعدد تعریفات هذا المفهوم في الأدبیات السیاسیة، إذ یرى (لوسیان باي) أنّ 
الثقافة السیاسیة هي"مجمل الاتجاهات والمعتقدات والمشاعر التي تعطى نظاما ومعنى 

للعملیة السیاسیة، وتحكم تصرفات الأفراد داخل النظام السیاسي"، ویعرفها( سیدنى فربا) 
"أنها المعتقدات الواقعیة والرموز التعبیریة". و تعریف أخر یقول أنّ الثقافة السیاسیة 

هي"مجموعة القیم والمعتقدات والقیم التي تحدد الوضع الذي یحدث الفعل السیاسي في 
إطاره". ویقصد بها (اریك روى )"مفاهیم وقیم واتجاهات الأفراد نحو شؤون السیاسة 

. )1(والحكم

 وتعرّف الثقافة السیاسیة بأنها" مجموعة القیم والمعتقدات  السیاسیة الأساسیة 
      ).2(السائدة في أي مجتمع والتي تمیزه عن غیره من المجتمعات"

وترتبط الثقافة السیاسیة بالتنشئة السیاسیة وتلعب الأسرة والمدرسة وأجهزة الإعلام 
 مجتمع حیاته السیاسیة بما تشمله من لدورا أساسیا في عملیة نقل الثقافة السیاسیة، ولك

نظام سیاسي وثقافة سیاسیة و قیم واتجاهات ونشاط سیاسي، وتعبر الثقافة السیاسیة 
جزءا من الثقافة العامة ، فهي الجزء السیاسي من ثقافة المجتمع، والثقافة العامة لها 
تأثیر كبیر على الثقافة السیاسیة،حیث أن الثقافة السیاسیة تكتسب مقوماتها ویتحدد 

 ). 3( خلال الثقافة العامة في المجتمعنطابعها م
:  )4(و یشمل مفهوم الثقافة السیاسیة عددا من العناصر هي

- التوجهات الخاصة بحل المشاكل وهل تتجه نحو النزعة البراجماتیة أم العقلانیة. 
  . یتسم هذا السلوك بالتعاون أم الأنانیة؟ل-التوجهات نحو السلوك في المجتمع، وه

                                                      
 200،ص1976بدوي،محمد طه: أصول علم السیاسة، المكتب المصري الحدیث، الإسكندریة، ) 1(
كقافي،حنان مصطفى محمد: التنشئة السیاسیة لطلاب التعلیم الأساسي في مصر، تربیة عین شمس،  ) 2(

 .39،ص1992القاهرة،
المنوفي،كمل: التنشئة السیاسیة للطفل في مصر والكویت، تحلیل مضمون المقررات الدراسیة، مجلة السیاسة  ) 3(

 .40،ص1988) 91الدولیة، الأهرام، القاهرة،العدد(
 .53-52،ص ص1970بورلاتسكي،ف.م: لینین، الدولة،السیاسة،موسكو،  ) 4(



  

فالثقافة السیاسیة هي مجموعة الاتجاهات والمشاعر والمعتقدات التي تحقق النظام   
وتعطى معنى لكل عملیة سیاسیة، و تتضمن القواعد والمبادئ التي تضبط السلوك 

، وتشمل كذلك المثل العلیا السیاسیة ومعاییر العمل التي )1(المتعلق بالنسق السیاسي
 كما تتضمن مجموعة معارف عن النظم السیاسیة وممارساتها، ،)2(ةیجب أن تراعیها الدول

والثقافة السیاسیة هي نتاج حركة التطور المجتمعي بكل أبعاده وعناصره.  

وأیّا كانت عناصر الثقافة السیاسیة، فإنّ لها أبعادها الأساسیة التي یمكن تحدیدها 
من خلال الموضوعات التالیة : 

- مفهوم السلطة. 
- الغایة من استخدام السلطة. 

- المشاعر والأحاسیس.  

 أ- مفهوم السلطة:

في كل مجتمع تقالید معینة یمكن من خلال دراستها التعرف إلى الأنماط والعادات 
وكیفیة اتخاذ القرار وتنفیذه، فهي تهتم بالوسائل أكثر من الغایات وبالطریقة أو 

بالإجراءات التي یتم عن طریقها اتخاذ القرار، أكثر من اهتماما بمضمون أو هدف 
القرار، وترتبط هذه الإجراءات بالمفهوم السائد عن السلطة، فإذا تصور المواطنون، أن 
القرارات السیاسیة قد اتخذت من خلال الأنماط والعادات والكیفیة المتفق علیها فإنّ هذه 

القرارات تصبح لها شرعیة في نظرهم، ومن ثم یجب قبولها والخضوع لها، وهكذا في كل 
نظام سیاسي.  

 

 

 ب- الغایة من استخدام السلطة:

                                                      
 .21،ص1980المنوفي ،كمال: الثقافیة السیاسیة،دار ابن خلدون،دمشق، ) 1(
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 هناك أهداف عامة استقرت في الضمیر الجماعي للمواطنین، یجب أن تسعى 
السلطة السیاسیة لتحقیق هذه الأهداف التي ینتظر المواطنون من السلطة أن تجهد للعمل 

على انجازها وتحقیق أغراضها.  

ج-المشاعر والأحاسیس: 

 یشمل هذا الجانب دور الانفعالات والعواطف السیاسیة في استقرار النظام أو عدم 
استقراره، ویقصد بذلك استخدام المشاعر القومیة والمواطنة، ومدى توظیف الزعیم 

السیاسي لهذه المشاعر أو الانفعالات للقیام بسلوك سیاسي ما، كان المواطنون یقومون 
. )1(به دون عملیة التوظیف هذه

إنّ محتوى الثقافة السیاسیة یختلف من مجتمع إلى أخر، فلكل مجتمع ثقافته 
الخاصة، ولكن هناك خطوط عامة یمكن اقتراحها للتعلیم السیاسي بالنسبة للثقافة 

السیاسیة، وهي: 

ینبغي أن تعرّف كل ثقافة سیاسیة بالنسبة لمجتمعها، وذلك لأنها تعبر عن   -1
الرؤیة المكتسبة منه، أو أنّها الجوانب السیاسیة والحدود القانونیة، بین المظاهر العامة 

والخاصة للحیاة، كما یشمل المجال أیضا تعریف المشاركین المقبولین في العملیات 
السیاسیة، والمعدل المسموح به من القضایا، والوظائف المعروفة بكل من العملیات 

السیاسیة ، والعناصر المفضلة أو السائدة لصنع القرار، التي تشكل العملیة السیاسیة 
بصفة عامة.  

- یمكن أن تختلف الثقافة السیاسیة في إمدادنا بالمفاهیم عن طبیعة وصفات القوة 2
 والسلطة، طبقا لعدد من المتغیرات مثل: 

- أسس اختلاف القوة والسلطة.  
- الطرق التي یمكن أن تتحول بها الواحدة منها إلى الأخرى.  

 - الحدود المفترضة لفاعلیة وتأثیر القوة. 
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- عناصر أو مكونات القوة الشرعیة مثل القوة الفیزیقیة والمساندة الشعبیة 
 والتأیید الأخلاقي والجزاءات القانونیة..الخ. 

.  )1(- درجة انتشار وتمركز القوة والسلطة

إنّ عناصر الثقافة السیاسیة تنتقل عبر الأجیال عن طریق عملیة التنشئة 
الاجتماعیة، التي تعرف في الاجتماع التربوي بعملیة غرس الثقافة التي یخضع لها 

الشخص منذ طفولته، وتنتقل عبر حدود المجتمع،  وتنتشر عن طریق الاتصال 
والاكتساب الثقافي وفقا للقواعد الاجتماعیة والثقافیة والنفسیة لعملیات التقبل والتمثل، وفي 

جمیع الحالات تتعرض بالطبع للتعدیل والتحویر والتغیر تكیفا مع الظروف الجدیدة، 
وتوافقا وتكاملا مع التغیرات التي طرأت على النسق الثقافي،أي تغیرات حدثت داخل 

 ومن ناحیة أخرى، فما دامت ثقافة المجتمع تشكل الشخصیة بطابع .النسق الثقافي ذاته
ممیز، فمن المنطقي أن تغرس الثقافة السیاسیة في الشخص سمات تتصل مباشرة 

بالخضوع أو التحدّي للسلطة والتمسك، الى درجة الصراع والعنف، بالحریة التي تتمثل 
في السلوك الفردي في كل المواقف الاجتماعیة، وتتصل كذلك بدرجة احترام الفرد 
للقانون، والالتزام به، ولو كان ضد مصلحته وشدّة مشاعره تجاه الوطن، والاهتمام 

بمشاكله والمشاركة في حلها والولاء له، فضلا عن أنها تغرس فیه تقبّل الشخص الآخر 
واحترامه بعدّها تعبیرا عن التمسك القوي بمبادئ حقوق الإنسان، وانعكاس ذلك على 

درجة شعوره بالاعتزاز بثقافته وبالوطن والاعتقاد في التنوع السلالي والثقافي والدیني وما 
یفرض مبدأ النسبیة الثقافیة من مبادئ وقیم واتجاهات: وعملیة التثقیف السیاسي إنما هي 

عملیة تعلیم سیاسي، وفي هذا النطاق یشیع استخدام نمطین من التعلیم السیاسي في 
 Citizenship Educationالتعلیم المدرسي هما: التربیة الوطنیة أو التربیة للمواطنة 

 .P.Indoctrination والتلقین السیاسي
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وتستخدم المجتمعات المعاصرة المناهج الدراسیة في النمطین كلاهما من التعلیم 
بدرجات متفاوتة، وإن كان استخدام المناهج في التلقین السیاسي یشیع بدرجة أكثر في 

 النظم السیاسیة الشمولیة وفي بعض المجتمعات النامیة. 

أما استخدام المناهج الدراسیة في التربیة الوطنیة للناشئین، فإنّ ثمة اختلافات بین 
النظم التعلیمیة في هذا الصدد، فهذه الاختلافات كثیرا ما تبدو بین الدیمقراطیات الغریبة 

 بشكل Politicized قلیلا ما تكون مسیّسة –ذاتها، فالمناهج الدراسیة في بریطانیا- مثلا 
 مباشر مقارنة بمثیلتها في الولایات المتحدة.

ویرتبط بأسالیب التعلیم السیاسي ما تلجأ إلیه كثیر من النظم التعلیمیة من استخدام 
بعض الرموز والتقالید ذات المضمون السیاسي كجزء من برامج التربیة الوطنیة أو التلقین 

السیاسي، ومن أمثلة هذه الرموز والتقالید إنشاد الأناشید القومیة، وتمجید الأبطال 
القومیین، وتعلّم خطبهم وأقوالهم، والتعرف على صورهم.  

-المشاركة السیاسیة:  2-2

إذا كانت التربیة تستهدف بالدرجة الأولى أن یحقق الإنسان ذاتیته ویستثمر قدراته 
 .   )1(وطاقاته، فإنّ درجة مشاركته السیاسیة مؤشر لمدى تحقق الأهداف التربویة

وتعدّ المشاركة في العملیتین التربویة والسیاسیة هي العصب الحیوي للممارسة 
الدیمقراطیة وقوامها الأساسي، والتعبیر العملي الصریح لسیادة قیم الحریة والعدالة 

والمساواة في المجتمع، و تعد، مؤشرا قوي الدلالة على مدى تطور أو تخلف المجتمع 
ونظامه السیاسي، و یقال إنّ المجتمع التقلیدي یفتقر إلى المشاركة في حین تتوافر 

المشاركة في المجتمع الحدیث، وعلى الرغم مما یباعد بین هذین الصنفین من 
المجتمعات من تباینات بنیویة وثقافیة جوهریة فإنّ الفارق السیاسي الرئیسي بینهما یتمثل 

بشكل جدي في مدى كثافة المشاركة السیاسیة وجدتها في كل منهما.  

وثمة تعریفات عدة للمشاركة السیاسیة، فهناك من یعرفها بأنها تعبئة الجماهیر 
وتفاعلهم مع النظام القائم وعدم وقوفهم منه موقف عدم المبالاة، وهي عند آخرین تلك 
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الأنشطة الإداریة التي یشارك بمقتضاها أفراد مجتمع في اختیار الحكام، وفي صیاغة 
السیاسة العامة بشكل مباشر أو غیر مباشر، أي أنها تعنى اشتراك الفرد في مختلف 

. وعرّفت بأنها حرص الفرد على أن یكون له دور إیجابي في )1(مستویات النظام السیاسي
الحیاة السیاسیة من خلال المزاولة لحق التصویت أو الترشیح للهیئات المنتخبة أو مناقشة 

القضایا السیاسیة مع الآخرین أو بالانضمام الى المنظمات الوسیطة، ویرى في موضع 
آخر أنها أیضا مشاركة المواطن في تقریر أمور المجتمع الذي ینتمي إلیه عن طریق 
العمل على مواجهة المشاكل التي تهم الأهالي ككل، والمساهمة في مشاریع الجهود 

 وثمة تعریف جامع للمشاركة السیاسیة، یحددها بأنها العملیة التي یؤدي من ).2(الذاتیة
الفرد دورا في الحیاة السیاسیة لمجتمعه، وتكون لدیه الفرصة بأن یسهم في  وضع  خلالها

الأهداف العامة لذلك المجتمع، وتحدید أفضل الوسائل لإنجازها، وذلك من خلال 
نشاطات سیاسیة مباشرة، كأن یقوم بترشیح نفسه للانتخابات أو مناقشة القضایا العامة، 

أو الاشتراك في الحملات السیاسیة أومن خلال نشاطات سیاسیة مباشرة كأن یقتصر 
الفرد على مجرد قراءة الصحف السیاسیة، والمعرفة لیقف على المسائل العامة أو 

. وقد توصل الخمیسي من خلال تحلیله )3(الانتساب عضوا في بعض الهیئات التطوعیة
:  )4(لبعض تعریفات المشاركة السیاسیة إلى أنها تعنى

-حرص الفرد على أن یكون له دور سیاسي نشط، ذو أوجه عدیدة.  1
-یتمیز هذا الدور بالإرادیة.  2
 ي-وقد یأخذ شكلا رسمیا مثل الانتماء لحزب سیاسي، وقد یأخذ شكلا غیر رسم3

مثل المظاهرات الجماعیة. وقد یقتصر هذا الدور على المستوى المحلي الضیق 
أو یمتد للمستوى القومي، وقد یشمل المستویین، وتقوم عملیة المشاركة على 

  أربعة مبادئ هي:
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-لا تعنى المشاركة مشاركة أفقیة أي بین أناس من طبقة واحدة، وإنما مشاركة 1
أفقیة ورأسیة بین مختلف المستویات والهیئات.   

- لا ینبغي أن یزاول اتخاذ القرار من أجل التخطیط وتحدید أولویاته، مجموعة 2
تعتبر نفسها صفوة المجتمع، وهي الجدیرة والأحق بتحدید الأولیات واتخاذ 

القرارات، ولا بد أن تكون المشاركة شعبیة واسعة النطاق. 
- یجب أن یعكس التخطیط للتنمیة السیاسیة احتیاجات الناس بصفة عامة 3

 والفقراء بصفة خاصة.

.  )1(- یجب أن تتضمن عملیة المشاركة عملیة الضبط والرقابة4
 وهناك مجموعة من الدوافع تحفّز المواطنین للمشاركة السیاسیة. 

أ- خیارات الأفراد الوطنیة وصراعات الأحزاب السیاسیة، وتغیر سیاسة الدولة في 
 الفلاحین)، وفي ظل هذه – العمال –غیر صالح بعض الفئات (الطلبة 

 الظروف یعمل الأفراد على تنظیم قواهم لمواجهة تلك القوى المسیطرة.

ب_ حدوث تغییرات اجتماعیة وسیاسیة في الدولة، بحیث تتیح الفرصة لقیام 
منظمات شرعیة نقابیة والمساعدة  في تطویر الوعي السیاسي. 

ت_ الرغبة في كسب رضا المواطنین، أو الرغبة في الحصول على مراكز في 
الهیئات والجمعیات أو الأحزاب، وكسب تقدیر واحترام المواطنین وتحقیق مصلحة مادیة. 

ومهما یكن من أمر هذه الدوافع وتلك الغایات وأسباب تبلورها، فمما لا خلاف علیه 
في هذا المجال أن دافعیة الفرد أو الجماعة للمشاركة في العملیة السیاسیة إنما تتوقف 
إلى حد بعید على كثافة ونوعیة المعطیات السیاسیة التي یتلقاها أو یتعرض لتأثیرها، 
فكلما تدفقت هذه المعطیات وتكاثر حجمها ازداد احتمال مشاركته، واتسع نطاق هذه 

المشاركة وتعاظم قدرها والعكس صحیح. 

 على المشاركة جدیا في – أو الجماعة –بید أنّ ذلك لا یعدّ سببا كافیا لحث الفرد 
العملیة السیاسیة، إذ یتطلب الأمر فوق ذلك أن یكون هؤلاء على درجة مناسبة من 
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 .87-86،ص ص 1،1978،ع15للبحوث الاجتماعیة والجنائیة،م



  

الإدراك السیاسي، والفهم الواعي لحقائق الواقع الاجتماعي ودینامیات التفاعل السیاسي 
ومحدداته، وهذه جمیعا عناصر محوریة، تتوقف إلى حد بعید على نمط التنشئة 

 لتأثیرها خلال مراحل نموه – أو الجماعة –الاجتماعیة والسیاسیة الذي یخضع الفرد 
المختلفة، وما یكتسبه عن طریق هذه التنشئة من قیم ومبادئ وتوجهات اجتماعیة 

 تشكل في مجملها نسیج شخصیته ،  وتحدد بالتالي أسلوب ةوسیاسیة، ومعاییر سلوكي
تعامله وتفاعله مع معطیات السیاق الاجتماعي السیاسي الذي یحیط به في إطاره، ومن 
ثم یقال: إنّ من ینشأ في كنف جماعة تسودها العلاقات الدیمقراطیة، ویسمح لأعضائها 

 وأكثر ةبحق الحوار والإسهام في اتخاذ القرار، یكون عادة أشد اهتماما بالأمور السیاسي
میلا أو استعدادا للمشاركة في العملیة السیاسیة، من ذلك الذي ینشأ في كنف جماعة 

. )1(تحظر الحوار ویضبطها السلوك من جانب كبار السن

ومن أهم صور المشاركة السیاسیة ما یلي:  

- النشاط الانتخابي والذي یتضمن، إلى جانب التصویت، المشاركة في الحملات 1
الانتخابیة والدعوة إلى تأیید ومناصرة مرشح معین، وبصفة عامة أي نشاط یستهدف 
التأثیر على نتیجة العملیة الانتخابیة، على أن التصویت یظل أكثر أنماط المشاركة 

السیاسیة شیوعا وانتشارا.      

- الأنشطة الخاصة بممارسة الضغط والتأثیر والتي تتضمن الجهود الفردیة أو  2
الجماعیة للاتصال بالمسئوولین الحكومیین والقادة السیاسیین، بهدف التأثیر على قراراتهم 

 في أن أبرز الأمثلة على هذه الأنشطة تكمن في عملیات لفي قضایا معینة، ولا جدا
  التأیید أو المعارضة لقانون أو قرار معین. دحش

- النشاط التنظیمي والذي یتضمن مشاركة الفرد -عضوا أو مسؤولا في تنظیم- 3
لممارسة التأثیر على عملیة صنع القرار الحكومي، وقد تركز هذه التنظیمات جهودها في 
مسائل وقضایا بعینها أوقد تمیل إلى التعبیر عن قضایا عامة فضفاضة، وعضویة هذه 

التنظیمات تعتبر في حد ذاتها عملا من أعمال المشاركة السیاسیة. 

                                                      
أبو خلیل، محمد إبراهیم:التنشئة السیاسیة لطلاب المرحلة الثانویة الفنیة- دراسة تقویمیة، رسالة ماجستیر،  ) 1(
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- الاتصال، وهو عامل فردي یتجه إلى المسؤولین الحكومیین، ویسعى في 4
الغالب إلى تحقیق مصالح فردیة خاصة. ویرى بعض الدارسین أن الاتصال بالموظف 

 العام یعد نمطا متمیزا عن أنماط المشاركة السیاسیة الأخرى، وربما لا یرتبط بها.

- الأنشطة العنیفة والتي تسعى إلى التأثیر على عملیة صنع القرار الحكومي من 5
خلال إلحاق الأذى المادي بالأفراد والممتلكات، وتلك الأنشطة عادة ما تكون غیر قانونیة 
في مختلف المجتمعات، على أنّ الأسئلة التي تطرح في هذا الصدد تتعلق بالأسباب التي 

.  )1(تدفع بالأفراد إلى اللجوء لممارسة هذا النمط العنیف من المشاركة؟

وهناك من یصنف المشاركة على أساس تقسیم الناس من حیث المشاركة السیاسیة 
: )2(أوعدمها إلى الفئات التالیة

- المشاركین أو أصحاب الفعالیة السیاسیة، وهذا هو الجانب الایجابي للمشاركة، 
یتمثل في ممارسة صورة أو أكثر من الصور التي سبق أن عرضنا لها.  

-غیر المشاركین سیاسیا، وهو الجانب السلبي، ولیسوا على درجة واحدة، بل یمكن 
التمییز بین مجموعتین:  

الذین لا یسعون إلى المشاركة كالذین اعتادوا على عدم ممارسة حقوقهم: الأولى: 
 الذین یحتقرون السیاسة، وقد یتخذ احتقار السیاسة ثلاث أشكال: الثانیة:

_عدم المبالاة السیاسیة، أي عدم الاهتمام بالمشاركة بأي نوع من أنواع النشاط 1
السیاسي الحزبي أو الحكومي.  

-الاغتراب السیاسي، أي شعور الفرد بالغربة عن حكومته ونظام مجتمعه 2
السیاسي القائم، والاعتقاد بأن الحكومة وسیاستها یسیرها آخرون لصالحهم طبقا 
لقواعد غیر عادلة، وشعوره بأن السلطة لا یعنیها أمره، ولا قیمة له، فیفقد أهدافه 

وحماسه، ودافعتیه على المشاركة.    

                                                      
(1) Samuel p.huntington and joan.M.nelson, no easy choice: political participation in 

developing countries,Cambridge,mass,and London, England: Harvard university 
press,1979,pp.12-13 
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-الشك السیاسي، أي عدم الثقة في أقوال السیاسیین، والشعور بأن العمل 3
 السیاسي عمل رديء.

وللمشاركة السیاسیة علاقة وثیقة بحقوق الإنسان، وذلك من خلال الممارسة 
الدیمقراطیة، وذلك أن الدیمقراطیة تعتبر وسیلة تؤدي لما یلي: 

- نوع من الحوار بین السلطة والجماهیر لإشراكها في القرار السیاسي. 1
- نوع من المشاركة في إدارة الشؤون العامة وعمل المؤسسات ومراقبتها، الأمر 2

 الذي یعزز موقع الإنسان تجاه السلطة ویجعله جزءا منها.

 .)1(- نوع من حریة النقد الإیجابي لسلوكیات الحكومة3

إنّ الاهتمام بالسیاسة على تعدد مستویات و درجات ومجالات هذا الاهتمام لم یعد 
مقصورا على المتخصصین في العلوم السیاسیة أو المشتغلین بالسیاسة، فكل إنسان 

یستطیع أن یلاحظ بسهولة ما یحیط به من مواقف و ممارسات و مناقشات، وأنّ أفرادا 
كثیرین یتحدثون في موضوعات سیاسیة و یناقشون طروحاتها، شأنها في ذلك شأن 
القضایا المألوفة الأخرى في حیاتنا العامة، فكأننا جمیعا نملك أفكارا ومشاعر ومیولا 

 یدل على أن عالمنا المعاصر قد أصبح ماواتجاهات خاصة تتصل بالمسألة السیاسیة، 
عالما سیاسیا إلى الدرجة التي تجعل من العسیر على الإنسان أن یقف بعیدا أو منعزلا 

المجادلات و الحوارات و المناورات السیاسیة التي تدور على نطاق واسع ، ما  عن تلك
. )2(سوّغ لبعض الدارسین أن یصفوا الإنسان الحدیث بأنه " إنسان سیاسي "

غیر أن هذا لا یعني أنّ دراسة السیاسة حدیثة العهد، إنما هي في الواقع قدیمة قدم 
الحیاة السیاسیة نفسها، فلقد نبه أرسطو إلى أن الإنسان كائن سیاسي بطبیعته.    

وفي هذا الصدد ینتهي التجریبیون المعاصرون إلي أن جوهر السیاسة في الإنسان 
السیطرة، فلقد ثبت  یتمثل في مقوم رئیسي هو استعداد الإنسان بطبعه للطاعة ورغبته في

بالتحلیل العلمي أنه ما من إنسان إلاّ و لدیه بطبعه درجة من الاستعداد والرغبة في 

                                                      
بطرس،رعد عبودي : أزمة المشاركة السیاسیة وقضیة حقوق الإنسان في الوطن العربي،مجلة المستقبل  ) 1(

 .   24،ص1996)،206العربي،العدد(
. 5، ص1984: أصول الاجتماع السیاسي، دار المعرفة ، الإسكندریة، دعلي محمد، محم ) 2(



  

السیطرة على الآخرین، إنّه الجوهر الذي اصطلح على تسمیته لدى علماء السیاسة " 
. )1(بعلاقة الأمر و الطاعة" وهو الجوهر الذي تنبعث عنه الظواهر السیاسیة قاطبة

بهذا نضع الظاهرة السیاسیة في إطارها الصحیح و هو المجتمع، فهي لا تقوم في 
فراغ، ولا تنفصل عن جوانب النشاط الإنساني الأخرى، و إنما هي مجرد جانب محدد 
من هذا النشاط، قد نختلف في تحدید مدى أولویاته، ما إذا كان هو الذي یحكم جوانب 

النشاط الأخرى أم یتأثر فقط بها، و لكن لا بد من الاتفاق على أهمیته وعلى تفاعله 
.  )2(الوثیق مع هذه الجوانب

 لا بد أن تتغیر مفاهیم الدراسة السیاسیة و طبیعتها و مجالها من نومن هنا كا
عصر إلى عصر، فأرسطو الذي وضع اللبنات الأولى لهذا العلم استخدم اصطلاح 

السیاسة بمعنى واسع للغایة بهدف تغطیة "بنیة أو تركیب العائلة "، إلى جانب اصطلاح 
 الثورات، وتعلیقات م والسیطرة على العبید، ومفهوpolisالدولة، و هو ما یعرف باسم "

 أو إقلیمیة ة على كیانات وطني،حول الدیمقراطیة " البحتة. و تشتمل السیاسة عند أرسطو
أو دولیة ، كما تشتمل على بنیة أو تركیب الاتحادات العمالیة و المنظمات الإقلیمیة، و 
یمكن قبول التعریف من هذا النوع عندما كان علم السیاسة هو" علم العلوم"، كما تصوره 

" و polis والذي یقدم المعرفة و الفهم لأولئك الذین یدبرون شؤون الدولة "  )3(وأرسط
یساعدهم على تنسیق جمیع الأنشطة الأخرى في المجتمع بحیث تنتج حیاة طیبة لمن 

یحیون فیها ، لكن الأمر قد اختلف في العصر الحالي، ولعّل أصحّ القول إنّ " المعرفة 
السیاسیة " بصفة خاصة قد تفوق كل ضروب المعرفة البشریة الأخرى نسبیا، وذلك 

لأسباب كثیرة، في مقدمتها عراقة هذا الضرب من المعرفة، حتى لیخیل إلى المرء أنّه 
أسبق صور المعرفة جمیعا ، بل ربما كانت هذه الخطوة الطبیعیة الفطریة أسبق من 

تفكیر الجماعات الأولى في الآلهة، أو أنها كانت على الأقل الخطوة التالیة للرسالات 
الدینیة الأولى، و ربما فسّر ذلك ما هو معروف من تألیه الملوك قدیما ، وما تناقلته 

                                                      
 31، ص1979طه بدوي ، محمد: المنهج في علم السیاسة ، كلیة التجارة ، الإسكندریة،  ) 1(
، 1987كامل السید، مصطفى: المنظور الطبقي ودراسة الظاهرة السیاسیة، مكتبة النهضة المصریة، القاهرة،  ) 2(
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 1981 النظریة السیاسیة الحدیثة ، الهیئة العامة للكتاب ، الإسكندریة ، ىنصر مهنا، محمد: مدخل إل ) 3(
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الأجیال المتعاقبة عن نظریة التفویض إلا لهي و ملحقاتها كأساس لسلطة الملوك و 
. )1(الحاكمین

والأمر الثاني الذي یجعل المعرفة السیاسیة أكثر أنواع الفكر البشري نسبیة أو هو 
اتصالها الوثیق بكیان الفرد و بحریاته و حقوقه العامة، فلا شك أنّ الناس خلقوا متفاوتین 
في القوة بمختلف صورها، وفرضت علیهم الحیاة الفطریة الأولى حكم الأقویاء الجامح ، 

لم یكن لیشغل بالهم تنظیم العلاقات الجاریة فیما بینهم، بقدر ما شغلهم التفكیر في 
علاقاتهم بالأقویاء المتسلطین علیهم و على أرزاقهم و حرماتهم، و بخاصة إذا لاحظنا 
أن ذلك النوع من الحكم لم یعرف بالطبع حدودا یلتزمها، أو قواعد یرعاها، و بذلك لم 

تكن المعرفة السیاسیة أعرق صور المعرفة الإنسانیة فحسب، بل كانت كذلك أكثرها غورا 
في مشاعر الناس، و أغناها نصیبا من عنایة الجماعات الشعبیة المتعاقبة ومن ثم زادت 

. امادتها، و تكاثرت نظریاتها  وتضاعفت لكل ذلك اعتباراته

 إنّ أهمیة الظاهرة السیاسیة تكمن في أنها تعمل على تجسید المواطنة للفرد من

 خلال تدریبه على الانخراط في الحیاة السیاسیة بنشر مبادئ التربیة السیاسیة.

ومن جهة أخرى، تؤثر السیاسة بمبادئها وأهدافها وممارساتها، في المجتمع، وفي 
مؤسساته الاقتصادیة والاجتماعیة والتربویة والعسكریة وغیرها، فهي تؤثر تأثیرا مباشرا 

على المواطن في كل جانب من جوانب حیاته. فغذاء المواطن وتعلیمه وصحته ورفاهه 
مرتبط بالسیاسة. وكذلك مستقبله ومستقبل أبنائه وأحفاده وأمنهم واستقرارهم. هذا الأثر 

العمیق للسیاسة على المواطن وعلى حیاته یتطلب أن یكون لهذا المواطن دورا في اتخاذ 
القرار السیاسي. ولكي یؤدي هذا الدور ، لابد من أن یكون على فهم ومعرفة بسیاسة 

بلده، وبالمبادئ التي تقوم علیها، والأهداف التي تسعى إلى تحقیقها. 

                                                      
 : تطور الفكر السیاسي ، ترجمة حسن جلال العروسي ، نخلیل عثمان، عثمان : مقدمته لكتاب جورج سابا ي ) 1(
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- التربیة السیاسیة: 2-3

إنّ التعاریف العامة للتربیة السیاسیة التي طرحها المهتمون والمختصون كانت  
تعكس، وفي اغلب الأحیان الزاویة التي ینظرون منها إلى التربیة السیاسیة أو تعكس 

بطریقة ضمنیة أو صریحة توقعات هؤلاء المهتمین والمختصین من التربیة السیاسیة.  

ویعرّف أحدهم التربیة السیاسیة، بأنها العملیة التي یحصل المواطن من خلالها 
على أفكاره ومعرفته ومشاعره السیاسیة، كما یحصل منها على تقدیره للعالم السیاسي 

. ویشیر هذا التعریف إلى أنّ عملیة التربیة السیاسیة هي عملیة تفاعل )1(الذي یعیش فیه
بین المواطن المراد تربیته والمؤسسات الاجتماعیة التي سوف تتولى عملیة التربیة.  

إنّ بعضهم ینظر إلى التربیة السیاسیة على أنها عملیة نقل المعلومات والقیم 
والمفاهیم السیاسیة من الآباء والمعلمین ومؤسسات التربیة الأخرى إلى الناشئین.  

ویعرّف آخرون التربیة السیاسیة بأنها عملیة تفاعل  الفرد مع الثقافة لینتج عنها 
مجموعة من الاتجاهات والمعارف والمعاییر والمشاعر نحو النظام السیاسي ووظائفه 

، وینتج عن عملیة التفاهم هذه أیضا معارف وقیما ومشاعر نحو مدخلات هومرتكزات
النظام من المطالب ومخرجاته الأوتوقراطیة. وتعرّف التربیة السیاسیة، بأنها العملیة التي 
یستوعب الناشئون فیها المعاییر السیاسیة بطریقة مناسبة بحیث یقبلون أسلوب مجتمعهم 

في معالجته للقضایا السیاسیة.  

وینظر بعضهم إلى التربیة السیاسیة على أنها أداة المجتمع في استقراره واستمرار 
نظامه، وذلك من خلال ما تغرسه في نفوس الناشئین: مواطني المستقبل، من معلومات 

ومفاهیم ومن قیم واتجاهات. فهذه المعلومات والمفاهیم والقیم والاتجاهات تعمق ولاء 
المواطنین لمجتمعهم ونظامه وتوحد صفوفهم وتبین لهم مبادئ 

وأبعاد سیاسة دولتهم. وكل هذا یسهم في تطویر قاعدة مشتركة تمنع حدة الصراع 
و الاختلاف. ویؤكد هذا الرأي باحثان في التربیة السیاسیة یذهبان إلى أن التربیة 

                                                      
(1)Richard E Dawson Kenneth Prewitt and Karen SDawson Political  Socialization   2nd  

ed Boston: Little  Brown and Co  1977,P33,34 
 



  

السیاسیة هي أفضل الأسالیب والوسائل التي یمكن أن تستخدمها الأنظمة السیاسیة لكي 
.  )1(یستمر بقاؤها وتستمر في أداء دورها

إنّ التربیة السیاسیة بعد من أبعاد التربیة بمعناها العام، وبما أنّ التربیة، بهذا 
المعنى تعدّ عملیة نمو و تطور عامة تشمل جمیع جوانب شخصیة المتعلم،فیمكن عدّ 

التربیة السیاسیة عملیة نمو وتطور لجانب من جوانب شخصیة الناشئ یستطیع من 
خلالها أن یطور وینمي مجموعة من المعلومات والمفاهیم والاتجاهات والقناعات، وما 

یرتبط بها من العادات والمهارات والقیم التي تساعده على فهم العالم السیاسي الذي یعیش 
فیه. وأن یؤدي دوره فیه بوعي وخلق وكفاءة ومسؤولیة. أما بالنسبة للنظام السیاسي 

فالتربیة السیاسیة، وبما تنمیه وتطوره عند الناشئ ، من توجیهات إیجابیة نحو النظام 
وأشخاصه ورموزه وشعاراته، فهي أداة من أدواته الرئیسیة في تامین الاستقرار وتحقیق 

الاستمرار. وقد لا یكتمل تحدید معنى التربیة السیاسیة وتعریفها ما لم یحدد موقع التوجیه 
السیاسي في عملیة التربیة السیاسیة ودوره فیها. فالتوجیه السیاسي بصورة عامة هو شكل 
خاص من أشكال التربیة السیاسیة، والفرق بین التربیة السیاسیة والتوجیه السیاسي یرتبط 

بالأسس والأهداف، فأسس التربیة السیاسیة تقوم على مبادئ الحریة والدیمقراطیة 
والعقلانیة، وهي غیر مقیدة بفكر أیدیولوجي محدد، بل منفتحة على الفكر السیاسي 

الإنساني بمدارسه السیاسیة المتنوعة وتوجهاته المختلفة بدون أي تحفظ أو تحیز، وعلى 
أساس هذه المبادئ فالتربیة السیاسیة تهدف إلى إعداد الناشئ المطلع على الفكر 

السیاسي المتفهم للقضایا السیاسیة المتحرر من التعصب والانغلاق القادر على العمل 
السیاسي الواعي وخلق وكفاءة ومسؤولیة. وفي مقابل ذلك، فإنّ التوجیه السیاسي یتعلق 
بتعلیم أیدیولوجیة سیاسیة من أجل المحافظة على استمرار الدعم والتأیید لنظام سیاسي 
معین یتبنى هذه الأیدیولوجیة، وعلى ذلك فإنّ أهداف التوجیه السیاسي محددة بأنماط 

معینة من المعلومات والمفاهیم والقناعات والاتجاهات، وما یرتبط بها من عادات 
ومهارات وقیم، فعلى سبیل المثال، إنّ تعریف الناشئ بأهم المدارس الفكریة السیاسیة، 

                                                      
(1)Gabrial Almond and James S.Coleman,(ed),The Politics of  the Developing Areas, 

Prinecten: Prinecton  University Press,1960,P.20 
 



  

وبیان إیجابیات وسلبیات كل مدرسة من هذه المدارس في مجال التطبیق هو تربیة 
سیاسیة، أما قصر تعریف الناشئ على مدرسة فكریة سیاسیة واحدة وبیان إیجابیاتها 

وسلبیات المدارس الفكریة السیاسیة الأخرى فهو توجیه سیاسي. 

إنّ أبعاد التوجیه السیاسي تتلخص بالنقاط التالیة: 
- عرض وجهة نظر واحدة والتمسك بها، أو عرض وجهات النظر المعارضة 

بطریقة مشوهة أو غیر عادلة.  
 - تغلیب العاطفة واستبعاد التحلیل والنقد والدراسة للشواهد العلمیة. 

- تمسك الأفراد بالتقالید وسلطاتها، والخضوع لسلطة تعارض اتخاذ الأدلة العلمیة 
 والحقائق في البحث. 

 - استخدام طرق آلیة لتحفیظ معلومات معینة. 

- عرض الموضوعات في صورة لا تناسب قدرة الطلبة ومستوى نضجهم.       

 ومع أنّ التوجیه السیاسي هو نموذج خاص محدد من التربیة السیاسیة، إلا انه 
وفي الوقت نفسه یشكل جانبا من جوانبها في جمیع دول العالم باختلاف نظمها 

السیاسیة. ویختلف حجم هذا الجانب من دولة إلى أخرى، لكن جانب التوجیه السیاسي 
في التربیة السیاسیة في أي دولة من دول العالم یتشكل بصورة رئیسیة من المفاهیم 

والمعلومات والمهارات والعادات والاتجاهات والقیم، التي لا خلاف حولها في هذه الدولة 
عند المدارس الفكریة السیاسیة المختلفة. فعلى سبیل المثال، تطویر الولاء والانتماء 

والاعتزاز والوطني عند الناشئین، هدف لا خلاف حوله من أهداف التربیة السیاسیة، 
    .)1(ینمّى ویعمق بالتوجیه السیاسي

                                                      
(1)David Easton and Robert D. Hess. Quoted in Richard E. Dawson, Kenneth prewitt 

and Karen Dawson, p.13,Reference.s.  
 



  

- أهمیة التربیة السیاسیة: 2-3-1

بالرغم من أنّ التربیة السیاسیة نشأت مع التربیة وتطورها، إلاّ أنّ أهمیتها في  
التربیة المدرسیة ظهرت في مرحلة متأخرة، لأنّ السیاسة والنشاط السیاسي اقتصرت على 

طبقة محددة من الناس هم طبقة الحكام وأعوانهم، والمستفیدون والمنتفعون من هؤلاء 
الحكام والأعوان. ولكن انتشار التعلیم وتطور الثقافة وازدیاد الوعي الاجتماعي والسیاسي 
أسهم في تزاید الاهتمام بالسیاسة وبالتربیة السیاسیة. وساعد على ذلك أیضا تطوّر الفكر 
السیاسي ومدارسه العقائدیة المختلفة. وانتشار التنظیمات والحركات والأحزاب السیاسیة 

 بین جمیع طبقات المجتمع وفئاته وفي جمیع أنحاء العالم.

وقد ازداد الاهتمام بالتربیة السیاسیة في العقود الأخیرة، لأهمیتها في الحیاة الیومیة. 
فالمواطن العادي بحاجة إلى المعلومات التي تبین له حقوقه وواجباته، و المعلومات 

المتعلقة بسلطات الدولة ومسؤولیات كل سلطة، و الثقافة السیاسیة التي تمكنه من اتخاذ 
القرار السلیم في المواقف التي توجب اتخاذ مثل هذا القرار، كالتصویت في الانتخابات 

العامة أو الاقتراع على مشروع قرار له أهمیة وطنیة. 

  ویمكن إجمال العوامل التي تبرز أهمیة التربیة السیاسیة بما یلي: 

- لم تعد السیاسة والعمل السیاسي ترفا؛ فكریا؛ أو هوایة اجتماعیة، ولم تعد 1
تقتصر على فئة أو طبقة من الناس دون الفئات أو الطبقات الأخرى. فالسیاسة والعمل 

 في حیاة المواطن وأمنه واستقراره االسیاسي في الوقت الحاضر یلعبان دورا أساسي
 وسعادته ومستقبله ومستقبل أبنائه. كما یلعبان دورا أساسیا في استقرار المجتمع وفي

 تطوره وتقدمه وازدهاره. 

- مسیرة الحكم القدیمة لا یمكن ضمانها وضمان استمرارها إلا بمشاركة 2
المواطنین فیها، فهذه المشاركة تمنع الانحراف والانحیاز، وتحول دون الارتجال 

والتذبذب. و هذه المشاركة لا یمكن أن تكون ذات فعالیة إلاّ إذا تحلّى المواطنون بالوعي 
 والخلق والكفاءة والمسؤولیة السیاسیة، من خلال التربیة السیاسیة المناسبة. 



  

- استقرار أنظمة الحكم واستمرارها لأداء وظیفتها تتحقق بطریقة بالتأیید الواعي 3
. وهذا یتم من خلال معرفة النظریة التي یقوم علیها الحكم، )1(للمواطنین لهذا الحكم

والمبادئ التي یسیر وفقها، والأهداف التي یسعى لها، وتكمن أهمیة التنشئة السیاسیة 
بربط العلاقة بین المواطنین وقیادتهم من خلال التأكید على الأهداف السیاسیة وشرح 

مفاهیمها كالشرعیة والولاء وعلاقة الحاكم بالمحكوم. وعلى ذلك یمكن القول بان أهمیة 
التنشئة السیاسیة إنما تكمن في الحفاظ على أمن واستقرار ودیمقراطیة المجتمع السیاسي 

وبالتالي استقرار العلاقة بین الشعب والدولة.  

- إنّ استقرار الحكم واستمراره ینعكس بصورة عمیقة على التقدم والتطور 4
الاقتصادي والاجتماعي، وبالتالي فالتربیة السیاسیة تلعب دورا في النمو الاقتصادي ونمو 

الإنتاج.  

- ترسیخ مبادئ الحریة والدیمقراطیة والعدالة الاجتماعیة، وحمایة المجتمع من 5
الدكتاتوریة بجمیع أشكالها وأنواعها وأسمائها، لا یمكن أن یتحقق إلا من خلال إرادة 

شعبیة مؤمنة بهذه المبادئ، واعیة للأخطار التي تتهددها ومستعدة للبذل والتضحیة دفاعا 
 الإرادة الشعبیة. فالتربیة السیاسیة هي هعنها، وتسهم التربیة السیاسیة في تعزیز هذ

وحدها القادرة على أن تزرع في نفوس الناشئین زرعا وظیفیا عمیقا لقیم ومعاني ومفاهیم 
الحریة والدیمقراطیة والعدالة الاجتماعیة، لتترجم في النشاط السیاسي على شكل سلوك 

   عملي نضالي أمین. 

وإنّ الهدف العام للتربیة السیاسیة یتمثل بإعداد أبناء المجتمع أفرادا وقیادات 
لیمارسوا دورهم السیاسي في المجتمع الذي یعیشون فیه بوعي وخلق وكفاءة ومسؤولیة، 

وكانت مكونات هذا الهدف العام من المعلومات والمفاهیم والقناعات والتوجیهات محدودة 
وبسیطة تتناسب مع واقع المجتمع البسیط. وبمرور الزمن ومع تطور الحیاة الاجتماعیة 

وتطور متطلباتها وقضایاها، تطورت مكونات الهدف العام للتربیة السیاسیة.     

                                                      
(1) David Easton and Robert D. Hess, Children in political system: Oregon of Political 

Legitimacy New York; McGraw-Hill co,1969,p106-107. 
 



  

إنّ مكونات الهدف العام للتربیة السیاسیة في دول العالم المختلفة في الوقت 
الحاضر تتشكل بصورة عامة من مجموعتین رئیسیتین متكاملتین ومتداخلتین من 

الأهداف: 

- المجموعة الأولى عامة: تشترك فیها جمیع دول العالم لأنها ترتبط بالإنسان 
كفرد، في المجتمع الإنساني. 

- المجموعة الثانیة خاصة بكل دولة، وترتبط بظروف وقضایا ومشاكل هذه الدولة 
فعلى سبیل المثال، إنّ تنمیة الولاء والانتماء والاعتزاز لعقیدة الأمة وفكرها وتراثها وقیمها 
ومثلها هو هدف للتربیة السیاسیة ینتمي إلى المجموعة الأولى،لأنّ جمیع دول العالم مهما 

اختلفت فلسفتها الاجتماعیة تسعى  إلى تنمیة ناشئیها لیكونوا مواطنین لهم ولاؤهم 
وانتماؤهم واعتزازهم بعقیدة الأمة وفكرها وتراثها وقیمها ومثلها. أما تنمیة إرادة تحریر ما 
اغتصب من أرض الوطن، مهما طال الزمن ومهما بلغت التضحیات، فهدف یختص 

فقط بالدول التي تعیش مشكلة اغتصاب قطعة من أرضها كالدول العربیة. 

إنّ الأهداف العامة للتربیة السیاسیة لا تخرج في إطارها العام عن الأبعاد الأساسیة 
التالیة:  

- الولاء والانتماء والاعتزاز الواعي والعمیق الذي لا یتزعزع، للأمة ولعقیدة  
الأمة وفكرها وتراثها ومثلها وقیمها. وهذا یشكل محور وجود الأمة وأساس استمرارها، 
وهو أساس وحدة تماسك أبنائها. وغیاب مثل هذا الولاء والانتماء والاعتزاز یؤدي إلى 

تمزق الأمة وتشتتها وتفتتها و انهیارها وزوالها. 

- ولاء وانتماء واعتزاز بالوطن أرضا وشعبا ونظاما. فمواطنة الإنسان لا تتحدد  
إلاّ بالانتماء لأرض ولشعب الوطن وللنظام المؤتمن على الوطن من جهة أخرى، 

والانتماء للوطن لا یتحدد فقط بجنسیة هذا المواطن، أو بجواز سفره بل یتحدد باعتزازه 
واستعداده للتضحیة والبذل من أجل عزته وكرامته وسلامته والانتماء للوطن لا یعني 

 مشاعر وعواطف تترجم بشعارات لفظیة بل یعني مواقف سلوكیة.

إنّ العمل من أجل منعة الوطن ورفعته وتقدمه، والعمل للمحافظة على ثروته 
 وتطویره وتقدمه واحترام رموزه وشعاراته ما هي إلا أمثلة للانتماء للوطن. 



  

- احترام دستور الدولة والالتزام بقوانینها و أنظمتها. فهذا الاحترام و الالتزام  
 یعكس الولاء والانتماء والاعتزاز للوطن والأمة.

   - الالتزام بمبادئ الحریة والدیمقراطیة والعدالة الاجتماعیة، فالالتزام بهذه 
المبادئ هو الالتزام بقواعد الحیاة الكریمة لجمیع المواطنین. وإنّ الالتزام بهذه المبادئ هو 
الضمان الوحید لمنع التسلط والاستغلال والاحتكار بجمیع أشكاله وأنواعه. كما إن الالتزام 

 بها هو الإطار الذي یوفر المناخ للإبداع والتطویر والتجدید والتقدم. 

- التحرر من التعصب والتحیز بجمیع أشكالهما الطائفیة والمذهبیة والعرقیة  
 والإقلیمیة. 

- الثقافة السیاسیة المناسبة التي تمكن المواطن من أن یلعب دوره السیاسي  
بوعي وخلق وكفاءة ومسؤولیة. وتشمل هذه الثقافة، فیما تشمل، معارف، ومفاهیم، 

وقناعات وتوجهات سیاسیة تتناسب اتساعا وعمقا مع إعداد واستعداد  المواطن، كما 
 تتناسب مع حجم الدور السیاسي الذي یرغب أن یلعبه  في مجتمعه.  

- الإیمان بالأخوة الإنسانیة القائمة على الحق والعدل والمساواة. فقد طورت  
العلوم الاجتماعیة مفهوم أخوة الإنسان لأخیه الإنسان، كما العلوم الطبیعیة وتطبیقاتها 

التكنولوجیة وخاصة في مجال المواصلات والاتصالات قرّبت الإنسان من أخیه الإنسان. 
وفرضت تحدیات العصر التعاون بین الناس جمیعا من أجل حیاة أكثر أمنا واستقرارا 

 وسعادة، لبناء مجتمع إنساني واحد متحرر من الفقر والجهل والقهر والتسلط والاستغلال. 

- الإیمان بالمنهج العلمي كوسیلة لمعالجة قضایا الإنسان والمجتمع السیاسیة  
 على المستوى الوطني والقومي والعالمي. 

- الإیمان بالمساواة بین الرجل والمرأة في الحقوق والواجبات بما یتلاءم  
 وطبیعتها وعقیدة الأمة ومصلحة المجتمع وقیمه ومثله.

   - الإیمان بالمساواة بین جمیع شعوب الأرض وأممها مهما كان لونها أو 
عقیدتها أو درجة تقدمها أو تخلفها. والإیمان بحق جمیع هذه الشعوب والأمم في تقریر 

مصیرها وحقها في اختیار فلسفتها وأسلوب حیاتها .  
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 - النمو والتربیة السیاسیة:2-3-2

 تعرّف عملیة التربیة بأنها عملیة نمو مستمرة متواصلة، تبدأ بصورة عامة عند 
تكون الإنسان وتستمر طوال حیاته. وكما ینمو الإنسان عقلیا وجسمیا واجتماعیا  
وعاطفیا ینمو سیاسیا. والنمو السیاسي یبتدئ في مرحلة مبكرة جدا في حیاة الفرد، 

ومواطن المستقبل ینمو سیاسیا ویتشكل قبل فترة طویلة من وصوله إلى سن المواطنة 
وقبل أن یعطى الأهلیة القانونیة ، و قبل أن یلتحق بالمدرسة الابتدائیة، فالانتماء إلى 

الأمة والمشاعر نحو الرموز المهمة كالعلم، هي من المظاهر السیاسیة التي تتطور في 
هذه الفترة المبكرة.  

إنّ نظرة الطفل هذه نحو الأمة ونحو الرموز، نظرة عاطفیة في تركیبها وتفتقد إلى 
الأساس المعرفي فالناشئون یطورون انتماءات عاطفیة قویة نحو رموز بلدهم و بنیة 

وهیكل نظامهم السیاسي قبل وقت طویل من قدرتهم على الفهم العقلاني للعالم السیاسي 
الذي یعیشون فیه، حیث تتكون الاتجاهات الاجتماعیة السیاسیة مبكرا في سن ما قبل 
المدرسة. فالطفل یقوّي انتماءاته الوطنیة والسیاسیة والاجتماعیة الأساسیة في مرحلة 

مبكرة جدا من عمره وهذه الانتماءات من القوة بحیث تغدو غیر قابلة للتغیر بسهولة في 
.  )1(مراحل العمر التالیة

إنّ الانتماءات والتوجهات والمعلومات السیاسیة التي یتمثلها الناشئ قبل التحاقه 
بالمدرسة عامة في طبیعتها، ومرتبطة في اغلب الأحیان برموز حسیة. ومع مرور الزمن 

تتطور هذه الانتماءات والتوجهات والمعلومات كمّا، وتأخذ إطارها المعنوي المعروف 
رویدا رویدا. فعلى سبیل المثال، تكون مفاهیم الناشئین حول الرموز السیاسیة في البدایة 

مرتبطة بأشكال هذه الرموز ثم تتحول إلى أفكارها.  

وتتطور معارف وانتماءات وتوجهات الناشئ السیاسیة وبسرعة خلال مرحلة الطفولة 
المتأخرة. وتكون التغیرات في هذه المعارف والانتماءات والتوجهات كبیرة جدا، حتى أنها 
تعدّ بالنسبة لبعض الباحثین أكثر الفترات أهمیة في التربیة السیاسیة. إنّ القفزة الكبیرة في 

                                                      
(1) David Easton and Robert D.Hess," The children political world ", midwost of 

political scince,1962 ,p231-239.  
 



  

تطور مفاهیم الناشئ السیاسیة تحدث بین سن الحادیة عشرة، والثالثة عشرة، وفي هذا 
الوقت تنمو مقدرة الناشئ على فهم العلاقات السیاسیة والاجتماعیة، وفي مرحلة الطفولة 
المتأخرة تكون مفاهیم وقناعات الناشئین السیاسیة قد تطورت إلى درجة لا تختلف كثیرا 
عن مفاهیم وقناعات الأشخاص البالغین. وعندما یدخل الناشئ مرحلة المراهقة یكون قد 

طور أهم مكونات ذاته السیاسیة. فالانتماءات السیاسیة تكون تأسست بشكل جید، 
والمشاعر العاطفیة المتعلقة بالرموز والمؤسسات والسلطات تبلورت و ترسّخت بالمعرفة 

المتعلقة بطبیعتها وبدورها وبوظائفها.  

 - أوساط التربیة السیاسیة: 2-3-4

التربیة السیاسیة، من أبعاد التربیة بمعناها العام، وهي بصفتها عملیة تعلیمیة 
تعلمیه تحقق جانبا من جوانب أهدافها، لذلك فإنّ أوساط التربیة السیاسیة، وبصورة عامة، 

هي أوساط التربیة بمعناها العام. 

 فالعائلة، وهي وسط تربوي عام، هي في الوقت نفسه وسط تربوي سیاسي. والقول 
نفسه ینطبق على المدرسة، ومجتمع الرفاق، والمجتمع في إطاره العام.  

وتبدأ التربیة السیاسیة بصورة عامة، في مرحلة مبكرة من عمر الناشئ، وتستمر 
طوال حیاته ،حیث تبدأ في وسط الأسرة، وعندما یلتحق الناشئ بالمدرسة یتابع السیاسة 

والنشاط السیاسي بشكل منظم من خلال دروس التربیة السیاسیة، ومن خلال بعض 
المواضیع التي لها علاقة بالتربیة السیاسیة كدروس التاریخ والجغرافیا. وفي أثناء وجود 
الناشئ في المدرسة یتأثر سیاسیا بعمق بما یدور من نقاش وحوار وتبادل معلومات في 

وسط مجموعة الرفاق، ویستمر أثر مجموعة الرفاق حتى نهایة مراحل الدراسة. وبعد 
إتمام مراحل الدراسة والتحاق الناشىء بسوق العمل یكون أحد أعضاء مجموعة رفاق 

جدیدة، وأثر هذه المجموعة لا یختلف كثیرا عن أثر مجموعة الرفاق السابقة.    

إنّ كل وسط اجتماعي، یمكن عده وسطا تربویا بصورة عامة ووسطا للتربیة 
السیاسیة. ومع أنّ هذه الأوساط كثیرة ومتنوعة إلا أنّ أهمها هي الأسرة والمدرسة 

ومجتمع الرفاق والمسجد والنادي، والأحزاب والجمعیات ، وأخیرا ولیس أخرا المجتمع 
بإطاره العام الشامل. وفیما یلي عرض لبعض أوساط التربیة السیاسیة:  



  

- الأسرة:  1 

تبدأ التربیة السیاسیة في وسط الأسرة، وأهمیة دور الأسرة في التربیة السیاسیة مواز 
لأهمیة دورها في التربیة بمعناها العام. فتعد العائلة إحدى عوامل التنشئة السیاسیة 

الاجتماعیة إن لم تكن أهم العوامل على الإطلاق.  

وتلعب العائلة دورا أساسیا في تعلیم الطفل الروابط الاجتماعیة وقیم المجتمع، 
وتسهم في تطور شخصیة الأفراد في أثناء مراحل تطورهم الأولى بالإضافة إلى ما تلعبه 
العائلة من تأكید لهویة الطفل الشخصیة الممیزة. ویتعلم الأبناء من أبائهم كیف یتعاملون 

مع الأفراد الآخرین داخل المجتمع، وما هو السلوك الذي یجب أن یتصرّفه الأحداث 
والآباء، وتلعب العائلة دورا، فعالا في تماسك أفراد المجتمع من خلال الأسرة، فیطور 
الناشئ كثیرا من معارفه ومفاهیمه السیاسیة الأولیة المتعلقة بالوطن والدولة والسلطة 

والحقوق والواجبات. ولذلك قیمة كبیرة في حیاة الناشئ في المستقبل وفي سلوكه 
).: 1(الاجتماعي والسیاسي وفي هذا المجال، یقول جیمس دیفیز

إنّ الأسرة توفر للرضیع الخالي الذهن الأسباب التي تجعل منه إنسانا بالغا له 
شخصیته الخاصة المتمیزة ویقول، إنّ أغلب جوانب شخصیة الإنسان السیاسیة، كمیله 
للسیاسة أو للعمل السیاسي، تحدد في الأسرة، ویتأثر الناشئ في إطار الأسرة بالمفاهیم 
والقناعات والتوجهات السیاسیة التي یعتقد بها الأبوان والأخوة الكبار. فالوالدان ینقلان 

إلى أبنائهم الناشئین كثیرا من المعلومات والمواقف والاتجاهات السیاسیة بطریقة مباشرة 
أوغیر مباشرة وذلك من خلال التعلیقات والمناقشات التي یسمعونها، والمواقف التي 
یشاهدونها وعلى هذا الأساس، یلاحظ أنّ التوجهات والانتماءات السیاسیة للناشئین 

تتطابق في كثیر من الأحیان مع التوجهات والانتماءات السیاسیة للآباء فالابن غالبا ما 
یتبع الأب في الانتماء إلى هذا الحزب دون ذاك، والالتزام بهذه الأیدیولوجیة السیاسیة 

ولیس بتلك، والثقة بهذا النظام أو عدم الثقة به. 

                                                      
(1) Jams C.Davis "The Famigly.s Role in Political socialization; The Annals of 

American Academy of Political and Social Seicences, CCCLY ,Sep ,p.11 



  

باختصار یمكن القول إن الأسرة كوسط تربوي تلعب دورا مهما في التربیة 
السیاسیة. ویعمق هذا الدور العلاقة الخاصة الحمیمة التي تربط بین أفرادها، كما یعمق 

هذا الدور أیضا، أنها تكاد تنفرد بالتأثیر على الناشئ في مراحل تكوینه الأولى. ومن 
جهة أخرى، فإنّ المعلومات والمفاهیم والقناعات والاتجاهات السیاسیة التي یطورها 

الناشئ في هذه المرحلة مهمة جدا، إذ تؤثر وباستمرار على معلوماته وقناعاته واتجاهاته 
السیاسیة في مراحل العمر التالیة.  

 المدرسة: -2

تسهم المدرسة بعد الأسرة في إعداد الناشئین سیاسیا وتعد من أهم أوساط التربیة 
السیاسیة، لا بل إن تأثیرها في بعض الظروف یمكن أن یكون أكثرها قوة. وترجع أهمیة 

المدرسة في التربیة السیاسیة،أنها تأتي في أهم سنوات تكوین الاتجاهات والقناعات 
السیاسیة لهذا الناشئ. ولا یقتصر دور المدرسة على ذلك، بل تطور المعارف والمفاهیم 

السیاسیة.كما تعمل على تعریف الناشئ بالتنظیمات  والمؤسسات السیاسیة، ودوره 
وموقعه في هذه التنظیمات والمؤسسات، كما تنقل المدرسة القیم والمثل السیاسیة السائدة 

في المجتمع.  

وتلعب المدرسة دورا بارزا في التربیة السیاسیة حیث تعمل بوسائلها المختلفة عملا 
یشبه إلى حد كبیر دور العائلة. فهي التي تعمق شعور الانتماء للمجتمع وتسهم في بناء 

شخصیة الناشئ وتثقیفه عن طریق فهم العادات والتقالید والعقائد في المجتمع. وتسهم 
المدرسة بشكل فعال في تعمیق شعور الولاء الوطني للناشئین من خلال تعلمهم الأناشید 

الوطنیة، ورفع علم الدولة والوقوف وتوجیه التحیة له، وذكر أسماء الأبطال والتذكیر 
بقصصهم من اجل تعمیق أواصرهم مع الوطن. وتلعب المدرسة دورا مهما في تحقیق 

الوحدة والتماسك بین المواطنین. ومن جهة أخرى، تعد المدرسة هي أداة المجتمع لإعداد 
الناشئ للمواطنة الصالحة وبما تتضمنه عملیة الإعداد هذه من جوانب سیاسیة. ولأهمیة 

المدرسة وفعالیتها في التربیة السیاسیة، اعتمدتها أنظمة الحكم المختلفة وسیلة لتعریف 
المواطنین بالمبادئ التي تقوم علیها هذه الأنظمة والأهداف التي تسعى إلى تحقیقها، 



  

فقبول المواطنین بهذه المبادئ وإیمانهم بها ومشاركتهم في تحقیق أهدافها مصدر قوة 
ودعم لهذه الأنظمة ولاستمرارها واستقرارها.  

تؤدي المدرسة وظیفتها التربویة، من خلال مجموعة متداخلة من العوامل. فیعد 
المعلمون ومدیر المدرسة ومساعدوه من الإداریین والفنیین من العوامل المؤثرة في العملیة 
التعلیمیة التعلّمیة وعلاوة على المنهاج وأداته الرئیسیة الكتاب المدرسي، وهنالك الأدوات 
والوسائل التعلیمیة الأخرى، فضلا عن النشاطات التربویة التي تتم داخل غرفة الصف، 

ونشاطات تربویة تتم في المكتبة وفي المختبرات والمشاغل وساحات اللعب، و أیضا 
نشاطات خارج إطار المدرسة.  

وتتأثر التربیة السیاسیة، كغیرها من جوانب التربیة الأخرى، بكل هذه العوامل، بید 
انه یمكن القول، إن أهم هذه العوامل التي تتأثر بها التربیة السیاسیة بصورة خاصة هي 

  المعلم والمنهاج والنشاطات التربویة الصفیة والمدرسیة.

هو أهم العوامل المؤثرة في العملیة التعلیمیة التعلّمیة. وتعود أهمیة دور أ- المعلم: 
المعلم في التربیة السیاسیة إلى موقعه القیادي في المجتمع وإلى اتصاله المباشر 

بالناشئین المتعلمین. فالمعلم بالنسبة لأغلب الناس في المجتمع هو محور المعرفة 
، وهو بالنسبة للناشئین لیس فقط محور المعرفة والثقافة، بل محور السلطة ةوالثقاف

والقیادة، ومن هذا الموقع یؤثر المعلم في تطویر معرفة الناشئ، و تشكیل مفاهیمه 
وقناعاته واتجاهاته السیاسیة. وأثر المعلم السیاسي في الناشئین لا یقتصر على ما ینقله 

لهم، بل یشمل أیضا أسلوب إشرافه على العملیة التعلیمیة، وطریقة إدارته لها. والمعلمون 
 بالنسبة للانتماءات السیاسیة على نوعین: 

- نوع ینتمي سیاسیا إلى تنظیم سیاسي معین أو یمیل له. 

- ونوع مستقل لا ینتمي إلى أي تنظیم سیاسي ولا یمیل لأي فكر سیاسي.  

إنّ دور المعلم الكبیر في تطویر وتشكیل معلومات ومفاهیم وقناعات واتجاهات 
 یرون أنّ واجب المعلم في التربیة السیاسیة هو نالناشئین جعل أغلب المفكرین التربویي

الالتزام بالمعلومات والمفاهیم والقناعات والاتجاهات السیاسیة العامة المتفق علیها. وإذا 
كانت المناسبة تتطلب إن یتطرق المعلم إلى أمور تتعلق بالمعلومات والمفاهیم والقناعات 



  

والاتجاهات السیاسیة الخاصة، التي یؤمن أو یمیل إلیها فعلیه أن یبحثها بموضوعیة، ولا 
 عن المعلومات والمفاهیم والقناعات والاتجاهات الأخرى التي یؤمن بها غیره من ایمیزه

المواطنین. وبعبارة أخرى، إن أخلاقیة مسؤولیة التربیة تفترض أن یكون المعلم أمینا 
وصادقا وموضوعیا في معالجة قضایا الفكر والثقافة بصورة عامة وقضایا الفكر السیاسي 

بصورة خاصة. 

المنهاج الدراسي، وكما هو معروف هو أداة التربیة الأساسیة ب-المنهاج الدراسي: 
لتحقیق أهدافها، وهو بنظر القیادات التربویة و السیاسیة، الوسیلة الأساسیة لنقل المعارف 

السیاسیة الرئیسیة وتشكیل المفاهیم والقناعات والاتجاهات السیاسیة التي تجعل من 
الإنسان مواطنا صالحا، وكانت مواضیع التربیة السیاسیة، تدخل ضمن مناهج اللغة 

 والجغرافیا وغیرها من المواضیع، ولكن مع تطور الأحداث في حیاة الأمم خالقومیة والتاري
والمحتمات، وجدت القیادات التربویة والقیادات السیاسیة أنّه من الضرورة أن یفرد للتربیة 
السیاسیة منهاجا خاصا بها یكون هدفه تطویر معرفة الناشئ السیاسیة وتشكیل مفاهیمه 
وقناعاته واتجاهاته السیاسیة. وموضوع التربیة السیاسیة سواء جاء بهذا الاسم أم باسم 
أخر مثل التربیة المدنیة أو التنشئة السیاسیة، أصبح في الوقت الحاضر موضوعا من 

موضوعات المدرسة في اغلب بلدان العالم له منهاجه الخاص به، وله وقته المخصص 
في برنامج الدراسة في مختلف المراحل التعلیمیة، مع أنّ الناشئ، یأتي إلى المدرسة 

بمعارف ومفاهیم وقناعات واتجاهات سیاسیة معینة، طورها قبل أن یأتي إلى المدرسة في 
 البیت وخارج البیت.

وفي مقابل ذلك فإنّ لمنهاج التربیة السیاسیة أهدافا محدودة بالمعارف والمفاهیم 
السیاسیة المرغوب تطویرها وبالاتجاهات والقناعات السیاسیة المراد تشكیلها.إنّ النتیجة 

المتوقعة للعملیة التعلیمیة التعلّمیة التي یمر بها الناشئ في موضوع التربیة السیاسیة في 
إطار المعطیات الأنفة الذكر واحدة  من الاحتمالات التالیة:  

- فإذا كانت المعرفة والمفاهیم والقناعات والتوجهات السیاسیة التي یحملها الناشئ 
إلى المدرسة مطابقة لتلك التي یهدف إلیها المنهاج. فالنتیجة المتوقعة للعملیة التعلیمیة 

التعلّمیة هو تعمیق ما جاء به الناشئ إلى المدرسة. 



  

- أما إذا كانت المعرفة والمفاهیم والقناعات والتوجهات السیاسیة التي یحملها 
الناشئ إلى المدرسة مخالفة لتلك التي یهدف إلیها المنهاج فالنتیجة تعتمد على عمق ما 

 جاء به الناشئ وعلى كفایة وفعالیة العملیة التعلیمیة التعلّمیة.

- ففي بعض الحالات تكون معرفة ومفاهیم الناشئ و قناعاته واتجاهاته السیاسیة 
التي یجيء بها من البیت من العمق، بحیث لا تتأثر بأي صورة من الصور بالعملیة 

 التعلیمیة التعلّمیة التي یخضع لها في المدرسة.

- وفي بعض الحالات تكون العملیة التعلیمیة التعلّمیة من الكفایة والفعالیة على 
نحو تستطیع معه إعادة بناء معرفة الناشئ السیاسیة وإعادة تشكیل قناعاته وتوجهاته 

 السیاسیة.

وهنا تبرز أهمیة التنسیق والتوافق بین البیت والمدرسة وبقیة أوساط التربیة على 
نحولا یتعرض الناشئ معه لأیة صراعات، قد تنبع من الاختلافات بین الاتجاهات 

السیاسیة التي یحاول كل من البیت والمدرسة تنمیتها.   

 تلعب النشاطات التربویة دورا مهما وخاصا في تطویر ج- النشاطات التربویة:
المعارف والمفاهیم والقناعات والاتجاهات السیاسیة عند الناشئین. فكفاءة المواطن 

 السیاسیة تزداد إذا أتیح له في المدرسة أن یشارك في اتخاذ القرار، أو بالنقاشات الصفیة،

ویصف أحد الكتاب في التربیة السیاسیة أهمیة النشاطات التربویة فیها، ویقول، إنّ 
النشاطات التربویة بالنسبة لطالب المدرسة الثانویة كالجمعیات بالنسبة للمواطنین، وكما 
تلعب هذه الجمعیات دورا ایجابیا في تطویر الكفایات الوطنیة لهؤلاء المواطنین،فإنّ هذه 

النشاطات تلعب مثل هذا الدور بالنسبة للناشئ. فالمشاركة في هذه النشاطات تنمّي وعي 
الناشئ وفهمه للفعالیات الاجتماعیة، وبالتالي تؤثر على مهارته في لعب دوره في هذه 

الفعالیات وهذه المشاركة تعمق فهم الناشئ لسیر الأمور في المجتمع السیاسي كما تنمي 
 . اتجاهات أكثر إیجابیة للواقع السیاسي

إنّ النشاطات في التربیة السیاسیة كثیرة ومتنوعة، وهي بأنواعها المختلفة تطور 
المعرفة السیاسیة وتنمي مفاهیمها، وتغرس الانتماء وتعمق الولاء وتوحد الصفوف. فعلى 
سبیل المثال لا الحصر فإنّ زیارة المؤسسات السیاسیة مثل مجلس الشعب، ومراقبة كیفیة 



  

سیر أعماله، من خلال حضور إحدى جلساته، تطور معرفة الناشئ بهذه المؤسسات 
وبدورها كمراقب لعمل المؤسسات ومدافع عن حقوق ومصالح الشعب. وكذلك فإنّ 

انتخاب الناشئین لعریف صفهم وللهیئات الإداریة للجمعیات الطلابیة المختلفة ینمي 
عندهم مهارات مرتبطة بالحیاة الدیمقراطیة. ومن جهة أخرى، فإنّ تحیة علم الوطن 

صباح كل یوم وتردید الأناشید في المناسبات الوطنیة والقومیة تنمّي في نفوسهم الاعتزاز 
والانتماء لوطنهم وأمتهم. 

  - مجموعة الرفاق:3

مجموعة الرفاق وسط أساسي من أوساط التربیة السیاسیة تسهم في تطویر وتنمیة 
المعلومات والتوجهات السیاسیة ویتطور أثرها في التربیة السیاسیة مع تطور الناشئ 

ونموّه، ففي مرحلة الطفولة المتوسطة والمتأخرة یتناقل الأطفال ببساطة وفي إطار 
مجموعة الرفاق المعلومات والتوجهات السیاسیة التي سمعوها ولاحظوها وكما فهموها، و 
بعض هذه المعلومات والتوجهات السیاسیة التي یتناولها الناشئة في هذه المرحلة قد یكون 

. وفي )1( السیاسیة لهذا الطفل في المستقبلتلها تأثیر عمیق على القناعات والاتجاها
مرحلة المراهقة تلعب مجموعة الرفاق دورا أكثر أهمیة من المرحلة السابقة في تطور 

المعرفة والقناعات والاتجاهات السیاسیة. ففي هذه المرحلة تكون مجموعة الرفاق أكثر 
تماسكا وأكثر تعاونا، ویكون أعضاؤها أكثر تأثرا والتزاما برأي المجموعة من جهة أخرى، 

حیث یكون الناشئ أكثر وعیا للأمور السیاسیة وأكثر اهتماما بالأمور العامة المرتبطة 
بالسیاسة العامة والعمل السیاسي.  

ویشترك الناشئ في إطار مجموعته ببعض النشاطات السیاسیة العامة كالسیر في 
 والمهرجانات السیاسیة. جمیع هذه الأمور وغیرها تالمظاهرات أو حضور الاجتماعا

تلعب دورا مهما في تطویر وتشكیل كثیر من معلومات ومفاهیم وقناعات واتجاهات 
الناشئ السیاسیة.    

                                                      
 الاجتماعي، كیف یصوغ المجتمع السلوك السیاسي للمواطن، جریدة سالدجاني، منذر سلیمان: التسیي ) 1(

 .50،8،ص31/1/1986، 19 السنة 6628الدستور، عمان العدد 



  

ویستمر هذا الأمر، وبصورة عامة، في مجموعة الرفاق في مرحلة ما بعد المراهقة 
أي في مرحلة النضج والبلوغ. ومع أنّ الحماس المتأجج یخف لیحل محله 

وبالتدریج الهدوء والتعقل، إلاّ أنّ مشاركة مجموعات الرفاق في النشاطات السیاسیة 
العامة تزداد.   

- دور العبادة والنادي:  4

إنّ الحدیث عن أوساط التربیة السیاسیة لا یكتمل إلا بالحدیث عن وسطین 
اجتماعیین مهمین من أوساط التربیة السیاسیة هما المسجد والنادي، حیث یلعب المسجد 
والكنیسة دورا مهما في التربیة السیاسیة في المجتمع العربي. فالتثقیف والتفقه في أمور 

الدین تثقف وتفقه سیاسي، و المواطن یطوّر الكثیر من معلوماته ومفاهیمه وقناعاته 
واتجاهاته السیاسیة من خلال متابعته لما یبحث في دور العبادة من الأمور السیاسیة.  

كما یلعب النادي دورا له قیمته في التربیة بشكل عام، فهو وبحكم كونه ملتقى 
اجتماعیا، یعد موقعا لتبادل المعلومات والآراء والأفكار السیاسیة وبالتالي تكوین 
الاتجاهات والقناعات السیاسیة. كما أنّه یوفر من جهة أخرى خبرات تنمّي روح 

الدیمقراطیة، وتطور مفاهیم الحریة، وتعمق مشاعر الوحدة الوطنیة. فعملیة انتخاب 
مجلس إدارة النادي ولجانه المختلفة تنمي عند أعضاء النادي معلومات ومهارات 

واتجاهات دیمقراطیة مفیدة في حیاتهم السیاسیة. فتشكیل القوائم الانتخابیة، ووضع 
البرامج لها، والدعوة لهذه القوائم، وحشد المؤیدین لها، وممارسة حق الاقتراع وقبول 

النتائج مهما كانت، كل هذه الأمور تشكل خبرات تعلیمیة لا یمكن إنكار فائدتها وقیمتها 
في تطویر روح الدیمقراطیة، والنادي یوفر فرصا لتنمیة مبادئ الحریة المسؤولة. فعلى 
سبیل المثال لا الحصر، إنّ مناقشة عضو النادي لسیاسة النادي، وخططه ونشاطاته 
بحریة، واحترام هذا العضو لأراء الأعضاء الآخرین ولو خالفت آراءه، والخضوع لرأي 

الأغلبیة والالتزام بمقرراتها تمثّل خبرات تربویة غنیة تسهم في تنمیة وتعمیق مبادئ 
الحریة المسؤولة وحدودها عند عضو النادي.  

ویلعب النادي دورا له قیمة في تنمیة روح الوحدة والوفاق بین جمیع فئات 
المواطنین. فالنادي یضم في عضویته عادة أشخاصا یمثلون مجموعهم التركیب السكاني 



  

لجمیع فئات المجتمع، وهذا یوفر فرصا لمجموعة من أبناء الوطن الواحد لتوثیق جسور 
التعارف والمودة والصداقة، ولتبادل الآراء والأفكار التي تزیل كثیرا من أسباب سوء الفهم 

والاختلاف إن وجدت. كما یسهم هذا المجتمع الصغیر في إذابة مشاعر التعصب 
الطائفي والإقلیمي.  

إنّ الجمعیات والنقابات والاتحادات بجمیع أشكالها وأنواعها، هي ملتقیات اجتماعیة 
لمجموعات من الناس یجمعهم عادة اهتمام واحد أو غرض واحد أو مصلحة واحدة. 

وبناء على ذلك، فكل ما ذكر عن النادي بالنسبة للتربیة السیاسیة ینطبق بصورة عامة 
على الجمعیة .    

 المجتمع: -5

إنّ أوساط التربیة المتمثلة بالأسرة والمدرسة ودور العبادة وغیرها، ما هي إلاّ أبعاد 
خاصة للوسط التربوي العام وهو المجتمع. وكما تلعب وسائل التربیة في المجتمع دورا 

مهما وأساسیا في العملیة التربویة بمعناها العام، فإنّ أغلب هذه الوسائل تلعب دورا مهما 
وأساسیا في التربیة السیاسیة.  

إنّ وسائل التربیة السیاسیة في الإطار الاجتماعي العام كثیرة ومتنوعة، و أكثرها 
فعالیة وأعمقها أثرا هي وسائل الإعلام والتنظیمات السیاسیة.  

 تلعب وسائل الإعلام، دورا خطیرا ومهما في حیاة الإنسان أ- وسائل الإعلام:
المعاصر، وقد امتدت أبعاد هذا الدور لتشمل، التربیة والتثقیف والتوجیه والترفیه، 

 السیاسیة المحلیة والعربیة والدولیة، وما فبالإضافة إلى دورها في نقل الأخبار والمواق
 بالأخبار من تعلیق علیها وتفسیر لها، ولقد عمق فعالیة هذا الدور التطور طیرتب

التكنولوجي الكبیر لهذه الوسائل، كما أسهم في تعمیقه أیضا التطور الذي لحق بأسالیب 
استخدام هذه الوسائل من خلال توظیف المعطیات الجدیدة لعلم النفس وعلم الاجتماع 

وعلم التربیة. 

ویمكن القول، بصورة عامة، إن وسائل الإعلام في عالمنا المعاصر تصوغ إنسان 
هذا العصر فتطور معارفه وتشكل مفاهیمه وقناعاته واتجاهاته، فوسائل الإعلام حالیا 

هي القوة الرئیسیة التي تسّیر حیاة العصر على مستوى الفرد الإنسان وعلى مستوى 
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المجتمع. بالنسبة للتربیة السیاسیة، تلعب وسائل الإعلام دورا مهما في تطویر المعارف 
، إنّ )1(والمفاهیم السیاسیة وفي تنمیة  القناعات والاتجاهات السیاسیة. وقد وجد أحدهم

المفاهیم السیاسیة والوعي السیاسي لطلبة المدارس الثانویة یتأثر بوسائل الإعلام، كما إن 
مشاهدة التلفزیون بقصد التسلیة یؤدي أیضا إلى زیادة المعرفة السیاسیة. وفي دراسة 

أخرى وجد إنّ وسائل الإعلام من المصادر الرئیسیة الأساسیة التي یستقي منها الطلاب 
معلوماتهم السیاسیة. وتلعب وسائل الإعلام دورا مهما في تشجیع المواطنین على 

المشاركة في العمل السیاسي. 

فمن خلال تنمیة المعارف والمفاهیم والقناعات والاتجاهات السیاسیة لهؤلاء 
المواطنین یزداد تفاعلهم في الحیاة السیاسیة. ومن خلال المشاركة في العمل السیاسي 
والتفاعل معه یزداد ویتعمق لدیهم النمو السیاسي. ولوسائل الإعلام دور في المحافظة 

. فهي تسهم إسهاما بارزا في دعم النظام السیاسي )2(على الأنظمة السیاسیة واستمرارها
 السیاسي مجموعة من التفاعلات وشبكة معقدة من موزیادة كفاءته وفعالیته، بعدها النظا

العلاقات والروابط السیاسیة، وتؤدي وسائل الاتصال والإعلام دورا هاما في عملیة 
التنشئة السیاسیة والثقافة السیاسیة، مما یؤثر تأثیرا بالغا في ممارسة حریة الرأي وحریة 

التعبیر والوعي السیاسي.    

إنّ أكثر وسائل الإعلام تأثیرا ومساهمة في التربیة السیاسیة هي الصحافة والإذاعة 
والتلفزیون. وتلعب الصحف والمجلات التي تصدرها الأحزاب السیاسیة دورا متمیزا في 

التربیة السیاسیة یختلف بعض الشئ عن دور الصحف والمجلات العامة الأخرى، فهي 
تعكس في أخبارها وتعلیقاتها ومقالاتها ودراساتها فكر الحزب السیاسي الذي تصدر عنه 

. وتلعب الإذاعة دورا مهما ورئیسیا في التربیة السیاسیة. فمنذ نهایة الحرب العالمیة 
الثانیة،أصبحت الإذاعة بالنسبة لقطاعات كبیرة من الناس في مختلف أرجاء العالم 
المصدر الرئیسي لمعلوماتهم ومعارفهم السیاسیة. وقد تلعب الإذاعات الوطنیة في 

مختلف دول العالم، وفي دول العالم الثالث بصورة خاصة، دورا  

                                                      
 . 241، 41-40،ص1984) رشاد،عبد الغفار: دراسات في الاتصال،القاهرة،مكتبة نهضة الشرق،1(
 40،33 ،ص1984حسین،سمیر محمد: الإعلام والاتصال بالجماهیر والرأي العام، القاهرة،عالم الكتب، ) 2(



  

 والقومي. إنّ المذیاع یقوم بدور بارز في تحقیق يأساسیا في تنمیة الوعي والانتماء الوطن
الوعي الوطني، فكلما حصلت الجماهیر على معلومات أكثر، زاد اهتمامها بالتنمیة 

السیاسیة.   

ولم یقتصر دور الإذاعة على تطویر معلومات ومعارف المواطنین السیاسیة بل 
شمل هذا الدور أیضا تشكیل قناعات المواطنین واتجاهاتهم السیاسیة. فالمعارف التي 

طورتها الإذاعة والمفاهیم التي نمتها والاتجاهات والقناعات التي شكلتها، لعبت دورا كبیرا 
في التغیرات السیاسیة العمیقة التي حدثت في مختلف أرجاء العالم وبصورة خاصة في 

. )1(العالم الثالث

والتلفزیون كالإذاعة، له دور مهم في التربیة السیاسیة، وكل ما قیل عن دور 
الإذاعة في التربیة السیاسیة ینطبق بصورة عامة على التلفاز، والفرق الوحید بینهما إنّ 
التلفزیون في كثیر من الحالات أكثر فعالیة وكفایة من الإذاعة لاعتماده على الصورة 

والصوت في نقل المعارف والأخبار والآراء.  

 : الحزب هو تنظیم لمجموعة من المواطنین یلتزمون بعقیدة سیاسیة الأحزاب-ب 
معینة، ویعملون بصورة مشتركة ووفق ترتیب خاص من أجل تحقیق أهداف عقیدتهم 

السیاسیة. والأحزاب بمختلف أشكالها وأسمائها هي جانب من جوانب المؤسسة السیاسیة 
للدولة، هي ذراعها في العمل السیاسي العام، وهي بالنسبة للمواطن الوسیلة التي یشارك 
فیها بالحكم وباتخاذ القرارات المتعلقة به وبحیاته ومستقبله ومصیره، وتقسّم الدول بالنسبة 

للحیاة الحزبیة، بصورة عامة، إلى مجموعتین: الأولى یسمح فیها للمواطنین بتشكیل 
الأحزاب السیاسیة والعمل السیاسي في إطارها. أما الثانیة فیحظر فیها تشكیل الأحزاب 

السیاسیة. وتقسم الدول التي یسمح فیها بتأسیس الأحزاب السیاسیة بدورها إلى 
مجموعتین: دول تسمح للمواطنین بتأسیس الأحزاب بحریة كاملة وبدون قید أو شرط، 

 .ودول لا تسمح بتأسیس الأحزاب إلا وفق مبادئ محددة

                                                      
 .47،ص1977العویني، محمد علي: الرادیو والتنمیة السیاسیة، عالم الكتب،  ) 1(



  

إنّ عملیة إقناع المواطن سواء أكان ناشئا أم بالغا بفكر الحزب السیاسي لیكون 
مناصرا لهذا الحزب أو عضوا عاملا فیه هي عملیة تربویة، فالحزب في هذه العملیة 
یسعى لتطویر معلومات ومفاهیم وتنمیة قناعات واتجاهات متعلقة بمبادئه وأهدافه. 

ویمكن القول بعبارة أخرى، إنّ الحزب عامل من عوامل التربیة السیاسیة في 
المجتمع، یسعى إلى إعداد المواطن وتنمیته سیاسیا. والفرق بین الحزب كعامل من 
عوامل التربیة السیاسیة، وبقیة الأوساط والعوامل الأخرى، یرتبط في أغلب الأحیان 
بالتخصص، فالمؤسسة التعلیمیة تسعى إلى تطویر وتنمیة الجوانب السیاسیة العامة 

المتفق علیها مثل الولاء والانتماء والاعتزاز بالأمة والوطن، بالمقابل فإنّ الحزب یسعى 
بصورة رئیسیة إلى تطویر وتنمیة المعارف والمفاهیم والقناعات والاتجاهات المتعلقة 

ینشر الحزب فكره ومبادئه لإقناع المواطنین بآرائه واتجاهاته و بمبادئه وأهدافه الخاصة. 
 بوسائل كثیرة ومتنوعة ولعلّ من أهمها ما یلي: 

 توفر بعض الأحزاب عادة لأعضائها الجدد فرصا تعلیمیة - التدریس الحزبي:
منظمة یدرسون فیها مبادئ الحزب وفكره وأهدافه. كما توفر الأحزاب أشكالا من الفرص 

التعلیمیة المنظمة والمتقدمة لأعضاء الحزب الذین سوف یتولون مسؤولیات قیادیة.  

 تعقد تشكیلات الحزب المختلفة عادة اجتماعات دوریة. - الاجتماعات الحزبیة:
ومع أنّ الأمور التي تبحث في هذه الاجتماعات تختلف حسب مستوى التشكیل التنظیمي 
للحزب، لكنّ جانبا مهما من جوانب الاجتماعات التي تعقدها تشكیلات الحزب تخصص 
من أجل التثقیف الحزبي الذي لا یقتصر على الجوانب النظریة بل یشمل تثقیف عضو 

 الحزب في بعض القضایا المطروحة ووجهة نظر الحزب فیها من خلال مبادئه وأهدافه. 

 تعقد الأحزاب عادة دورات سیاسیة لفئات محددة من أعضائها، وتهدف - الدورات:
هذه الدورات عادة إلى تعمیق فهم الأعضاء لفكر الحزب وأهدافه. وتعقد أحیانا مثل هذه 

 الدورات لإعداد كوادر متخصصة في العمل الحزبي أو قیادات لتشكیلاته وتنظیماته. 

 تعقد الأحزاب عادة مؤتمرات عامة سنویة أو كل سنتین أو ثلاث أو - المؤتمرات:
أربع سنوات حسب نظام الحزب، ویبحث في المؤتمر عادة سیاسة الحزب العامة، كما 

 لمبادئ الحزب أو أهدافه. وبعض ریتم في مثل هذه المؤتمرات أحیانا تعدیل أو تطوي



  

الأحزاب تعقد بالإضافة إلى مؤتمرها العام، مؤتمرات عامة على مستویات مختلفة تسبق 
 العام.  رالمؤتم

 یقوم الحزب، بتنظیم محاضرات وندوات عامة یطرح فیها - المحاضرات والندوات:
 وأهدافه السیاسیة. كما یبحث في المحاضرات والندوات القضایا التي هعلى الجمهور فكر

یطرح الحزب فیها رأیه ویحاول أن یقنع الجمهور بوجهة نظره.  

 یقوم الحزب عادة بنشر وتوزیع أشكال مختلفة ومتنوعة من - المطبوعات:
المطبوعات مثل المطویات والمنشورات والكتیبات والكتب، وذلك لتعریف الناس برأیه 
وفكره ومبادئه وأهدافه. فالمنشورات هي وسیلة الحزب السریعة لإعطاء رأیه بالقضایا 
الطارئة. أما الكتیبات فتعكس عادة وجهة نظر الحزب المدروسة حول بعض القضایا 

السیاسیة أو الاجتماعیة أو الاقتصادیة. أما الكتب فهي أداة الحزب لنشر فكره ومبادئه 
 وتطلعاته. 

 وهي المتمثلة بالصحافة والإذاعة والتلفزیون من الوسائل - وسائل الإعلام:
الأساسیة في الوقت الحاضر في نقل الخبر والرأي والفكر السیاسي. ومن هذا المنطلق 

 تحرص كل الأحزاب على الاستفادة من هذه الوسائل وتسخیرها لخدمة أهدافها وتطلعاتها. 

وفیما یتعلق بالصحافة، فإنّ الأحزاب لا تعتمد فقط على الصحافة العامة في نشر 
رأیها وفكرها ومبادئها، بل لها صحافتها الخاصة التي تقوم بهذه المهمة، والصحافة 
الحزبیة سواء أكانت جریدة أو مجلة، لا تطرح رأیها وفكرها السیاسي في التعلیقات 

والمقالات والدراسات والأبحاث التي تقدمها، بل أیضا في روایتها للأخبار وفي إبرازها 
للأحداث.   

: )1(و من مجالات تدریس علم السیاسة
- النظریة والفكر السیاسي   

- العلاقات الدولیة وتشتمل على دراسة القانون والتنظیم الدولي بجانب دراسة 
. ةالسیاسة الدولي
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- النظم السیاسیة والحكومات المقارنة. 
- الإدارة العامة. 

أولا: النظریة السیاسیة والفكر السیاسي: 

ینصب الاهتمام على دراسة الأساس الفلسفي والفكري للسیاسة، مع أن النزعة 
العلمیة للدراسة السیاسیة تتضح عند التمییزبین الفلسفة السیاسیة، والنظریة السیاسیة، فإذا 

استعملت نظریة مقابل فلسفة كان القصد من هذا الاستعمال التأكید على عملیة " 
النظریة، وتفضیل  كلمة " نظریة " هو وجه من وجوه جهد الفكر السیاسي المنهجي 

لتكوین نظریات علمیة سیاسیة لها صحة النظریة العلمیة الریاضیة وبراهینها. ویمكن 
في وقت  القول بصفة عامة إنّ الفكر السیاسي یشیر إلى أراء ومعتقدات شعب معین 

معین، أما النظریة السیاسیة فهي تعمل على اكتشاف قواعد التحكم في النشاط والتطور 
السیاسي. والاتجاه الحدیث في دراسة النظریة  السیاسیة یهتم ببیان أن النظریة السیاسیة 
تقوم على أساس المنهج التجریبي في البحث العلمي لأنها تدرس ما هو قائم وترفض أن 
تتعرض لما یجب أن یكون. كذلك فإنّ النظریة السیاسیة لا بد وأن تفترض التنبؤ إذ إنّ 
التحكم في النشاط  والتطور السیاسي على أساس مخطط وعن طریق وضع استراتیجیه 

 العلاقات الارتباطیة فمحددة المعالم لا یمكن أن یتیسر الوصول إلیه إلا بعد ا اكتشا
واستخلاص القوانین التي تحكم الحركة، وبالتالي تطبیق هذه القوانین على المجتمع 

السیاسي. والنظریة السیاسیة یمكنها حینئذ أن تقدم المعرفة للسلطة وأن تمد المجتمع 
بالمسالك التي تسمح له بتحقیق أهدافه وغایاته.  

 ثانیا:العلاقات الدولیة

العلاقات الدولیة جزء من علم السیاسة، لأنّ دراسة السیاسة الداخلیة للدولة هي جزء 
من علم السیاسة، ودراسة السیاسة الخارجیة، هي جزء من دراسة العلاقات الدولیة، وعلم 
السیاسة قد سبق علم العلاقات الدولیة إلى الوجود، لكن العلاقات الدولیة وعلم السیاسة 
یتناولان وجهین لواقع واحد، هو المجتمع السیاسي، فبینما یدرس علم السیاسة المجتمع 
السیاسي في ذاته، یتناول علم العلاقات الدولیة العلاقات ما بین المجتمعات السیاسیة. 



  

إنّ العلاقات الدولیة تمثل واحدا من أهم فروع العلوم السیاسیة، والواقع إنّ دراسة 
العلاقات الدولیة كمادة منفصلة وقائمة بذاتها لم تبدأ بصفة جدیة إلا عقب الحرب 

العالمیة الثانیة ولكنها في هذه الفترة الوجیزة نسبیا تقدمت وتطورت بشكل هائل، 
فأصبحت كثیر من الجامعات الأجنبیة تهتم بتخصیص قسم لدراسة العلاقات الدولیة بل 

إنّ هناك الآن معاهد مستقلة مهمتها التخصص في دراسة هذه المادة وأصبحت الآن 
تشمل دراسة السیاسة الدولیة والتنظیم والمنظمات الدولیة (وبالذات الأمم المتحدة) وكذلك 

 القانون الدولي والسیاسات الخارجیة.

 ثالثا: دراسة النظم السیاسیة والحكومات المقارنة

تطورت دراسة النظم تبعا للتطور في مفهوم العلوم السیاسیة وأصبحت دراسة 
السلطة والوظائف التي یتم ممارستها في النظام السیاسي، أي النشاط الذي یقوم في هذا 
النظام جانبا رئیسیا، عند محاولة فهم أي نظام سیاسي، وقد تضاءلت إلى حد ما أهمیة 

دراسة التركیبات العضویة أو المؤسسات الموجودة في المجتمع. أي الأشكال التي تمارس 
 & Almondeبها السلطة ومن أهم من أسهموا في تطویر الدراسة نحو هذا الاتجاه  

Coleman   التركیبیة في دراسة النظم –اللذان أرسیا قواعد منهج الدراسة الوظیفیة 
 السیاسیة.



  

رابعا: الإدارة العامة 

تعنى الإدارة العامة بتحدید الإطار السیاسي والإیدیولوجي، الذي یحیط بعمل الأداة 
التنفیذیة في الدولة، والمقومات الأساسیة، التي یرتكز علیها النظام السیاسي والدستوري 

للدولة، والبحث في كیفیة وضع السیاسة العامة للدولة وطرائق الرقابة السیاسیة والحزبیة، 
علیها  والشعبیة على عمل الجهاز الحكومي، والبحث في الأسس والمقومات التي ترتكز

نظم الإدارة المحلیة، بعدها المعبر الحقیقي عن دیمقراطیة الإدارة. ومن هنا نستطیع أن 
 ثورة منهجیة في نظرتنا للسیاسة ىنؤكد حاجتنا إلى أن ندرس علم السیاسة لأننا بحاجة إل

وفي ممارستنا لها، والثورة الحقیقیة هي ثورة منهجیة، إنها قبل كل شيء ثورة العقل 
المرتاب في مسلماته الخاطئة، ثم إنّ فهمنا للأشیاء رهن بإمكان تحلیلنا لها تحلیلا 

عقلانیا، وتحلیلنا العقلي لمسلماتنا السیاسیة هو سبیلنا لتبیّن ما هي علیه من خطأ أو 
صواب، وموطن الخطأ الرئیسي في نظرتنا للسیاسة هو أننا اعتبرناها حتى الآن نشاطا 

سلطویا محوره " الحاكم "، في حین تتمثل النظرة الصحیحة إلیها بأنها نشاط إنساني 
محوره الإنسان "، وعلاقة الحاكم بالمحكوم هي الصفة الممیزة للنشاط السیاسي عن غیره 

)1(من النشاطات الإنسانیة
.  
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: الباب الثاني
طرائق تدریس العلوم السیاسیة ووسائلھا 

 

الفصل الأول: طریقة التدریس ومعاییر اختیارھا. 
الفصل الثاني: الأسئلة الصفیة. 

الفصل الثالث: الطرائق العرضیة. 
الفصل الرابع: الطرائق التفاعلیة. 

الفصل الخامس: الطرائق الكشفیة. 
الفصل السادس: تعلیم التفكیر  

  الفصل السابع: الوسائل التعلیمیة
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الفصل الأول 

 طریقة التدریس ومعاییر اختیارھا
التدریس عملیة حیاة وتفاهم بین المدرس والطالب من جهة، وبینهما  وبین المعرفة 

بمصادرها المختلفة من جهة أخرى، إنّه مهمة إنسانیة حیث تسود النزعة الإنسانیة 
العلاقة الفاعلة بین المدرس وطلبته، وبالقدر الذي تغلب تلك النزعة على العلاقة بینهما 

یكون المدرس قادرا على أن یعلّم، كما تتوافر عند الطلبة الرغبة في التعلّم. 

والتدریس هو عملیة تواصل بین المدرس والمتعلم، ویعني الانتقال من حالة عقلیة 
إلى حالة عقلیة أخرى، حیث یتم نمو المتعلّم بین لحظة وأخرى نتیجة تفاعله مع مجموعة 

من الحوادث التعلیمیة التعلّمیة التي تؤثر فیه.  

إن التدریس یمثل سلوكا یمكن ملاحظته وقیاسه وتقویمه، وهو سلوك اجتماعي 
عناصره: المدرس والمتعلّم والمادة وبیئة التعلّم، تتفاعل هذه العناصر مع بعضها لتكون 

تدریسا فعالا. 

مفهوم طریقة التدریس: 

وتعني ، )1(تعني الطریقة لغة المذهب والسیرة والمسلك نسلكه للوصول إلى الهدف
اصطلاحا جملة الوسائل المستخدمة لتحقیق غایات تربویة، فهي جملة الإجراءات 

والأسالیب والأنشطة التي تهدف لتحقیق الأهداف التربویة. إنّ الطریقة تعبّر عن العلاقة 
 ونتائج التحصیل المتوقعة. سبین المحتوى وأسالیب التدري

و فیما یلي عدة تعریفات لطرائق التدریس: 

 التشكیل المخطط والمنظم لعملیات العلم، وهي لذلك أسالیب ت- أسالیب وإجراءا
تنظیم وتنفیذ للتعلیم والتعلّم. 

، بأنها نظام من الأفعال الواعیة والهادفة من أجل 1978- وعرّفها (دانیلوف) 
تنظیم النشاط المعرفي والتطبیقي للطالب، وتأمین اكتسابه الذاتي للمحتوى التعلیمي، 
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فطرائق التدریس تشترط التأثیر المتبادل المستمر بین المدرس والطالب، لأنّ المدرس 
ینظم نشاط الطالب بموضوع التعلّم، ومن خلال هذا النشاط یكتسب الطالب المحتوى 

التعلیمي. 

 بأنها الأسالیب والإجراءات المساعدة في تحقیق 1984- كما عرفها (كنوشل) 
تفاعل المدرسین والمتعلمین بمحتوى الدرس وتحقیق أهدافه. 

 أنها الأسالیب والإجراءات التي فیها وبها یكتسب المدرس 1991- ورأى (مایار) 
. )1(ةوالطلبة الواقع الطبیعي والاجتماعي من حولهم على أساس الظروف المؤسسي

 والنشاطات ووسائل تإنّ مفهوم طرائق التدریس یتضمن جمیع الوسائل والإجراءا
التقویم التي یهیؤها المدرّس من أجل تحقیق الأهداف التربویة لدى الطلبة في غرفة 

الصف وخارجها.      

وتتلخص مهارات التدریس في ثلاثة مجالات وهي: 
 وتتضمن ما یلي: - مجال إدارة الصف1

- جذب انتباه الطلبة.  
- التواصل مع الطلبة. 

 - بناء العلاقات الشخصیة مع الطلبة. 
- مراعاة مبادئ التعلیم. 

هذه المهارات یمكن ملاحظتها و قیاسها داخل غرفة الصف، وبدونها لا یمكن أن 
تتم عملیة التعلیم بشكل سلیم. 

ویشمل المهارات المتعلقة بتنفیذ طریقة من طرائق التدریس، - مجال التدریس: 2
حیث یقوم المدرس بإتباع سلسلة من الخطوات المتدرجة من أجل تحقیق الأهداف 

التعلیمیة. 
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 ویشمل المهارات المتعلقة بصیاغة الأهداف والتخطیط الدراسي - مجال المنهاج:3
وتقویم تعلّم الطلبة. 

وأیّا كان نوع الطریقة التي یتبعها المدرس تبعا لمحتوى المادة العلمیة فإنّها یجب أن 
تقود إلى خلق الإثارة الفكریة لدى الطلبة، بحیث تؤثر إیجابا في نوعیة التعلّم، ومن ناحیة 

أخرى یجب  أن تجعل التدریس أكثر كفایة وإنتاجیة. 

إنّ تعلیم العلوم السیاسیة في المدارس، لا یستند في محتواه إلى موضوعات العلوم 
السیاسیة الرئیسیة فحسب، وإنما یقود تفكیر الطلبة إلى مجریات الأحداث الراهنة 

وتعقیداتها وتناقضاته، فلا یوجد هناك طریقة واحدة یجب الالتزام بها بشكل دائم في 
تدریس المادة ، فلكل طریقة ایجابیاتها وسلبیاتها. 

فما هي المعاییر الرئیسیة التي یجب أن نختار من خلالها طریقة التدریس؟  

في الحقیقة لا توجد طریقة تنفرد دون غیرها تدریس محتوى العلوم السیاسیة، بل إنّ 
لكل طریقة جوانب سلبیة وأخرى ایجابیة. ومن أجل أن تكون طرائق التدریس 

فعالة في تحقیق أهداف التعلّم ، یجب مراعاة المعاییر التالیة: 
- مدى ارتباطها بالأهداف التعلیمیة. 

- قدرتها على جعل المعلومات، ذات قیمة حقیقیة في حیاة الطالب، بحیث یوظف 
ما تعلّمه في المدرسة في مواجهة مشكلات البیئة المحلیة. 

- توظف كل مصادر التعلّم الموجودة في البیئة المحلیة. 
- تستطیع استغلال قدرات الطلبة الى أقصى درجة. 

- تكسب الطلبة مهارات البحث والتفكیر الخاصة بالمادة الدراسیة. 
- تراعي الخصائص النمائیة للطلبة. 
- تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة. 

- تكسب الطلبة الاستقلالیة في التفكیر . 
- تنمي لدى الطلبة الاتجاهات والقیم. 

- تحقق الأهداف المرجوة بأقصى سرعة، وبأقل جهد ووقت، وبأكبر فاعلیة. 



  

- تظهر على شكل خطوات، وتتضمن الخطوة الواحدة كل من الأنشطة التعلیمیة 
التعلّمیة، ومصادر التعلیم والتعلم، والوقت اللازم. 

- مساعدتها للطلبة في تفسیر النتائج التي یتوصلون إلیها في دراستهم. 
- توظف تطورات المادة الدراسیة وهي كثیرة في مثال مادتنا العلوم السیاسیة. 

- مراعاتها للجانبین المنطقي والسیكولوجي عند تقدیم المادة التعلیمیة. 
- مساعدتها في الربط بین الجانبین النظري والعملي للمادة الدراسیة. 

- توظف القراءات الخارجیة والوثائق الأصلیة. وهي في غایة الأهمیة في مثال 
العلوم السیاسیة. 

 تصنیف طرائق التدریس:

تنوّعت طرق التدریس، حیث یمكن تصنیفها على أساس مدى اهتمامها بنشاط 
الطالب إلى ما یلي: 

- طرائق تدریس لا تركز على نشاط المتعلم ، كطریقة المحاضرة أو الإلقاء. 1
- طرائق تدریس تركز جزئیا على نشاط المتعلم وتفاعله اللفظي مع التعلّم في 2

التدریس مثل طریقة المناقشة والحوار وطریقتي التسمیع والاستجواب. 
- طرائق تدریس تهتم بالتفكیر في عرض المحتوى التعلیمي، مثل الطریقة 3

الاستقرائیة والطریقة الاستنتاجیة. 
- طرائق تدریس تهتم بالمشكلات التعلیمیة، وتخضعها للبحث العلمي وطرائق 4

التفكیر، مثل الطریقة الاستقصائیة، وطریقة التعلّم بالاكتشاف، وطریقة حل 
المشكلات وطریقة المشروع. 

- طرائق تدریس تهتم باستخدام تقنیات(فنیات) الدراما الاجتماعیة مثل طریقة 5
تمثیل الأدوار، وطریقة القصة. 

- طرائق تدریس تعتمد بشكل أساسي على نشاط المتعلم الذاتي، مثل طریقة 6
 والحاسوب. تالتعلم البرنامجي، والتعلیم باستخدام الانترن

 
 

الفصل الثاني 



  

الأسئلة الصفیة 
Classroom questions 

تلعب الأسئلة دورا مهما في التدریس، فتوجیه الأسئلة والإجابة علیها یشكل الجزء 
الرئیس من نشاطات الصف الیومیة في المدرسة، حیث إنّ معظم النشاطات والأسالیب 
التدریسیة مثل المحاضرة والاستقصاء، والحوار، والنقاش، وتقاریر الصف، والاختبارات 

النهائیة والفتریة، تشتمل على أسئلة بطریقة أو بأخرى.  

وقد أظهرت البحوث والدراسات التي قامت على تحلیل تفاعل التعلّم داخل الصف 
أنّ أكثر ما یحدث في الصف من سلوك لفظي كان مركزا على توجیه الأسئلة، ولهذا 

فالأسئلة تلعب دورا مهما في التدریس، وتوجیهها یعتبر طریقة من الطرائق المهمة، حیث 
ینمي تفكیر الطلبة ویقوي تعلمّهم. 

وتعد الأسئلة الصفیة من أسالیب التقویم الشفهیة المستخدمة في مستویات التعلیم 
المختلفة، ولها دور فاعل في عملیة تعلیم وتعلّم المادة المدرسیة، حیث یقوم المدرس 

بإعدادها  ضمن خطة الدرس الیومیة لیوجهها خلال المراحل المختلفة للدرس، في بدایته 
أو في أثنائه أو عند الانتهاء منه، لمعرفة مدى ما تحقق من أهداف الدرس.   

إنّ جمیع الأسئلة تتطلب درجة معینة من مستویات التفكیر، فتوجد أسئلة تذكریة 
لاسترجاع المعلومات وأسئلة إبداعیة تنمي تفكیر الطلبة وتكسبهم مهارات البحث والتحلیل 

والنقد والابتكار، حیث یمكن استخدام الأسئلة الصفیة في التهیئة الحافزة وذلك من أجل 
إثارة الطلبة وشدّ انتباههم إلى موضوع الدرس، كما یمكن استخدامها طوال الحصة 

 الأسئلة البنائیة، حیث لا یجوز للمدرس أن ینتقل من هدف ذالدرسیة ویطلق علیها عندئ
إلى أخر إلا بعد أن یتأكد من تحقق الأهداف عند الطلبة وذلك عن طریق الأسئلة 
البنائیة. وهناك نوع أخر من الأسئلة یطلق علیها الأسئلة الختامیة وهي ما یطرحها 

المدرس في نهایة الحصة الدرسیة من أجل تلخیص المفاهیم والمبادئ التي درّست في 
الحصة وتثبیتها في أذهان الطلبة، أو من أجل التأكد من مدى تحقق الأهداف النهائیة 

للدرس. 

أهمیة الأسئلة الصفیة: 



  

 من اإنّ فن صیاغة الأسئلة وتوجیهها من الكفایات الأساسیة للمدرس، وتعد مكوناته
الأسئلة من أكثر أنماط السلوك استخداما ومن الممكن ملاحظتها وتسجیلها وبدرجة عالیة 
من الموثوقیة، و للأسئلة الصفیة وظائف عدة في عملیتي التعلیم والتعلم لكونها تؤدي إلى 

ما یلي: 
- تركیز انتباه الطالب على الدرس لفترة طویلة. 1
- تثیر رغبة الطلبة وتدفعهم للعمل وتحفزهم له لمزید من التعلم. 2
- التأكید على النقاط الهامة في أثناء عرض الدرس. 3
- تقییم قدرة الطلبة على فهم الحقائق والمعلومات التي تنطوي علیها الدروس 4

الیومیة. 
- تقییم مدى تمكن الطلبة من المادة الدرسیة، وما اكتسبوه من اتجاهاتها.  5

تصنیفات الأسئلة 

بالرغم من اختلاف آراء المربین والمتخصصین في عملیة تصنیف الأسئلة، فإنّ 
معظم هذه التصنیفات تركز على ما یلي: 

أولا-  تصنیف الأسئلة حسب نوع الإجابة: 

 ما یسمى الأسئلة ذات الإجابة المحددة، )1(إنّ أهم أنواع هذا التصنیف من الأسئلة
والأسئلة ذات الإجابة غیر المحددة أو المفتوحة. 
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- الأسئلة ذات الإجابة المحددة: 1

یتذكر الطالب عند الإجابة عنها المعارف والحقائق والمفاهیم التي تعلّمها، وتعد 
أدنى مستویات القدرة العقلیة، ولا تتطلب جهدا من الطالب لإجراء مقارنة أو ربط أو أیة 

مستویات تفكیر أخرى ما عدا استرجاع المعلومات، ومن أمثلتها:  
 سوریة؟ ي- في أي عام قاد القائد الراحل حافظ الأسد الحركة التصحیحیة ف

- ما اسم أمین عام حزب االله، و قائد المقاومة الإسلامیة التي دحرت "إسرائیل" في 
م.؟ 2006حرب تموز على لبنان عام 

؟ ( تذكر حقائق نوعیة). 1959- متى قامت الثورة الكوبیة التي انتصرت عام 
- عدد ثلاثة من أسس الاشتراكیة العلمیة.  

- عرّف مفهوم " الكفاءة السیاسیة". 
 - ما المراحل الأساسیة للغزو الانكلو- صهیو _أمریكي للعراق؟( تذكر مراحل 

تطور الأحداث زمنیا).  
- ما هي السمات العامة التي میزت نظم الحكم لاشتراكیة في الاتحاد السوفیتي 

وأوروبا الشرقیة (تذكر مفاهیم). 
- ماذا تعني التبعیة السیاسیة؟( تذكر مبادئ). 

- حدد موقع معركة مارون الرأس( بین أبطال المقاومة اللبنانیة والجنود الصهاینة 
) بالنسبة لمدینة بیروت على مصور لبنان.(تذكر اتجاهات).  2006في العام 

- الأسئلة ذات الإجابة المفتوحة: 2

هي تلك الأسئلة التي یفسح فیها المجال أمام الطالب لطرح رأي ما أو التعلیق على 
أحداث سیاسیة أو مشكلات معینة أو تصریحات لشخصیات رسمیة، بطریقة تتصف 

بالعمق والاتساع، أكثر مما هو علیه الحال في إجابة الطالب عن الأسئلة ذات الإجابة 
المحددة. وفي نفس الوقت یستطیع المدرس الحصول على إجابات متعددة من طلابه. 
وهنا یقع علیه مسؤولیة تقییم إجابات الطلبة في ضوء تقدیراته وقناعاته، بشكل یتناسب 
مع الجهد الذي یبذله الطالب لتوضیح أفكاره ووجهات نظره، التي لا تتناسب في الغالب 

مع وجهات نظر زملائه في الإجابة عن السؤال نفسه . ومن الأمثلة على ذلك: 



  

- ماذا تتوقع لو استطاعت " إسرائیل" هزیمة رجال المقاومة الإسلامیة لحزب االله 
 م.؟2006في معارك حرب جنوب لبنان عام 

- ما رأیك في قصیدة أبي القاسم الشابي" إذا الشعب یوما أراد الحیاة"؟ 
 - كیف ترد على القائلین بأنّ المفاوضات لا المقاومة تعید الأرض المحتلة؟

 - تخیل ما سیحدث لو انتصر (هتلر) على الحلفاء في الحرب العالمیة الثانیة؟

- ما رأیك فیما قام به أمین عام جامعة الدول العربیة حتى الآن من جهود لحل 
الخلاف السیاسي بین المعارضة الوطنیة اللبنانیة والحكومة الموالیة للغرب في 

م. 2006/2007لبنان في العام 
- تصور لو قامت وحدة عربیة سیاسیة اقتصادیة شاملة، فماذا یمكن أن تتخیل 

نتائجها؟ 
- ما رأیك في العولمة وسیاسة القطب الواحد التي ظهرت بقوة في بدایة القرن 

الحادي والعشرین؟ 
- ما المقترحات التي تقدمها للاتحاد الوطني لطلبة سوریة لتطویر الأنشطة 

السیاسیة ؟ 

ثانیا: تصنیف الأسئلة حسب نوعیة العمق أو السبر الذي تهدف إلیه: 

إحدى أنماط الأسئلة، التي لا تقف عند  Probing Questionsتمثّل الأسئلة السابرة 
الإجابة السطحیة عن السؤال ، بل تتطلب تفكیرا أعمق من الطلبة وإجابة اشمل وأكثر 

صعوبة. 

والسؤال السابر إرشاد الطلبة لتوسیع إجاباتهم الأولیة وتطویرها، أسلوب یستخدم 
خلال المناقشات داخل الحجرة الدراسیة لسبر تفكیر الطلبة والعمل على تحقیق عدة 

أهداف، یتلخص أهمها في تركیز انتباه المتعلمین نحو القضایا التي ربما كان یرفضها أو 
یتجاهلها، وقیام الطلبة بإجراء البحوث وتقصي قضایا متنوعة، ومساعدة المتعلمین على 

تطویر وجهات نظرهم بشكل واسع.  

وتوجد عدة أنواع للسؤال السابر تتمثل في السؤال التوضیحي، والسؤال السابر 
التشجیعي، والسؤال السابر التركیزي، والسؤال المحول.  



  

  Clarification Probe Question:- السؤال السابر التوضیحي 1
الغرض من طرح المدرس للسؤال، هو صقل إجابة الطالب وتوضیحها عن طریق 

إضافة معلومات جدیدة إلیها لتصبح أكثر فهما أو وضوحا، ومن الأمثلة على ذلك: 

المثال الأول: 
- ماذا تقصد بما قلته عن المعارضة الوطنیة اللبنانیة؟ 

- هل یمكن لك توضیح ما ذكرته لنا ؟ 
- هل من إضافة إلى ما ذكرته من إجابة؟ 

- ماذا تقصد بالمصطلح الذي أشرت إلیه عن المعارضة الوطنیة؟ 
- هل یمكنك إعادة النظر في رأیك هذا؟ 

- هل لك أن تعید النظر في جوابك السابق من جدید؟ 
المثال الثاني: 

-المدرس: ما المقصود بأنّ البترول العربي یمثل نعمة ونقمة في الوقت نفسه؟ 
- الطالب: أي أنّ البترول العربي جلب فوائد كثیرة، ومصائب أكثر للأمة العربیة 

في الوقت نفسه. 
- المدرس: ماذا تقصد بالمصائب التي جلبها البترول للعرب؟ 

- الطالب: لقد أدى إلى تتنافس الدول الاستعماریة قدیما وحدیثا للسیطرة علیه 
وعلى منابعه. 

- المدرس: هل لك أن تطرح أمثلة توضیحیة على هذا النوع من التنافس؟ 
- الطالب: لقد تنافست الشركات الأمریكیة والفرنسیة والبریطانیة والإیطالیة 

للحصول على مزایا التنقیب عن النفط العربي. 
- المدرس: وما الضرر من ذلك ما دامت تلك شركات تجاریة؟ 

- الطالب: لقد صاحب قیام هذه الشركات بالتنقیب عن النفط بناؤها للأساطیل 
البحریة وإقامة القواعد العسكریة في وطننا العربي . 

- المدرس: هل لك أن تعطینا أمثلة أخرى؟ 



  

- الطالب: الأسطول السادس الأمریكي ، القواعد العسكریة الأمریكیة والبریطانیة 
في الخلیج العربي والیمن. 

- المدرس: أحسنت.  

 :Prompting Probe Question- السؤال السابر التشجیعي 2
، أو یقدم إجابة غیر )1(   هو تلك الأسئلة التي لا یستطیع الطالب الإجابة عنها

صحیحة، والهدف من هذه الأسئلة تصحیح إجابة الطالب أو توجیهه نحو 
الإجابة المرغوب فیها، من خلال مجموعة من الأسئلة المتتابعة من قبل 

المدرس، وفیما یلي بعض الأمثلة لهذا النوع من الأسئلة: 
 - المدرس: ما قیمة التعاون بین أبناء الأمة؟ 

- الطالب: لا أعرف. 
- المدرس: هل للعیش المشترك للعرب بكل فئاتهم مع بعضهم بعضا أثر إیجابي 

على حیاتهم؟ ( هنا یعطي المدرس تلمیحا للإجابة). 
- الطالب: نعم. 

- المدرس: كیف ؟ 
- الطالب: لأنّ العیش المشترك یؤدي إلى مزید من البناء والاستقرار. 

- المدرس: ولكن ماذا عن التعاون في ظروف البناء والاستقرار.  
- الطالب: إنه سیزداد.   

- المدرس: وماذا یؤدي ازدیاد التعاون بین العرب؟ 
- الطالب: یزید من إنتاجیتهم الاقتصادیة. 

- المدرس: من الناحیة الاقتصادیة فقط! وماذا عن النواحي السیاسیة والعسكریة؟ 
- الطالب: إنه سیزید من قوتهم العسكریة ومنعتهم العسكریة. 

- المدرس: وماذا یعني كل ذلك؟ 
- الطالب: ترهیب الأعداء واحترام الأصدقاء. 
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- المدرس: أحسنت. 

:  Refocusing Probe Question- السؤال السابر التركیزي 3

یقوم المدرس بطرح عدد من الأسئلة كرد فعل، على إجابة صحیحة من قبل 
الطالب وذلك من أجل ربطها بالموضوع المطروح أو بدرس سابق أو من أجل التأكید 

على تلك الإجابة أو ربط الجزئیات مع بعضها للخروج بتعمیم ما، وفیما یلي مثال على 
هذا النوع من الأسئلة: 

المدرس: ما أهمیة التعلیم المهني في خدمة الاقتصاد الوطني؟ 

الطالب: یساعد التعلیم المهني في إعداد العمال المهرة والكوادر الفنیة التي تعمل 
على متابعة القطاعات الزراعیة والصناعیة والتجاریة وغیرها من أجل تحقیق أهدافها في 

إنعاش الاقتصاد الوطني. 

 النقاط؟ هالمدرس: دعنا نحلل هذه النقاط التي ذكرتها، فكیف تتم عملیة المتابعة لهذ

الطالب: من یتسلح بالمعارف والاتجاهات المرغوب فیها لكل هذه القطاعات، فإنّه 
یستطیع تحدید نقاط الضعف أو المشكلات التي تواجهها ویعمل على حلها أو إصلاحها 

ویتعرّف على مواطن القوة فیحافظ علیها ویدعمها. 

المدرس:ولكن ماذا عن دعم المجتمع العربي للمهنیین الحرفیین؟ أما زالت توجد 
بعض آثار النظرة الدونیة من بعض شرائح المجتمع العربي للعمال المهنیین؟ 

الطالب: لا شك إنّ مثل هذه النظرة الدونیة كانت قبل فترة زمنیة مسیطرة بشكل 
كبیر  لكنها أخذت تقل، وازداد تفهّم المجتمع لدورها في خدمة الاقتصاد الوطني من 

إصلاح وعدم وتطویر. 

المدرس: وما العوامل التي أدت إلى هذا التغییر الإیجابي في نظرة المجتمع العربي 
للتعلیم المهني؟ 

 والصناعیة والتجاریة ةالطالب: ارتفاع نسبة المثقفین، كثرة المشاریع التنمویة الزراعي
والصحیة والسیاحیة، ونجاح الخریجین المهنیین في أداء واجباتهم. 

المدرس: هل لك أن تصیغ لنا تعمیما یربط بین معظم هذه الجزئیات؟ 



  

الطالب: كلما ارتفع المستوى الثقافي بین أفراد المجتمع وزادت فیه المشاریع التنمویة 
والاقتصادیة المختلفة، زاد دور المهنیین وارتفعت نظرة الناس الإیجابیة إلیهم. 

المدرس: لقد أحسنت بحق في الإجابة . 

 :probe Question  Switch- السؤال السابر المحول 4
هنا یطرح المدرس سؤالا على طالب أخر، غیر صاحب الإجابة أو الفكرة الأولیة، 
وذلك لعدة أسباب من أهمها مساعدته على تعمیق إجابة زمیله أو توسیعها أو إغنائها، 

والتعرّف إلى وجهات نظر الآخرین من الطلاب المهتمین بالسؤال أو المشكلة المعروض 
للنقاش. 

وفیما یلي مثال على هذا النوع من الأسئلة: 

المدرس: ما أسباب انتصار رجال حزب االله في المقاومة الإسلامیة على جیش 
 یا خالد؟ 2006الصهاینة في حرب تموز 

. ذالطالب خالد: الإیمان باالله وعدالة القضیة یا أستا

المدرس: علام یحض الإیمان باالله یا خالد؟ 

الطالب خالد: یحض على الجهاد في سبیله یا أستاذ. 

المدرس: وهل الجهاد یدفع إلى الانتصار في المعارك یا علي؟ 

الطالب علي: أجل فالجهاد من جانب إیماني عمیق یدفع المجاهدین إلى التضحیة 
بأرواحهم ضد أعدائهم حتى ولو كانوا أكثر منهم عددا وعدة. 

المدرس: وهل لك تطبیق ذلك على ما حصل في معارك الجنوب اللبناني في حرب 
 مع العدو الصهیوني؟ 2006تموز 

الطالب هیثم: نعم، فقد كان عدد الجنود الصهاینة خمسة عشر ضعف عدد 
مقاومي حزب االله وأكثر منهم سلاحا وعتادا، ولكن قوة الإیمان والعقیدة والقتال ببسالة 

وشجاعة نادرتین كانت أقوى لدى رجال المقاومة. 

المدرس: وهل هذا كل شيء عن عوامل الانتصار یا جورج؟ 



  

الطالب جورج : أعتقد أنّ وجود قیادة عسكریة عبقریة للمقاومة اللبنانیة، و سیاسیة 
ماهرة في الوقت نفسه یتربع على رأسها القائد الكبیر حسن نصر االله ، من العوامل التي 
أسهمت في انتصار رجال المقاومة اللبنانیة في معارك الشرف في الجنوب اللبناني على 

الصهاینة. 

المدرس: أشكركم جمیعا على الإجابات الكاملة. 

- السؤال السابر التبریري أو الناقد 5

     Best Reason or Critical probe Question: 

یطرح المدرس أسئلة تؤدي بالطلاب لمناقشة السبب الأكثر منطقیة، أو تحدید 
السبب الأكثر فاعلیة، وزیادة الوعي الناقد لدیهم لتسویغ الإجابة، وإبراز أفضل الحلول أو 

البدائل المطروحة للإجابة أو المناقشة، وفیما یلي مثال على هذا النوع من الأسئلة: 

المدرس: ما أهم فروع العلوم لحیاة الناس من وجهة نظرك ؟ 

الطالب: العلوم السیاسیة. 

المدرس: وما المسوغات وراء اعتبارك العلوم السیاسیة على أنها أهم الفروع ؟ 

الطالب: تقوم علیها بالدرجة الأولى تنمیة الشعور بالمواطنة، حیث تدرّب المواطنین 
على ممارسة حقوقهم في إدارة مجتمعهم عبر الترشح والانتخاب في مجالس الإدارة 

المحلیة ومجلس الشعب، التي یستطیع الفرد من خلالها إدارة بلده. 

المدرس: أشكرك على هذا التسویغ. 

ثالثا : تصنیف الأسئلة حسب مستوى التفكیر الذي تثیره 

یمثل تصنیف بلوم للأهداف التربویة والتعلیمیة، ولاسیما المجال المعرفي منه، 
النموذج الأفضل لتصنیف الأسئلة، حسب مستوى التفكیر الذي یثیره، حیث تتفاوت هذه 

المستویات من المنخفض إلى العالي في ستة مستویات هي: المعرفة والفهم والتطبیق 
والتحلیل والتركیب والتقویم، وبما أنّ الأسئلة تشتق من الأهداف السلوكیة لذلك یمكن أن 

تصنف الأسئلة في ستة مستویات أیضا، وقد تمّ عرضها بفصل الأهداف في الباب 
الأول.  



  

الأخطاء الشائعة في طریقة إلقاء الأسئلة: 

ولكن أسالیب المدرسین ، من زمن الحصة الدرسیة وقتا مهما تأخذ الأسئلة الصفیة
تتباین من حیث حسن تخطیطها، ویمكن لأسالیب السؤال الخاطئة، أن تؤدي إلى حالة 

من التردد لدى الطلبة، وبالتالي فقدان المیل إلى التعلّم. وهذه بعض الأخطاء الشائعة في 
أسلوب إلقاء الأسئلة التي یستخدمها المدرس: 

- استخدام الأسئلة الغامضة والمركبة، والركیكة الصیاغة. 
 - إظهار نفاذ الصبر عندما تكون الإجابة خطأ أو غیر ملائمة.

- قصر توجیه الأسئلة على عدد معین من الطلبة دون غیرهم، لأنّ ذلك سیحول 
 المجموعة الكبیرة من الطلبة في الفصل إلى حالة من الضجر والسأم .

  - عدم ربط إجابات الطلبة بواقع حیاتهم، أو بما تعلموه في دروس سابقة. 

  - عدم إعطاء الطلبة وقتا كافیا للتفكیر في الإجابة.
-إجابة المدرس بنفسه عن الأسئلة التي یوجهها، أو تكرار الإجابات للطلبة.  

 .)1( -الإكثار من الكلام، مما لا یتیح الفرصة للطلبة فرصة للتعبیر عن آرائهم

                                                      
 .70م. ص2002مرعي، توفیق أحمد وزمیله: طرائق التدریس العامة،دار المسیرة، عمّان، ) 1(



  

 مهارة صیاغة وطرح الأسئلة:

إنّّ◌ استخدام الأسئلة الصفیة یعد من المهارات الضروریة للمدرس للمحافظة على 
التفاعل الصفي، وفي هذا المجال یمكن أن نعرض ثلاث مهارات وهي: 

 مهارة صیاغة الأسئلة: –أولا 
لا بد من توافر المبادئ التالیة عند صیاغة السؤال: 

- أن یشتق السؤال من الأهداف التربویة ، ومن الهدف السلوكي للدرس. 1
  الطلبة. ا    - أن تكون صیاغة السؤال واضحة وبكلمات بسیطة یفهمه

- أن یحتوي السؤال الواحد على طلب واحد لیتمكن الطلبة من الإجابة علیه. 3
- أن تتنوع مستویات الأسئلة بحیث تتدرج من المعرفة إلى الفهم ومنها إلى 4

التحلیل والتركیب (مهارات تفكیر علیا). 
، حیث تعتبر الأسئلة الطویلة التي تتطلب من ل- أن یوجز في صیاغة السؤا5

الطلبة أن یذكروا كل شيء یعرفونه عن بعض الموضوعات أو الآراء ، من الأسئلة 
الغامضة التي یصعب تقدیر الدرجات علیها. 

 ثانیا- مهارة طرح السؤال:

  الصیاغة الجیدة، وقیاسه ةإنّ طریقة طرح المدرس للسؤال ضروریة، بقدر أهمي
لمهارات التفكیر العلیا، ولذلك فعلیه أن یراعي المبادئ التالیة عند طرح السؤال:  

- توجیه السؤال لجمیع الطلبة في الفصل أولا، ثم یختار المدرس طالبا للإجابة. 1

- ألاّ یوجه الأسئلة إلى الطلبة بالتسلسل، لأن كل طالب بهذه الحالة سیركز فقط 2
على السؤال الذي سیطرحه علیه المدرس ولا یستفید من الأسئلة والإجابات 

الأخرى. 

- أن یكون عادلا في توزیع الأسئلة على طلبة الفصل، ولا یقتصر على عدد 3
محدد ممن یرغبون دائما في الإجابة على الأسئلة. 

 ة- أن یوجه بعض الأسئلة السهلة إلى الطلبة منخفضي التحصیل لیعید لهم الثق4
في أنفسهم عند الإجابة علیها. 



  

- أن یعطي وقتا كافیا للتفكیر في السؤال قبل الإجابة عنه، لأنّ ذلك سیؤدي إلى 5
تقدیم الطلبة إجابات أطول، وأكثر عمقا في التفكیر، وأكثر اكتمالا في بنائها 

اللغوي، كما یجعل الطلبة أكثر ثقة في إجاباتهم، ویزید من عدد الطلبة 
المشاركین في الإجابات. 

ثالثا- مهارات تلقي الإجابات: 

یتم فیما یلي عرض المبادئ التي تساعد على تلقي إجابات الطلبة بشكل سلیم. 

- الاستماع بعنایة لإجابة الطالب، سواء من قبل المدرس أو من قبل طلبة 1
الفصل، لیسهل تصحیح الإجابة أو البناء علیها. 

 الصحیحة. ت- تعزیز الإجابا2
- عدم السخریة من إجابة الطالب، في حال تقدیمه إجابة خاطئة، بل یطلب 3

المدرس منه تقدیم إجابة أكثر دقة. 

 أهمیة امتلاك المدرس لمهارات صیاغة وتوجیه الأسئلة ویستخلص مما سبق:
الصفیة في العملیة التعلیمیة التعلّمیة، بمختلف مستویاتها، التي یجب أن تتناسب 

والمرحلة العمریة و العقلیة للطلبة، وهنا تجدر الإشارة إلى أهمیة تدریب المدرسین على 
مهارات فن الأسئلة، وبالتالي توجیه العنایة إلى إتقان المدرسین المتدربین لهذه المهارات 
من خلال التدریس المصغر والتربیة العملیة المیدانیة، التي لم یتم التطرق إلیها في هذا 
الكتاب ، نظرا لوجود دلیل لمشرفي التربیة العملیة، تمّ تألیفه سابقا من قبل مجموعة من 

الزملاء في الكلیة من قسم المناهج  وطرق  التدریس.  

 

 

 

 

 

الفصل الثالث 



  

 طرائق العرض والإصغاء
 Recital Method: طریقة (الإلقاء)

تعد هذه الطریقة من أوائل الطرائق المستخدمة في التدریس، ومنذ وقت طویل، فهي 
ملح الطرائق والأسالیب المستخدمة في التدریس عموما. وتعتمد  الطریقة الإلقائیة على 

دور المدرس الرئیس في عرض البیانات والمعلومات، ویلعب الطالب دور المتلقي 
والمستمع لها، وبذلك یكون دور المدرس إیجابیا، بینما یكون دور الطالب سلبیا في عملیة 

التعلیم.  

وقد رجع شیوع طریقة الإلقاء في التدریس إلى عوامل كثیرة من أبرزها ما یلي: 

- كثرة أعداد الطلبة في الصفوف الدراسیة. 1
- الالتزام بالكتب المنهجیة المقررة من قبل وزارة التربیة. 2
- أكثر ضبطا للصف. 3
- وجود مفردات تقلیدیة . 4
- ضعف رغبة الطلبة بالمشاركة في عملیة التعلیم والتعلّم. 5

مجالات استخدام الإلقاء: 

-تقدیم الموضوعات الجدیدة: 

حیث یزود المدرس الطلبة بمعلومات عن موضوع جدید تساعد في عملیة تعلّمهم 
له. فمثلا إذا كان موضوع الدرس: " المقاومة اللبنانیة"  فعلى المدرس أن یتحدث بدایة 

عن الاحتلال الصهیوني للبنان الذي شكل العامل الوحید لظهور المقاومة، لتحریر 
الأرض والإنسان من براثن الصهیونیة.  



  

- شرح المعلومات والمفاهیم والحقائق الصعبة: 

تزخر العلوم السیاسیة بالمفاهیم والحقائق التي یصعب على الطلبة فهمها 
واستیعابها، فتحتاج إلى شرح المدرس وتوضیح لها، ومن الأمثلة علیها: ازدواجیة 

المعایر، الإرهاب، الخیانة، العمالة، الصمود، المواجهة، التضامن، المحور، الاعتصام، 
العصیان، وغیر ذلك من المفاهیم، حیث لا بد للمدرس من مساعدة طلابه على أسالیب 

دراستها، من خلال عرض  النقاط الرئیسیة للمفهوم.  

 - تلخیص النتائج وتنظیم الأفكار المستخلصة من النشاطات المقررة:

لا یستطیع الطالب الاحتفاظ بالكم الكبیر من المعلومات التي یشرحها المدرس في 
الحصة الواحدة، ما یستوجب  تنظیم الأفكار، وتلخیص أبرزها ما یسهل عملیة الاحتفاظ 

بها، ومن المفید أن یقوم المدرس بتلخیص ما تمّ عمله في المراحل التالیة: 

أ. عند بدء الحصة، كمراجعة لما درس في الحصة السابقة. 
ب.في أثناء الحصة عند إتمام جانب من الموضوع الذي یدرس. 

ج. في نهایة الحصة عند الانتهاء من الدرس. 
د. في ختام دراسة الموضوع أو الوحدة.  

- تفنید الادعاءات والمواقف الخاطئة والمغرضة: 

في العلوم السیاسیة غالبا ما تتناقض المواقف، وتخرج الادعاءات من هذا الطرف 
أو ذاك تجاه قضایا معینة بحیث تحاول طمس حقائق، وتبني مواقف أخرى تعد مجافیة 
للحق والواقع، وأبرز مثال على ذلك: كل هذه الضجة التي تثار من قبل الدوائر الغربیة 

والصهیونیة حول الإرهاب، والسیاسات التي تمارس ضد تلك الدول أو القوى أو الأحزاب 
باسم محاربة الإرهاب، فیتهم حزب االله في لبنان بأنه تنظیم إرهابي وهو الذي یقاتل 

ویضحي بخیرة أبنائه لتحریر الأرض، وصون سیادة لبنان،  وكذلك حركة حماس في 
 والمتشدق) نفلسطین التي فازت في انتخابات دیمقراطیة، فقاطعها العالم الغربي (المتمد

 الغربي، وهي مبالدیمقراطیة لیل نهار بحجة تبنیها " للإرهاب نهجا وسلوكا " بالمفهو
الحركة التي تجاهد لتحریر فلسطین المغتصبة من الصهاینة،  وهكذا یصبح الكیان 

الصهیوني- وهو المحتل للأرض والمغتصب للحقوق- هو المعتدى علیه، ومن الأمثلة 



  

أیضا المقاومة العراقیة التي تتصدى للآلة العسكریة الأمریكیة التي غزت العراق ودمرت 
 إلى طوائف وكانتونات وقومیات، فیصف الغرب وأمریكا هذه قحضارته وقسمت العرا

المقاومة بالمتمردین والإرهابیین. 

هنا لا بد للمدرس من استخدام الإلقاء للشرح والتوضیح لیرد بالأمثلة والبراهین التي 
تدحض المزاعم الغربیة وتفند أكاذیبهم حول المقاومة الشریفة المشروعة في لبنان 

. قوفلسطین والعرا

- توفر الوقت والجهد : 

یؤدي الإلقاء إلى الاقتصاد في الوقت، إذ لا یكلف الطلبة بالبحث عن المادة 
العلمیة المتصلة بالموضوع، حیث نظام الحصص المدرسیة یخضع لإطار زمني محدد 

لا یسمح بالغوص في جزئیات المواضیع الدراسیة.    

- تدریب الطلبة على أسالیب البحث عن المعلومات في الواجب المنزلي: 

یتم ذلك من خلال تخصیص المدرس وقتا محددا في نهایة الحصة الدرسیة لیوضح 
أهمیة الواجب المنزلي وارتباطها بالمادة الدراسیة وسبل إنجازها وضرورة قراءة مراجع 

أخرى تغني الكتاب المدرسي.  

أثر الإلقاء في العملیة التعلیمیة: 

 یعتبر الإلقاء الجید، كوسیلة لنقل المعلومات ، أكثر فاعلیة من قراءة هذه - 
المعلومات في الكتب، وذلك لأنّ الإلقاء یتیح الفرصة للتعبیر عن المعنى بالإشارة 

والصوت، كما أنّه یسهل معه حصر الانتباه، ویوفر الفرصة أمام الطلبة للاستفهام، وأمام 
المدرس لإزالة أي فهم خاطئ. 

- یمكن مع الإلقاء استخدام مواد بصریة وسمعیة للشرح وتأكید المعاني الهامة 
وینمي الإلقاء المهارات والعادات وإثارة الاهتمام، وذلك بشرح تفاصیل المهارة أو العادة، 

 النظر إلى أنواع الاستجابة الناقصة أو غیر الدقیقة. هوتوجي

- الإلقاء أكثر فاعلیة من التوجیهات المكتوبة عند شرح كثیر من المواضیع 
السیاسیة الهامة، وخاصة إذا كان الإلقاء مصحوبا بالتوضیح العملي، كذلك فإنّه أكثر 



  

فاعلیة من الصفحة المطبوعة في تنمیة الاتجاهات والمثل، فكثیرا ما یكون الحدیث قوي 
التأثیر، على حین تجده ضعیف الأثر إذا ما قرئ من صفحة مطبوعة. 

- یعطي حیویة للأفكار التي تبدو جامدة في صفحات الكتاب المدرسي. 

- یمكن تعدیل الإلقاء تبعا لقدرات الطلبة، ومعارفهم السابقة، واهتماماتهم.  

مقترحات لتحسین طریقة الإلقاء: 

من أهم مقترحات تحسین طریقة الإلقاء ما یلي:  

- أن یعدّ المدرس خطة دراسیة محكمة، بحیث یعرف المعلم جیدا ما سیلقیه 1
وكیف یلقیه وكیف یعالج ما یطرأ من مواقف جدیدة أثناء التدریس. 

- أن یكون الإلقاء توضیحا لمادة الكتاب المدرسي، وتفسیرا، وتطبیقا له لا مجرد 2
تردید حرفي لما ورد في الكتاب المدرسي.  

- أن تكون الألفاظ والعبارات المستخدمة مألوفة للطلاب، وواضحة المدلول، 3
ومحددة المعنى في أذهانهم.  

- أن یراعي الدرس مستوى الطلاب وخبراتهم السابقة في عملیة الإلقاء. 4
- أن یقسم المدرس الموضوع إلى فقرات رئیسة وفرعیة، وتدوین بعض النقاط 5

المهمة على السبورة، ورسم الصور والأشكال كلما دعت الحاجة.  
-  أن یتعرف مدى فهم الطلاب لكل جزء قبل أن ینتقل إلى الجزء الذي یلیه.  6
-  أن یستخدم المدرس القراءات الخارجیة في وقتها المناسب.  7
-  أن یستثیر اهتمام الطلاب ویخلق جوا من المرح، ویذكي حماس الطلاب.  8
-  أن یشعر المدرس طلابه في سیاق الدرس بالتتابع المنطقي.  9

- أن یهتم المدرس بإقامة الدلائل عن الإلقاء. 10
- أن یكون صوت المدرس واضحا وصافیا.  11
- أن یتحدث بطلاقة وأسلوب سهل ومشوق.  12
- أن یبتعد عن الخطابة أو المحاضرة وعدم السرعة في الإلقاء.  13
- إشراك الطلبة في الدرس بتوجیههم الأسئلة وبإجابتهم عن أسئلة المدرس. 14
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-عدم التركیز على التفصیلات الدقیقة، وتوجیه الانتباه إلى المفاهیم والتعمیمات 15
والمبادئ المرتبطة بالموضوع. 

أشكال الإلقاء في تدریس العلوم السیاسیة: 

:  أ-  أسلوب العرض القصصي

 من أسالیب العرض الشفوي المعبّر، تقدّم بواسطته المعلومات الحقیقیة بهو أسلو
 حادثة معینة. كأن نروي قصة من قصص الأبطال للإثارة والتشویق وعن ظاهرة أ

والانتباه واستخدامها كتمهید للحصة الدرسیة.  

وتحسّن القصة بربطها بطرائق أخرى سمعیة وبصریة، حیث تمّیز المثیرات 
المعروضة وتثیر التشویق، وتجعل المعلومات أكثر تكاملا، وكذلك یجري تحسین القصة 
بزیادة فاعلیة المتعلم أثناء سماعها، وزیادة التغذیة الراجعة التي یزود بها كل من المدرس 

والطالب في أثناء عرض القصة. 

وفي أثناء عرض القصة لا بد أن یقوم المدرس  بالسرد التفصیلي للوقائع 
والأحداث، واستخدام عنصر التشویق والتحفیز، والدراما، والعمل على إثارة الغبطة 

والسرور في نفوس المتعلمین، كما ینبغي على المدرس أیضا استخدام اللغة بأسلوب 
شائق وبما یتناسب وطبیعة الموضوع مع مراعاة مستوى التطور العقلي للمتعلمین. 

ویلجأ المدرس إلى هذا الأسلوب في الحالات التالیة: 

- لإبراز قیمة تربویة لأحداث مصیریة في حیاة الأمة العربیة، بحیث یسهم 1
الأسلوب القصصي في إبقاء أثرها عمیقا في أذهان الطلبة، وخیر مثال على ذلك:  

( معارك الشرف في حرب تشرین التحریریة التي أسست للمرة الأولى في العصر 
الحدیث لمرحلة الهزائم للمشروع الصهیوني في المنطقة، السیاسیة، ومن هذه الأحداث 

السیاسیة المشرفة معارك البطولة التي سطرها رجال المقاومة الإسلامیة في جنوب لبنان 
م، في مواجهة العدو 2006بدعم كامل من سوریة والقوى الوطنیة اللبنانیة في العام 

الصهیوني. والمعارك التي تسطرها الآن فصائل المقاومة الفلسطینیة وعلى رأسها حركة 



  

 2008حماس في مواجهة العدو الصهیوني الذي شنّ عدواناً على غزة في نهایة العام 
م.   2009وبدایة العام 

- لتنمیة مهارات الاستنتاج والتعمیم لدى الطلبة، من خلال استماعهم إلى قصة 2
حقیقیة یرویها المدرس. 

- لكشف جوهر وحقائق، حدث سیاسي مهم ترك أثره الكبیر على المنطقة 3
(محاولة مجلس الأمن إقرار مشروع المحكمة الدولیة الخاص بلبنان للانتقام من القوى 

الممانعة في المنطقة ). 

- لعرض سیرة القادة السیاسیین العظام في العالم، وتناول أحداث مهمة من 4
التاریخ العربي القریب والمعاصر. 

:  مقترحات عامة لتحسین الأسلوب القصصي

- ربطه بطرائق أخرى سمعیة وبصریة تجعل المعلومات أكثر تكاملا. 1

- إتقان المدرس لفن الأسلوب القصصي لأنّ ضعف هذه المهارة لدى المدرس 2
یفقد هذا الأسلوب تأثیره الانفعالي على نفوس الطلبة، ویشتت انتباههم، ویمنع 

بالتالي فهمهم لموضوع الدرس. 

- یمكن الاسترشاد بالمجلات المتخصصة والكتب المناسبة لكل مرحلة عمریة.  3

 استبعاد القصص التي تثیر انفعالات غیر مقبولة تربویا كمشاعر الخوف – 4
 القصص التي تحض على العمل ىوالشعور بالإثم الشدید والتشاؤم، مع التركیز عل

، أو التحرر من الخوف وتعمیق الإیمان بالقدرة على يالمنتج والتفاؤل والتفكیر العلم
النصر.  

:   الأسلوب الوصفي–ب 

یعتبر الوصف أحد الوسائل اللفظیة التي یستخدمها المدرس بغیة إیضاح ظاهرة ما 
 الوصفي عن ب لا یقع تحت الحواس، وما یمیز الأسلوضأو حادثة معینة أو أمر غام

الأسلوب القصصي والشرح هو أنّه یتطلب الاستخدام الفاعل للغة باعتبارها وسیلته 



  

الرئیسة سواء توفرت الوسیلة التعلیمیة أم لم تتوفر، كأن یصف المدرس الأوضاع 
م.  1948السیاسیة والاجتماعیة والثقافیة للعرب في فلسطین المحتلة قبل النكبة عام 

وتتوقف فاعلیة الوصف على قدرة المدرس في رسم صورة واضحة وجلیة عن 
الحقیقة، أو الظاهرة، أو العملیة التي یصفها، ومدى استطاعته شدّ الطلبة للتفاعل النشط 

مع حدیثه ومتابعته والاستمتاع به، وانطباعه في أذهانهم . 

ویجري الوصف في حالات متعددة هي:  

- الوصف مع وجود الوسیلة الحسیة، كان یصف رحلة سیر على خریطة 1
طبیعیة، هنا قد لا تفي الوسیلة بالغرض المطلوب فیلجأ المدرس إلى الوصف 

كي یسهل الحصول على الخبرة المباشرة. 

- الوصف والاستعاضة بالوسیلة الحسیة المادیة المباشرة، بوسیلة شبة مادیة 2
كصورة لها أو نموذج، كنموذج لسد الفرات كأحد منجزات ثورة البعث في 

سوریة، كي تتكامل الصورة في أذهان الطلبة و تتوضح الأمور في أذهانهم.  

 الطالب فرصة الخبرة المباشرة أو غیر المباشرة، ح- الوصف عندما یتعذر من3
حیث من المتعذر أحیانا استغلال الخبرة الشخصیة في بعض النواحي 

الإقلیمیة والعرقیة لأحد الموضوعات، أو في الثورات والمعارك والحوادث. 

وهناك نوعان للأسلوب الوصفي:  

- الوصف التصویري: 1

یهدف هذا الوصف إلى خلق تصور لدى الطلبة عن مواقع جرت فیها أحداث مهمة 
لها أثرها الكبیر حتى على مراجعة الإدارة الأمریكیة لاستراتیجیتها في المنطقة، ومثال 
ذلك وصف للمواقع التي جرت علیها المعارك بین سلاح الدبابات الصهیونیة من جهة 

وسلاح الدروع للمقاومة الإسلامیة اللبنانیة، أو وصف المدرس لآثار بابل وكنوز العراق 
الأثریة الأخرى التي عمل الغزاة البرابرة الأمریكان على تحطیمها أو سرقتها لطمس 
حضارة العراق الموغلة في القدم، وغیر ذلك من الأمثلة. وتجدر الإشارة إلى أنّ هذا 

الوصف یناسب المرحلة الإعدادیة حیث مقدرتهم أقل على استیعاب الوصف التحلیلي. 



  

- الوصف التحلیلي: 2

هذا الوصف یتناسب والمرحلة الثانویة، حیث یمتلك الطلبة خلفیات معینة معرفیة 
وعملیة، من خلال قراءاتهم وزیاراتهم ومشاهداتهم.  

 توضیح طبیعة الصراع السیاسي الدائر في لبنان بین سفمثلا إذا ما أراد المدر
القوى الوطنیة اللبنانیة والحكومة المتحالفة مع المشروع الأمریكي، یمكن أن یقدّم وصفا 

 خلال مسیرة الاحتجاجات 23/1/2007موضوعیا للأحداث التي دارت في بیروت في 
السلمیة للمعارضة الوطنیة اللبنانیة، حیث یعرض المدرس لسلوكیات القوى الوطنیة 

المعارضة وأفعال قوى الانعزال اللبناني المتمثل بالحكومة، وما قامت به من اعتداءات 
على المواطنین المعتصمین الأبریاء ومحاولة إشعال نار الفتنة الطائفیة والمذهبیة، 
فیستطیع المدرس من خلال هذا الوصف توضیح طبیعة المشروع الذي تتبناه القوى 

الانعزالیة اللبنانیة خدمة للمشروع الصهیو-أمریكي في المنطقة، والذي تتصدى له قوى 
المعارضة الوطنیة اللبنانیة ومن وراءها قلعة الممانعة العربیة في سوریة.  

ج- الشرح:  

یقصد بالشرح التوضیح والتفسیر وتوضیح المعنى والتعریف، وذلك لأنّ فهم محتوى 
الدرس یشترط معرفتهم لمغزى كل كلمة ولإدراكهم للترابط بین عناصر الموضوع، أو 

النص وهو ما ینبغي أن یحرص المدرس على تحقیقه من خلال إعداده الجید للموضوع 
المراد معالجته، وتطویر معارفه حوله، واستیعابه جیدا، وأن یحرص على التعریف 

بالجوانب الأساسیة والجوهریة في الموضوع، ویعطیها جل اهتمامه أثناء الشرح، وأن 
یبتعد عن الجوانب الثانویة، أو تلك التي لا تستحق الشرح، كما أنّ علیه الإلمام بأسالیب 

وفنون العرض والتدریب المستمر علیها، وأن یحرص على استخدام الوسائل التعلیمیة، 
وأن یكثر من الأمثلة التوضیحیة، وأن یستخدم الوصف والمقارنة لتدعیم وتعزیز شرحه. 

ویستخدم الشرح في الموضوعات التي یعجز فیها المدرس، عن تقدیم الظاهرة 
المدروسة بعرضها علیهم، وهو مطالب بتوضیحها، ویستطیع الطلبة عند دراسة بعض 

المفاهیم وعلى سبیل المثال ( الإرهاب) أن یتعرفوا هذا المفهوم عن طریق استخدام صورة 
توضیحیة لمشاهد القتل والإرهاب الصهیوني، بحق الأبریاء العزل في فلسطین المحتلة، 



  

وصورا لضحایا القنابل العنقودیة الصهیونیة على جنوب لبنان الصامد خلال حروبه 
العدوانیة المتكررة. وهنا تجدر الإشارة إلى ضرورة مراعاة التسلسل المنطقي من قبل 
المدرس، والاستماع باهتمام وانتباه كبیرین من قبل الطلبة. ویمكن من خلال الشرح 

توضیح علاقات وأسباب بعض الأحداث، ومثال ذلك: أسباب فشل الوحدة بین سوریة 
م.   1961ومصر وحدوث الانفصال عام 

:  د- أسلوب العروض البصریة والبصریة السمعیة

وهنا تستخدم الوسائل كمثیرات بصریة، وكمثیرات بصریة سمعیة كآلات العرض 
والسبورة الضوئیة، والدیاسكوب والابسكوب، والسینما، والتلفاز، والصور الثابتة 

والمتحركة، و أشرطة الفیدیو، والأفلام الثابتة والمتحركة.   

 Herbert's Method الطریقة الهربارتیة 

-مفهومها: 1

تعتبر الطریقة الهربارتیة من الطرق التي ترتبط بشكل أو بأخر بطرائق العرض 
والإصغاء، عبر خطواتها الخمس: المقدمة، العرض، الربط ، التعمیم، والتطبیق، وتتداخل 

.  )1(مع طریقتي المحاضرة والنقاش

ویقول هربارت إنّ التعلیم یستلزم الاهتمام، ولا یتم تمثّل المعرفة وأفكارها تمثلا فعلیا 
إلا إذا شارك المتعلّم فیها مشاركة فعالة، وهذا هو الاهتمام أو الانتباه.  

ویقول أیضا: إنّ الغرض هو تكوین العقل، لأنّ العقل نتیجة التربیة، أو هو مجموع 
الأفكار التي تصل إلى الإنسان عن طریق الحواس، ویرفض هربارت تقسیم العقل إلى 

ملكات منفصلة ویعده  یعمل ككل وكوحدة، ولا یرى إمكانیة لانتقال أثر التدریب، حیث لا 
یؤدي تدریب ملكة من الملكات إلى تدریب غیرها من الملكات، ویشیر هربارت إلى أنّ 
هدف التربیة هو الفضیلة التي تقود إلى تنمیة شخصیة المواطن الصالح من خلال كتل 

                                                      
. 58،ص 2002مرعي،توفیق أحمد والحیلة، حمد محمود: طرائق التدریس العامة دار المسیرة، عمّان،الأردن، ) 1(

 



  

مترابطة من الأفكار، ویؤكد هربارت على أهمیة التحلیل والتركیب والمشاهدة والتجربة 
المباشرة، وعدم الاكتفاء بالتكرار فقط. 

وفیما یتعلق بتدریس الدراسات الاجتماعیة عموما، ومنها العلوم السیاسیة ركّز 
 التدرّب على سردها ةهربارت على أهمیة الأسلوب القصصي في التدریس، وضرور

بمهارة، بحیث تثیر التشویق الى موضوع الدرس، وأشار إلى أهمیة الاستعانة بالوسائل 
الحسیة المتوفرة لتصویر أفكار الأحداث وعرضها.  

ویلاحظ أنّ النزعة الهربارتیة في تخطیط وتنفیذ الدروس تغزو مدارسنا في جمیع 
المراحل، حیث الاتجاه الى التقسیم الشكلي نزعة عمیقة لدى الإنسان، ولهذا كانت لها 
الغلبة وطفت على السطح، فأي فصل دراسي ندخله بزیارة نلاحظ الخطوات الهربارتیة 

 الخمس ومعها فكرة الدرس النموذجي.

- المبادئ التي تقوم علیها الطریقة الهربارتیة:  2

تقوم طریقة هربارت على المبادئ التالیة:  

- العقل البشري خال من كل شيء، حیث تصل إلیه الأفكار من الخارج، وتخرج 
منه كلما أرادت. 

- یتألف العقل من مجموعة من الصور المتكونة والمستقرة، حتى إذا ما تولدت 
صورة جدیدة أقوى من الصور السابقة، دفعت بها من بؤرة الشعور إلى عتبة الشعور، إلا 
أنها تبقى مع ذلك محتفظة بفعلها فیما تحت مستوى الشعور، بمعنى أنّ العقل البشري یتم 

تكوینه بناء على ما یقدّم إلیه من مواد تربویة مناسبة. 

- یختزن العقل البشري مجموعة من المدركات الحسیة، والصور الذهنیة، وبعض 
الحقائق القدیمة التي یتراكم بعضها فوق بعض. 

- الأفكار والمدركات المختزنة حیة وتتفاعل مع بعضها باستمرار، لإنتاج أفكار 
ومدركات جدیدة. 

- تساعد الأفكار والمدركات المتعلم على فهم الحقائق والمدركات الجدیدة. 
- یتم الانتقال من الجزئیات إلى القاعدة العامة، وهذا یشبه طریقة الاستقراء. 



  

- خطواتها:  3

رأى هربارت وأتباعه أنه من أجل اكتساب العقل للمعرفة لا بد من اتباع الخطوات 
 التالیة:

 وهو التهیئة لدرس جدید یلجأ إلیه المدرس من خلال ما یلي:    أ. التمهید:

- استثارة المعلومات السابقة المختزنة في عقول الطلبة، والتي ترتبط بموضوع 
الدرس الجدید.  
- سرد قصة مثیرة. 

- التذكیر بالدرس السابق. 

وعلى سبیل المثال: إذا كان موضوع الدرس الجدید " الاستیطان الصهیوني في 
مرتفعات الجولان" یمهّد المدرّس بمعلومات الدرس السابق، الذي نفترض أن یكون " 

الاستیطان الصهیوني في قطاع غزة والضفة الغربیة"، حیث یعرض المدرس كیف قام 
م، باقتطاع أراض واسعة 1967الصهاینة بعد احتلالهم للقطاع والضفة في العام 

للمواطنین الفلسطینیین لبناء مستوطنات للیهود القادمین من مختلف أنحاء العالم. وفي 
الدرس الحالي یعرض المدرس أنّ الصهاینة یتبعون في الجولان السوري المحتل  

الأسلوب نفسه الذي استخدموه سابقا في أراضي فلسطین المحتلة، ویستخدم المدرس هنا 
ما یناسب من الوسائل التعلیمیة كخریطة توضح مواقع بناء المستوطنات في  فلسطین 
المحتلة والجولان السوري المحتل. ویشترط بالتمهید أن یكون مرتبطا بموضوع الدرس 

ومشوقا وواضحا ومناسبا لمستوى الطلبة، ولا یجوز أن یستغرق وقتا طویلا، وإلاّ أثر سلبا 
على توزیع الزمن المخصص لفقرات الدرس الأخرى. 

ب. العرض: 

یخصص لعرض موضوع الدرس الجزء الأكبر من الحصة الدرسیة، ویعرض 
 أو الإلقاء، أو بطریقة الإیحاء(اكتشاف جالمدرس الموضوع بطرق الاستقراء والاستنتا

موجه). 

ویتم التعاون بین المدرس والطلبة في طریقة الاستقراء والاستنتاج  للوصول إلى 
الحقائق الجدیدة. أما الإلقاء فیصلح لتقدیم المعلومات جاهزة للطلبة، سواء بطریقة شفهیة، 



  

أو مطالعتها من الكتب، ولكن استخدام أيّ من الطریقتین یعود إلى طبیعة الموقف 
التعلیمي. 

أماّ في طریقة الإیحاء ( اكتشاف موجه) فیمكن أن یكون الإیحاء مباشرة، بكلامه، 
ومیوله، وعاداته وتصرفاته، أو بصورة غیر مباشرة كتوجیههم إلى أنواع محددة من 

الكتب، والأفلام.  

وهناك عدة شروط لعرض المادة التعلیمیة أهمها ما یلي:  

 صحة المعلومات ومناسبتها للمستوى العقلي لطلبة. -

 تقسیم المادة التعلیمیة للدرس إلى عناصر رئیسیة تنتهي بفترة تقویم. -

 تنویع أمثلة العرض. -

 عدم الدخول بالتفاصیل الجزئیة الصغیرة والاكتفاء بالنقاط الهامة. -

 الانتقال التدریجي بعد التأكد من استیعاب الطلبة للأفكار. -

 الاهتمام بإشراك الطلبة من خلال الأسئلة أو الإعادة، أو بالملخص السبوري. -

 إظهار ترابط الأفكار كوحدة متماسكة. -

 مراعاة الفروق الفردیة والعدالة في توزیع الأسئلة. -

ولا بد للمدرس بعد تحدید عنوان الدرس الجدید من عرض الأهداف السلوكیة 
المتوقع تحقیقها بعد انتهاء الحصة الدرسیة، وهي في حال مثالنا السابق " الاستیطان 

الصهیوني في الجولان السوري المحتل" : 
الربط بین عناصر الموضوع ، والمواضیع المختلفة ذات الصلة.  -
 الخروج باستنتاجات مناسبة. -

بعد ذلك یقوم المدرس بعرض العناصر الرئیسیة في الدرس، حیث یمكن أن تكون 
في مثالنا كالتالي: 



  

- موقع الجولان السوري المحتل: 1

حیث یستخدم المدرس خریطة سوریة موضحا علیها الموقع الاستراتیجي للجولان، 
ومنابع المیاه ومناخه الطبیعي، ویوجه المدرس الأسئلة التالیة للطلبة لتأمین المشاركة 

الفعالة للطلبة وعلى سبیل المثال: 

 التي یطل علیها الجولان؟ قما هي المناط -
 ما اسم الجبل الذي یتربع علیه الجولان؟ -

 بماذا یشتهر الجولان؟ -

- السیاسة التوسعیة للكیان الصهیوني: 2

یقوم المدرس بشرح هذه النقطة من خلال قراءة بعض النصوص التلمودیة الیهودیة، 
ومقررات المؤتمرات الصهیونیة، ویبرز فیها خطط الیهود للسیطرة على المنطقة الممتدة 
من النیل إلى الفرات، والسیطرة على المناطق الإستراتیجیة ومنابع المیاه ویوجه المدرس 

بعد ذلك عدة أسئلة منها على سبیل المثال:  

- ما هو مضمون هذه النصوص؟. 
- ما هو مضمون مقررات المؤتمر الصهیوني الأول؟ 

 بین العقیدة الصهیونیة طولتعزیز فهم الطلبة لهذا العنصر یقوم المدرس بالرب
العنصریة التوسعیة وبین اغتصاب الصهاینة لفلسطین وبقیة الأراضي العربیة المحتلة 

ومنها الجولان. ویوجه المدرس الطلبة هنا للمقارنة بین مضمون النصوص المذكورة وبین 
 السیاسة التي ینفذها الكلیان الصهیوني من احتلال واغتصاب واستیطان.

 :1967- أوضاع الأمة العربیة قبیل عدوان حزیران عام 3

 الذي 1967یقوم المدرس بوصف واقع الأمة في الفترة التي سبقت النكسة عام 
اتصف بغیاب الخطط والاستراتیجیات التي تؤمّن مقومات الصمود، من خلال بناء 
اقتصاد متین وجیش قوي، وكذلك غیاب التنسیق بین أقطار الأمة الواحدة، ویوجه 

المدرس هنا عدة أسئلة تتعلق بالسیاسات الداخلیة في كل من مصر والأردن وسوریة في 
مرحلة ما قبل نكسة حزیران، وكذلك یوجه أسئلة عن العلاقات التي كانت قائمة بین دول 



  

الطوق هذه لیخلص بالنهایة إلى أنّ حالة الضعف والتفكك التي كانت تمر بها الأمة 
العربیة، وغیاب خطط التنمیة الشاملة سهلت على العدو الصهیوني القیام بعدوانه الواسع 

الذي عادل نكبة فلسطین من حیث الصدمة، واحتل مناطق واسعة جدا من الأردن 
ومصر وسوریة، و سلخ الجولان بكامله عن الوطن الأم. 

- الاحتلال الصهیوني للجولان : 4

 باغت الكیان الصهیوني الأقطار العربیة الثلاث بهجوم فیعرض المدرّس هنا كي
جوي كاسح دمّر من خلاله المطارات والمرافق الحیویة في الساعات الأولى للعدوان لخلق 

، واستطاع احتلال هضبة الجولان على ةحالة شلل وهلع في صوف الجیوش العربي
الجبهة السوریة ، وباشر بعد ذلك بسن القوانین الباطلة، وبناء المستوطنات والتضییق 
على الأهالي العرب السوریین، وممارسة شتى أنواع التعذیب والعقاب الجماعي بحقهم 

وغیر ذلك من السیاسات.  

ولتعزیز فهم الطلبة للنقاط التعلیمیة، یوجه عدة أسئلة و مثالا علیها: 

 من دعم الكیان الصهیوني في عدوانه ولماذا؟ -

 ما سبب الهزیمة الكاسحة للجیوش العربیة الثلاثة؟ -

متى احتل الكیان الصهیوني الجولان؟  -
ما السیاسات التي اتبعها العدو الصهیوني بعد احتلاله للجولان؟    -

- مقاومة أهالي الجولان السوري للاحتلال الصهیوني: 5

یتحدث المدرس عن فرض القوانین الصهیونیة على أهالي الجولان ورفض الأهالي 
لها، وكذلك یربط بین الاحتلال والمقاومة بشتى أشكالها و یمكن أن یوجه المدرس هنا 

الأسئلة التالیة:  

ما القوانین التي رفضها أهالي الجولان السوري؟  -
ما موقف أبناء سوریة العربیة في الجولان المحتل من السیاسات التعسفیة  -

 الصهیونیة؟
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ج. الربط: 

یتم في هذه الخطوة الربط بین حقائق الدرس الجدیدة والحقائق السابقة التي درسها 
الطلبة، وهذا الربط ضروري لجعل الطلبة یشعرون بالألفة إزاء الحقائق الجدیدة. وهذا 
الربط في غایة الأهمیة حیث یساعد الطلبة في فهمهم من ناحیة ، وتتضح العناصر 

المشتركة بین تلك المعلومات الجدیدة والسابقة من ناحیة ثانیة. 

وهذه الخطوة من الممكن أن تدمج بخطوة العرض لأنّ المدرس یربط كل نقطة 
تعلیمیة أثناء شرحها بالمعلومات السابقة، و یتوقف نجاح المدرس على قدرته على إتمام 

عملیة الربط بین الأفكار السابقة والجدیدة. وفي حال مثالنا السابق یمكن أن یطرح 
: ةالمدرس الأسئلة التالي

- موازنة سیاسات الكیان الصهیوني في كل من الضفة الغربیة وقطاع غزة وسیناء 
م.  1967والجولان السوري التي احتلها الكیان الصهیوني خلال عدوان حزیران عام 

- موازنة ردود فعل المواطنین العرب في كل من المناطق التي احتلها الكیان 
الصهیوني خلال عدوانه. 

- موازنة سیاسات الفصل العنصري التي اتبعت سابقا في جنوب إفریقیا وسیاسات 
الكیان الصهیوني حیال العرب السوریین في الجولان.  

د. التعمیم: 
یعد من أهم خطوات الطریقة الهربارتیة، نظرا لأنّ الطلبة یصلون إلى التعمیمات، 

والتعریفات، من خلال الأمثلة، وإدراك أوجه الشبه أو التضاد بینها. والتعمیم وثیق الصلة 
بخطوة العرض والربط بین التعلّم الجدید والسابق، وعلى المدرس أن یفسح المجال لطلابه 

لیستخلصوا التعمیمات فلا یقوم بعرضها علیهم جاهزة. وفیما یلي بعض الأمثلة 
للتعمیمات التي یمكن إن یخلص إلیها هذا الدرس وهي: 

تتوجه أنظار الدول الاستعماریة الى الدول ذات الموقع الاستراتیجي.  -
 حالة الضعف والانقسام والتخلف تقود الى فقدان الدول لاستقلالها وسیادتها. -

 المقاومة هي الطریق الوحید لتحریر الأرض وهزیمة الأعداء. -

هـ. التطبیق:  



  

ویقف المدرس في هذه الخطوة على مدى فهم الطلبة للدرس، وتثبیت المعلومات في 
أذهانهم، من خلال طرح الأسئلة، أو إعطاء أنشطة تتضمن موضوع الدرس، وینبغي أن 

تقیس هذه الأسئلة قدرة الطلبة على مواجهة مشكلات جدیدة في ضوء الأحكام، 
والتعمیمات التي توصلوا إلیها في الخطوة السابقة، ولیس بالضرورة أن تأتي خطوة 

التطبیق في نهایة الحصة دائما، وبالتالي تتحول خطوة التطبیق إلى وسیلة تعلّم أیضا. 
ومن أمثلة التطبیق نذكر :  

أن یكتب الطالب مقالا یوضح فیه وقوع بلدان تحت نیر الاحتلال بسبب حالة  -
الضعف والانقسام الداخلي. 

 والتحرر لأن یكتب الطلب مقالا عن دور المقاومات الشعبیة في نیل الاستقلا -
 من نیر الاحتلال.  

مزایا وعیوب الطریقة الهربارتیة: 

من مزایا هذه الطریقة: 

- تهتم بالتنظیم، والتسلسل المنطقي في عرض المادة، حتى أصبحت مقیاسا 1
للدروس النموذجیة في مدارسنا ومعاهدنا التربویة. 

، وهو ما یعمل به في مدارسنا ة- تركز على عنصر التشویق قبل عرض الماد2
حالیا. 

- تربط بین المعلومات والموضوعات والمواد. 3
- تجعل التعلیم محببا للطلبة. 4
- تهتم بعملیة إعداد الدروس وبطریقة العرض. 5
- تعمل على تنظیم الحقائق وربطها بخبرات الطلبة السابقة. 6



  

وتتلخص عیوب هذه الطریقة بالنقاط التالیة: 

- تهتم بالجوانب المعرفیة، وتهمل الجوانب الوجدانیة والمهاریة. 1
- تعد الأفراد متساوین وبالتالي تهمل الفروق الفردیة. 2
- تطبع الطریقة بخطواتها المحددة بطابع الجمود في التفكیر، فتحد من حریة 3

المدرسین في الإبداع والابتكار، نظرا لأنّ هذه الطریقة تقدم قالبا جاهزا لمدرس 
المادة. 

- تهمل الاختلاف القائم بین طبیعة المواد. 4

 Teaching Method by computer طریقة التعلیم بالحاسوب:
ظهر التعلیم بمساعدة الحاسوب من خلال برامج یمكن من خلالها، تقدیم 

المعلومات، وتخزینها، ما یتیح الفرص أمام المتعلم لیكتشف بنفسه حلول مسألة من 
المسائل، أو یتوصل إلى نتیجة من النتائج، وعلى الرغم من انتشار هذه البرامج انتشارا 

كبیرا، إلاّ أنّ زیادة تكالیف إعدادها وإغفالها لعنصر التفاعل البشري بین المعلم والمتعلم ، 
كانا من أسباب التقلیل من أهمیتها كأسلوب من أسالیب تفرید التعلیم في البیئة العربیة.  

إنّ ظهور الحاسوب تقنیة جدیدة، أحدثت ثورة عارمة في عملیتي التعلّم والتعلیم، 
ومن أجل مواكبة هذا التطور العلمي والتكنولوجي، ولتحسین نوعیة التعلیم، وتحقیق 

الموائمة مع سوق العمل، لذا ومن أجل هذا كله كان لزاما علینا إدخال هذه التقنیة في 
العملیة التربویة كوسیلة تعلیمیة لا غنى عنها، وكأسلوب تعلیمي فاعل.  

      حوسبة التعلیم:

إنّ انخراط المدرسة في عالم المتغیرات العلمیة المعرفیة المتسارعة یستوجب علیها 
حوسبة نظام تعلیمها، وتفتح حوسبة التعلیم آفاقا واسعة من المعرفة لدى الطالب، فالكتاب 
لم یعد المصدر الوحید للمعلومات، فمصادر المعرفة متنوعة، والطالب قادر على الانفتاح 

على العالم، ما یجعله أمام رصید ضخم من المعلومات والمعرفة الإنسانیة، فصار 
بإمكان الطالب الدخول إلى مواقع تعلیمیة عبر شبكة حاسوبیة محلیة أو من خلال شبكة 

الانترنت. 



  

وتكمن أهمیة حوسبة التعلیم،في التشویق الذي یحدثه فیجد الطالب فیه متعة  
استخدام الحاسوب ، فیقبل على التعلیم برغبة ودافعیة فیزداد انتباه الطلبة للتعلیم. 

ولتحقیق حوسبة التعلیم على الواقع لا بد من القیام بما یلي: 

- تزوید المدارس بمختبرات حاسوبیة تتیح لجمیع الطلبة استخدامها. 
- تدریب الكوادر الفنیة من المدرسین على استخدام الحاسوب، وهذا ما تقوم به 

وزارة التربیة في سوریة حالیا.    
   ومن حیث، الخطط الدراسیة لا بد أن تتوفر فیها من أجل تحقیق الحوسبة 

للتعلیم النقاط التالیة: 
- أن ترتكز أهداف الخطة الدرسیة، على تطویر مهارات النشاط الذاتي للطالب. 

- أن لا یتطلب محتوى الخطة مفاهیم وأفكارا وحقائق، تفترض توضیحا معبرا 
انفعالیا یقوم به المدرس.  

- أن تتضمن أنشطة الكتاب  المدرسي، والمراجع والوثائق المختلفة. 
- أن تتضمن الخطة الدرسیة والتعلیمیة، أنشطة وأسئلة  قابلة للبرمجة الحاسوبیة، 

وبحیث یمكن تصحیح إجابات الطلبة عنها حاسوبیا أیضا.  

ومن أهم الأهداف التي یمكن تحقیقها من جراء استخدام الحاسوب ما یلي: 

- إتقان مهارات التعلّم الذاتي. 
- تطویر مهارات فكریة مثل التحلیل والمقارنة. 

- مراقبة المدرس المستمرة للطالب. 
- تنویع مصادر المعرفة(شبكة الانترنت). 



  

:  ةمجالات استخدام الحاسوب في العملیة التعلیمي

:   Drill and Practices- التمرین والممارسة 

یفترض هذا النوع من البرامج التعلیمیة، أنّ المفهوم، أو القاعدة أو الطریقة، قد تمّ 
تعلیمها للمتعلم، وأنّ البرنامج التعلیمي هذا یقدّم للمتعلم سلسلة من الأمثلة، من أجل زیادة 
براعته في استعمال تلك المهارة، والمفتاح هنا هو التعزیز المستمر لكل إجابة صحیحة. 

:  Tutorial Programs- البرامج التعلیمیة البحتة 

بتقدیم المعلومات في وحدات صغیرة، ویتبع كل وحدة سؤال  یقوم البرنامج التعلیمي
خاص عن تلك الوحدة، وبعد ذلك یقوم الحاسوب بتحلیل استجابة المتعلم، ویوازنها 

بالإجابة الصحیحة التي وضعها مؤلف البرنامج التعلیمي في داخل الحاسوب، وعلى 
 ضوء هذا تعطى التغذیة الراجعة للمتعلم.

:    Gaming Programs- برامج اللعب 

حیث تكون برامج اللعب تعلیمیة، بناء على كون المهارة المراد التدرب علیها ذات 
صلة بهدف تعلمي محدد، وتعد البرامج التعلیمیة، التي هي على شكل ألعاب، ذات 

دافعیة قویة، ویمكن تطبیقها في مجال التدریب الإداري. 

:  )Simulation Programs )1 - برامج المحاكاة

یوجد نوعان من هذه البرامج : النوع الأول یتعلق بما یكتبه المتعلم نفسه، والآخر 
یتعلق بما هو مكتوب من قبل أشخاص آخرین، ومن أجل مساعدة المتعلم على حل 

المشكلات، یقوم المتعلم في النوع الأول، بتحدید المشكلة بصورة منطقیة، ثم یقوم بعد 
ذلك بكتابة برنامج على الحاسوب لحل تلك المشكلة، ووظیفة الحاسوب هنا، هي إجراء 
الحسابات، والمعالجات اللازمة من أجل تزویدنا بالحل الصحیح لهذه المشكلة، أما النوع 
الآخر من هذه البرامج:فإنّ الحاسوب یقوم فیه بعمل حسابات بینما تكون وظیفة المتعلم 

هنا معالجة واحد أو أكثر من المتغیرات. 
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أهمیة استخدام الحاسوب في التعلیم: 

- إنّ استخدام الحاسوب في العملیة التربویة كطریقة تدریسیة، یساعد في تحسین 1
العملیة التربویة، فهو یراعي الفروق الفردیة بین الطلاب، فالطالب یتعلّم بما یتلائم مع 

حاجاته وقدراته. 

- التعلّم بالحاسوب نوع من التعلّم المفرد " التعلّم الذاتي"، حیث إنّ الطالب 2
یتعرض للمثیرات التعلیمیة، ویبحث بنفسه عن الإجابات عنها وحلولها وبذلك یقوى ثقة 
الطالب بنفسه ویعتمد علیها، فیتعرف على مواطن القوة فیعززها، ویتعرّف على موطن 

الضعف لدیه فیعمل على تلافیها. 

- التعلّم بالحاسوب یحل بعض المشاكل، التي یتعرض لها الطلبة كمشكلة 3
المرض، فیتعلّم الطالب في البیت، وكذلك لا یكون هناك من تأثیر سلبي على من تعذر 

علیه حضور موقف تعلیمي معین. 

- التعلّم بالحاسوب یعد الطالب، لأنّ یكون فردا عاملا في المجتمع فیقدمه إلى 4
میادین العمل والنشاط السیاسي وغیره، وقد تسلح بسلاح المعلوماتیة، فلم یعد الأمي هو 

من لا یعرف القراءة والكتابة، وإنما أصبح من لا یحسن استخدام هذه التقنیة. 

- التعلّم بالحاسوب یخفف العبء عن كاهل المدرس ، فلم  یعد دوره في التوجیه 5
والإرشاد، و یتحول دور الطالب من المتلقي في بعض طرائق التدریس إلى الدور الرئیس 

والفاعل بوساطة التعلیم بالحاسوب. 

- یتطلب استخدام الحاسوب في التعلیم، إعادة النظر في المناهج المدرسیة 6
وطرائق تدریسها، والأسالیب المتبعة في ذلك والوسائل والأنشطة المساعدة ، بما یتلائم 

مع التعلّم بالحاسوب.  



  

مثال تطبیقي لخطة درسیة باستخدام الحاسوب 

ینبغي على المدرس إن لم یكن متقنا لتحضیر درس بالحاسوب أن یتعاون مع 
مدرس المعلوماتیة من أجل تحویل المادة الدرسیة الحواریة إلى لغة مبرمجة.  

وفیما یلي الخطوات التي یقوم بها المدرس لتطبیق درس بالحاسوب: 

- إعداد دلیل تنفیذ الخطة الدرسیة. 
- تحضیر المادة الدراسیة على شكل أنشطة متكاملة. 

- تحضیر الأسئلة التي ستوجه إلى الطلاب. 
- تحضیر الإجابات على الأسئلة. 

- توفیر مراجع لمعلومات إضافیة تقدّم للطالب إذا لم یتمكن من الوصول الى 
الإجابة الصحیحة. 

- تعریف الطالب بعدد المرات التي یستطیع المحاولة لتقدیم الإجابة عن الأسئلة. 

وتحدید عدد الدرجات التي سیخسرها الطالب في حال تكرار المحاولة للإجابة. 

أنواع الأسئلة المستخدمة في خطة درس على الحاسوب: 

* الأسئلة المفتوحة: حیث یستطیع الطالب تقدیم إجابته بدون قیود. 

* الأسئلة المغلقة: وهي أسئلة اختیار من متعدد. وهنا لا یسمح بإدخال إجابات 
تلمّح بالخطأ، وأن تكون متوفرة معاییر محددة في الإجابة الصحیحة. 

وبعد تقدیم الطالب لإجابته، یعرض نص على شاشة الكمبیوتر یتضمن الإجابة 
الصحیحة. 

* إعداد المدرس لأسئلة إضافیة لمساعدة الطالب، في حال تعسر في الإجابة.  

* یجب أن یبرمج الحاسوب، بحیث یشیر إلى خطأ الطالب، ویعرض علیه النص 
الصحیح للإجابة على أسئلة النشاط، وكذلك یجب تصحیح الأخطاء الإملائیة واللغویة 

للطلاب، إذا ما قدّم الطلاب إجابة صحیحة ولكن غیر دقیقة. 

" حرب تشرین وفیما یلي نعرض لموضوع یرتبط بتخصص العلوم السیاسیة وهو 
"  1973التحریریة عام 



  

  أولا- أهداف الدرس:

أ. تحدید أسباب الحرب المجیدة. 
ب. وصف أحداث الحرب. 

ت. كشف نتائج الحرب. 
ث. استیعاب العملیات المنطقیة خلال دراسة الموضوع. 

 ثانیا- تنفیذ الدرس:

قبل أن یبدأ تنفیذ الدرس یعرض المدرس شخصا، یتحدث عن سیرة الحرب 
المجیدة، ویوضّح للطلبة كیفیة التعامل مع الأنشطة والإجابات، وحالات الفشل، ولا بد 
من تضمن فواصل وتعلیقات البرنامج الحاسوبي عبارات لطیفة تخلق نوعا من الحالة 

الانفعالیة التي تدخل المتعة في النشاط، كأن یقول البرنامج مثلا: یا خسارة، یا للأسف، 
أعد إجابتك، أحسنت...الخ. وكذلك یجب تسجیل اسم الطالب الثنائي، نظرا لاحتمال 

وجود تشابه في الأسماء، وبعد ذلك یبدأ الدرس بالنقاط التالیة: 

 وحتى الآن؟  1967- یوجه البرنامج سؤالا للطلاب: ماذا حدث منذ حزیران عام 

  الإجابة المتوقعة من الطلاب: احتلال أراض  عربیة واسعة لسوریة ومصر 
 واعتداءات مستمرة. وفي حال الخطأ و تقدیم الطلاب إجابة توالأردن وفلسطین، وتهدیدا

مغایرة، یصحح البرنامج معلومات الطلاب، ویذكر أنّ ما جرى خلال هذه الفترة الزمنیة 
 لتحریر الأرض التي 1973هو الذي قاد سوریة ومصر الى شن حرب تشرین عام 

احتلها الكیان الصهیوني، وتحریر الإنسان العربي من الخوف ویعرض البرنامج نصا 
 الطلاب أسباب الحرب المجیدة، جیوضح الأحداث التي جرت خلال تلك الفترة، لیستخر

طبعا هنا تعاد المحاولة وعند تكرار الخطأ یقدم البرنامج الجواب النهائي للأسباب التي 
قادت إلى الحرب. 

- تسیر الأمور بالنسبة لبقیة عناصر الخطة الدرسیة في البرنامج. 

- قد یتضمن البرنامج بالإضافة إلى أسئلة الاختیار من متعدد أو الأسئلة 
المفتوحة، أسئلة الإكمال، كأن یتضمن مثلا الأسئلة التالیة: 



  

أعلنت سوریة ومصر الحرب في الساعة..... یوم..... عام .....  

مهد سلاح المدفعیة على الجبهتین المصریة والسوریة ل..... واستطاع سلاح 
 الجوي......،........،....... عالدفا

حطّم الجیش السوري في الجولان خط........وعبر الجیش المصري .....،..... 

أرسلت دولا عربیة...... وهي.....،....،......  

حدث اختراق......، بسبب ....... فكانت نتیجته......،.........        

 یطلب البرنامج منهم وصف أحداث الحرب ت- بعد إملاء الطلاب لهذه الفراغا
المجیدة، حیث یطلب الإجابة بعبارات تشیر إلى العملیات القتالیة ومجراها، ویعرض نصا 

 للإجابة یتضمن عرضا لأحداث الحرب بشكل متسلسل، وتتابعي، تكاملا بعد محاولا
من أجل تطویر التفكیر المنطقي للطلبة. 

وبعد عرض النص المتضمن أحداث الحرب، یطلب البرنامج من الطلاب تنفیذ 
نشاط یتضمن الإجابة عن أحداثها بشكل تتابعي لمجریات المعارك خلالها، من 

انتصارات مذهلة في بدایة الحرب إلى حرب استنزاف وتراجع بعد خیانة السادات، وتلقي 
الدعم الأمریكي المتواصل للكیان الصهیوني.  

ثالثا- الغلق:  

حیث یعرض البرنامج بشكل موجز للحرب( أسبابها، مجریاتها، نتائجها)، ویتم 
تحلیل الإجابات، وتحدید التعیینات المنزلیة للطلاب في الأنشطة التي كثرت فیها 

أخطاؤهم. 

   یتبین من عرض المثال أنّ استخدام الحاسوب یؤمن ما یلي: 

- یشجع الطالب ویدربه على اكتساب مهارات التعلّم الذاتي. 

- یراعي إمكانات كل طالب.  

- الاعتماد على المعلومات القبلیة التي تقود إلى الإجابة. 

- التدرج والتسلسل المنطقي في الإجابات. 



  

- العنایة بالتعیینات المنزلیة، التي تخصص للأنشطة التي تكرر خطأ الطالب 
فیها، وبذلك یتم الربط بین النشاط المدرسي والمنزلي. 

- اندماج الطالب تدریجیا، في عالم المعرفة المعلوماتیة، التي أصبحت تؤمّن 
للطالب غزارة في المعلومات، وتوفیر في الجهد، وسرعة في انجاز الواجبات، وحفظ 

للمعلومات. 
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الفصل الرابع 

الطرائق التفاعلیة 
تقترب هذه الطرائق من الطرائق العرضیة سالفة الذكر، إذا اقتصرت على نشاط 

المعلم في أغلب الأحیان، في حین یقترب بعضها الأخر من الطرائق الكشفیة، إذا ركز 
المعلم على نشاط المتعلم.  

ومن أبرز الطرائق التفاعلیة ما یلي:  

   Discussion Method طریقة المناقشة 
 Inductive Methodالطریقة الاستقرائیة 
  Deductive Methodالطریقة الاستنتاجیة 

 وفیما یلي مناقشة عامة لهذه الطرائق وأسالیبها المختلفة.  

طریقة المناقشة:  

یقصد بطریقة المناقشة المحادثة التي تدور بین المدرس وطلابه في موقف تعلیمي 
تعلّمي، وتعتمد على الحوار والجدل بطرح سؤال ثم جواب.  

- شروط المناقشة 1

:  )1(لا تحقق المناقشة الغایة منها، إلا إذا  توافرت الشروط التالیة
 - الوعي بالأهداف المرجوة من المناقشة.  

- أن لا یتجاوز حجم المجموعة عشرین طالبا، وأن لا یقل عن اثنین. 
- أن تكون الفرصة متاحة لاستخدام المناقشة. 

- أن یكون الطلبة على قدر من العلم بالموضوع المراد مناقشته. 
 - أن یعد المدرس الأسئلة المناسبة التي یرى أن یدور حولها موضوع الدرس إعدادا 

متقنا، بحیث تكون مبسطة ومتتابعة وهادفة، ومن النوع الذي یدفع إلى التفكیر، 
 والاستفسار، وحب الاستطلاع.

                                                      
 .53م.ص 2002مرعي، توفیق أحمد، وزمیله: طرائق التدریس العامة، دار المسیرة، عمّان،  ) 1(



  

- أن تكون الأسئلة من النوع، الذي یؤدي إلى تنمیة قدرة الطلبة على إدراك 
العلاقات ومسایرة الدرس. 

- أهداف المناقشة  2

تحقق المناقشة مجموعة من الأهداف التربویة أهمها: 

- توضیح المحتوى:  

إذا كان النقاش لا یجدي في عرض المعلومات الجدیدة، إلا أنه یساعد على إتقان 
المحتوى، من خلال تشجیع الطلبة على الإدراك النشط لما یتعلمونه في الصف، حیث 

أنّ تكلیف بعض الطلبة بالتفكیر والتكلم بصوت عال على التفكیر في المحتوى، والنقاش 
 یسعفهم في تمثل المعلومات التي اكتسبوها من القراءات والدروس السابقة.

 - تعلیم التفكیر العقلاني:  

یعد أسلوب النقاش مفیدا في تعلّم عملیة التفكیر، حیث یتعلّم الطلبة من خلال 
النقاش الصفي كیف یعالجون المشكلات أو الموضوعات عقلیا، وكیف یتحكمون في 

عملیات تفكیرهم الذاتي، ویتساءلون عن مسلماتهم غیر المعلنة.  

- إبراز الأحكام الوجدانیة:  

یساعد النقاش في الكشف عن اتجاهات الطلبة بسهولة، فالسؤال الذي یطرحه 
المدرس كمثیر للنقاش كثیرا ما یركز على اتجاهات الطلبة العاطفیة أو قیمهم، وسواء 

شارك جمیع الطلبة، أم لم یشاركوا، فإنّ وعیهم باتجاهاتهم وقیمهم یزداد بالمقارنة مع القیم 
والاتجاهات التي یعبّر عنها الآخرون، كما أنّ التعرض لوجهات النظر المختلفة قد یقود 

بعض الطلبة للتساؤل عن مسلماتهم غیر المعلنة أو ربما لتغییرها. 

     



  

- زیادة درجة تفاعل الطلبة:  
لا یقتصر التفاعل هنا على قلة من الطلبة ، حیث لا یتألف النقاش فقط من 
حوارات منفصلة بین كل طالب والمدرس على حدة، بل یتم النقاش بشكل جماعي، 

فعندما یستهل المدرس النقاش بالملاحظة، أو بتوجیه سؤال مثیر، فإنّ على كل طالب أن 
یستعد، ویصغي لفترة وجیزة لیرى ماذا یرید المدرس أن یفعل، أو ماذا یرید الآخرون أن 
یقولوا، ویفكر فیما سیقوله إذا ما أراد الدخول في النقاش، حتى و إن لم یتكلم علانیة، 

وقد یستمتع بتعلیقات زملائه، وقد تلقى هذه التعلیقات كثیرا من الاهتمام لدیه، وقد 
تحرضه على إتمامها أو تعدیلها أو تأییدها أو رفضها. 

- الاهتمام الفردي بكل طالب: 
یساعد النقاش على توطید الصلة بین الطلبة، كما یساعدهم على تنمیة الاستقلال 

الذاتي لدیهم، وبلورة دوافعهم الشخصیة، والتعلّم بإشراف المدرس، ویوفر لهم التشجیع 
 المستمر على ذلك، وتقویم أفكارهم واستجاباتهم.

ومن أبرز الأسالیب المتبعة في هذه الطریقة: الأسلوب الحواري الجدلي الذي 
ابتدعه المدرس الأول سقراط، الذي كان یستخدم الحوار الجدلي لاستخراج الأفكار من 

عقول الشباب المتعلمین، وعلى المعلم أن یتدرج في الحوار للكشف عن المعلومات 
واستخراجها عن طریق السؤال والجواب. 

- خطوات المناقشة  3

تنفذ المناقشة بثلاث خطوات هي: 
 - ما قبل المناقشة:

    یتم هنا اختیار موضوع المناقشة، وإعطاء خلفیة عامة عن موضوع المناقشة، 
وتحدید أهداف المناقشة بدقة، وتنظیم جلسة المناقشة وترتیبها، وتحدید بنیة الاتصال.  

    - أثناء المناقشة: 
یتم إشراك الطلبة في تقریر نوعیة المشكلات التي ستطرح، والتأكد من أنّهم جمیعهم 

قد شاركوا في القرار، وإذا حدث أن وجد من لم یشارك فعلیه أن یطلب منه إبداء الرأي 
بطریقة أو بأخرى، وطلب المساعدة من بعض الطلبة لمناقشة بعض جوانب المشكلة، 



  

ومحاولة تحلیل ما یدور في اجتماع المناقشة، ویتدخل المدرس في المناقشة عند الصمت 
والاستطراد ووجود الخطأ وعدم استقصاء بعض الجوانب بشكل كاف.  

  - ما بعد المناقشة:

على المدرس بعد المناقشة أن یعمل على تكوین الملاحظات التي تتعلق بموضوع 
المناقشة، وتوثیق تلك الملاحظات، ومن ثم إجراء عملیة تقییم لما تم عمله في سبیل 

تحقیق الأهداف المرجوة .  

- أسالیب المناقشة: 4

یمكن استخدام أسلوب المناقشة استخداما متنوعا وفقا لعوامل عدة منها : 

- الأهداف المتوخاة من النقاش. 
- مستوى نضج المتعلمین وقدراتهم وإمكانیاتهم. 

- عدد المتعلمین في النقاش. 
- مدى توفر الكتب والمراجع والإمكانیات التي یتطلبها موضوع النقاش. 

- طبیعة الموضوع أو المشكلة المطروح للنقاش. 

وفیما یلي عرض لبعض أسالیب المناقشة: 

أولا-  المناقشة الجماعیة العادیة. 
ثانیا  - المناقشة الثنائیة. 

ثالثا  - الندوة. 
رابعا- أسلوب اللجان. 

خامسا- أسلوب التمثیل التلقائي.  
سادسا- العصف الذهني. 

 
 

  أولا- المناقشة الجماعیة العادیة:

تتم هذه المناقشة عبر الخطوات التالیة: 



  

- یطرح المدرس تساؤلات محیرة، القصد منها أن یجد الطلبة أنفسهم في موقف 1
محّیر یبعث على التساؤل، أو أمام مشكلة تمنعهم من فهم موضوع الدرس، 

 تكشف عن خبایا الموضوع، ویقلل ةفیضعون التساؤلات في صورة منطقي
المدرس من تدخله. 

) دقیقة. 15-10- یترك المدرس المتعلمین للاستقصاء مدة تتراوح من (2
- یطلب المدرس جمع التفسیرات المحتملة ، إما شفویا أو تحریریا بتدوینها على 3

السبورة ومناقشتها. 
- من خلال النقاش الجماعي تنتج معلومات تساهم في الإجابة على التساؤلات 4

وقد تكون مبعثا لتساؤلات أخرى. 
- من خلال التعزیز والتغذیة الراجعة، وبقیادة المدرس وتوجیهه، تصبح المناقشة 5 

مجدیة ومنظمة وتبعث المتعة في حصة درسیة ملؤها النشاط . 

إنّ المناقشة بالأسلوب العادي یمكن أن تتطور إلى أسلوب (فیلیب) في النقاش، 
 الذي یقوم على عدة أسس Donald Philipوینسب هذا الأسلوب إلى واضعه دونالد فیلیب 

منها: 

 أو أحد الطلبة، التي اتفق الطلبة س- یكتب التساؤل أو المشكلة من قبل المدر
على مناقشتها على السبورة، ویطلب من الطلبة اقتراح العناصر المختلفة لها. 

- ینقسم الصف إلى مجموعات تعد كل منها ستة متعلمین بحیث یكون لكل 
مجموعة قائد. 

- یجلس كل ثلاثة في المجموعة مقابل الأعضاء الثلاثة الآخرین. 
- تبحث كل مجموعة عنصرا من عناصر الموضوع أو المشكلة فترة لا تزید عن 

خمس دقائق، بعدها یطلب المدرس جمع التقاریر لمناقشتها. 
- من النقاش الجماعي للفصل وفي تقاریر جمیع المجموعات في كل عنصر من 

 المعلومات التي تشكل إجابة عن التساؤلات أو حل المشكلة.  ضالعناصر، تعر
- یجتمع مقرروا جمیع المجموعات لصیاغة تقریر عام یدون ویعرض على الفصل 

كله لمناقشته تمهیدا لإقراره. 



  

- یترك المدرس المجال أمام الطلبة للمناقشة فیما بینهم، ویكون تدخله محصورا 
عندما تبرز الحاجة إلیه. 

وتسیر هذه الطریقة وفق الخطوات التالیة: 

 اختیار رئیس لفترة لجلسة المناقشة ، قد یكون المدرس أو أحد الخطوة الأولى:
الطلاب، وتكون مهمته تسجیل عنوان موضوع النقاش على السبورة، ویقترح على الطلبة 
اقتراح العناصر الفرعیة التي تتكون منها المشكلة. وندرج فیما یلي مثالا توضیحیا لهذه 

، قالخطوة : من خلال تدارس موضوع الحرب العدوانیة التي شنتها أمریكا على العرا
یتأمل الطلبة بالهدف المعلن الذي طرحه رئیس إدارة المحافظین الجدد(الصهاینة) في 

" تحریر العراق"، فیقوم الطلبة من خلال 2003أمریكا (جورج بوش) من الغزو عام 
مناقشتهم لمفهوم بوش للحرب على العراق بتحدید العناصر التالیة ومعالجتها لاحقا عبر 

 طلاب: 6-5تقسیم الطلبة لأنفسهم على شكل مجموعات یتراوح عددها من 

 ؟ ر - ما مفهوم التحري
- ما دوافع " التحریر"المزعوم التي ادعته أمریكا خلال حربها ضد الشعب العراقي؟   

-  ما الأعمال التي قامت بها جیوش الغزو خلال حرب " التحریر" المزعوم 
وبعدها؟ 

- ما النتائج التي ترتبت على حرب بوش التي أسماها" تحریر العراق"؟  



  

تتم في هذه الخطوة  عملیة تنظیم المناقشة عبر تقسیم الفصل إلى الخطوة الثانیة:  
مجموعات حسب عدد العناصر المطروحة لموضوع المناقشة وفي مثالنا أربع مجموعات 

 طلاب، ویقوم مقرر كل مجموعة بتسجیل النقاط التي تم 6-5یتراوح عدد كل منها من 
التوصل إلیها، ویتم تحدید زمن مناقشة العناصر بخمس دقائق على الأكثر، حیث لا 

یسمح زمن الحصص الدرسیة بأكثر من ذلك، وتوزع العناصر حسب مثالنا على 
 المجموعات وفق الشكل التالي:

 تناقش مفهوم التحریر بشكل عام، وتستخلص النقاط التالیة: أ. المجموعة الأولى:
قیام دولة بمساعدة شعوب أخرى على طرد المحتل من أراضیهم كما حصل إبان الحرب 
العالمیة الثانیة عبر مساعدة الجیش السوفیتي لدول أوروبا الشرقیة والوسطى بالتحرر من 

 الألماني النازي، أو بقیام ثورات محلیة للتحرر من الاحتلال، كما حصل في لالاحتلا
ثورة الملیون شهید في الجزائر ضد المحتل الفرنسي، أو في الثورات السوریة لتحریر تراب 

الوطن من الاحتلال الفرنسي، أو أعمال المقاومة الوطنیة والإسلامیة في لبنان لتحریر 
 من الاحتلال الصهیوني، وغیر ذلك من النقاط المرتبطة بأشكال 2000جنوب لبنان عام 
التحرر الأخرى. 

 تناقش دوافع " التحریر" المزعوم الذي قامت به أمریكا  ب. المجموعة الثانیة:
 ، وتتضمن المعلومات هنا على سبیل المثال:  2003وحلفائها النازیین الجدد عام 

-الحقد الغربي والصهیو- أمریكي على وجه الخصوص على كل ما هو عربي؛  
- تحطیم بوابة الوطن العربي الشرقیة، والتمهید لإقامة شرق أوسط جدید یكون 

بدیلا عن الوطن العربي وتنتفي فیه العروبة لیحل محلها شرقا فیه خلیط من 
القومیات واللغات یكون الكیان الصهیوني فیه القوة الضاربة والمسیطرة؛ 

- تهدید الأمن القومي العربي، وتعریض وجود الأمة العربي للخطر؛ 
- التعطش للثروات الغنیة التي تزخر بها أرض العراق وخاصة النفط لتصبح أمریكا 

هي الجهة المتحكمة بإمدادات الطاقة في العالم. 



  

- تقسیم العراق إلى طوائف ومذاهب وقومیات لتكون بدیلا عن العراق الموحد، 
وتمهیدا لتقسیم الوطن العربي بأكمله استنادا إلى هذه القاعدة وغیر ذلك من 

الدوافع التي كانت " التحریر المزعوم". 

 تناقش الأعمال التي قامت جیوش " التحریر" المزعوم خلال ج. المجموعة الثالثة:
الحرب، ویمكن تلخیصها بما یلي:  

- استخدام أكثر أنواع وتقنیات الأسلحة فتكا بالسكان وتدمیر للحجر والشجر؛ 
واستخدام الأسلحة المحرمة دولیا لإلحاق أكبر عدد ممكن من القتل والدمار؛ 

- قتل الأطفال والشیوخ والنساء وعدم التمییز بین جندي یقاتل ومدني آمن؛ 
- تعمد القصف الجوي المتواصل لتدمیر كل مرتكزات العراق التي بناها خلال 

تاریخه الطویل؛ 
- حمایة منشآت النفط فقط دون سواها وعدم تعریضها للقصف،  

 القتل والإرهاب في شتى أنحاء العراق لتعیث فسادا ونهبا ت- نشر مجموعا
 وتحرق المؤسسات وخاصة المتاحف التي تحكي لنا تاریخ حضارات تللممتلكا

بلاد الرافدین العظیم. 

 ة تناقش النتائج التي ترتبت على عملیة" التحریر المزعومد. المجموعة الرابعة:
للعراق"، و تتضمن النتائج النقاط التالیة: 

- الاحتلال العسكري المباشر لكل العراق؛ 
-  تحطیم بنیته السیاسیة، الاقتصادیة، والاجتماعیة، والثقافیة، والعلمیة، 

والعسكریة، حیث عملت الجیوش المحتلة على تدمیر منظم لكل شيء في 
العراق لتقوم شركاتهم بتوقیع عقود إعادة أعمار وهمیة لتنظیم سرقة ثروات 

وأموال العراق؛  
 ف- إحراق المكتبات ونهب محتویات الجامعات وقتل العلماء ونهب المتاح

وإحراقها، 
- اتبّاع سیاسة التفرقة وإثارة النعرات المذهبیة والطائفیة، وإذكاء النزعات 

الانفصالیة؛ 



  

- حل الجیش العراقي لتحل الملیشیات التي أتت بها أمریكا محلّه لتزرع القتل 
والرعب في كل شبر من أرض العراق؛ 

- حرمان العراقیین من مقومات العیش كلها، فلا ماء ولا كهرباء ولا طعام، ولا 
عمل ولا أمن ولا آمان؛ 

- تقسیم العراق إلى طوائف وقومیات وأعراق، لیكون العراق نقطة البدایة في 
مشروع تقسیم الدول العربیة المقسمة في الأصل وفق "سایكس بیكو" التحریریة 

السابقة. 

 إنهاء الوقت المخصص للمناقشة من قبل رئیس الجلسة: ویطلب الخطوة الثالثة:
من مقرر كل مجموعة عرض النقاط المتعلقة بالعنصر الذي تمت مناقشته، ویسجل 

رئیس الجلسة ابرز النقاط الواردة في كل تقریر. 

 قیام طلاب الفصل بأكمله بمناقشة كل مجموعة على حدة الخطوة الرابعة:
بالعنصر الذي قامت بمعالجته، وهنا یأتي دور المدرس كمشجع للطلبة على تقدیم 

المعلومات وعرض وجهات النظر وتدعیما بالبراهین والأمثلة، وتبادل الأسئلة والوصول 
إلى استنتاجات نهائیة حول الموضوع المطروح. 

اجتماع مقرري المجموعات لإعداد تقریر نهائي یشتمل الخطوة الخامسة: 
استنتاجات المجموعات حول جمیع عناصر الموضوع وتكون حسب مثالنا " تحریر 

العراق " المزعوم على الشكل التالي: 

- ارتبط الهدف المعلن لإدارة النازیین بقیادة جورج بوش الابن في أمریكا "تحریر 
العراق" بتعطش المحافظین الجدد لثروات العراق الغنیة،  

- أدت عملیة " التحریر " المزعومة الى تهدید الأمن القومي العربي في الصمیم. 
- تهدید استمرار وجود العراق ككیان موحد، وتحطیم كل مرتكزاته.  

-  إشعال الفتن المذهبیة والطائفیة، وتهجیر العراقیین. 

من خلال الاستنتاجات التي توصل إلیها الطلبة حول الهدف المعلن للغزو 
م، تبیّن للأمریكیین قبل غیرهم كذب ادعاءات إدارة 2003الصهیو- أمریكي للعراق عام 

المحافظین الجدد في أمریكا حول "تحریر العراق"، وتكشفت الدوافع الحقیقیة للغزو، وهي 



  

نهب ثروات العراق، وتحطیم قوته، وتقسیمه من أجل استمرار تفوق الكیان الصهیوني في 
المنطقة. فلم تكن الحرب تحریرا، بل تدمیرا وقتلا وتهجیرا وتقسیما وفتنا وتهدیدا للوجود 

العربي. 

ثانیا-المناقشة الثنائیة: 

تعالج هذه الطریقة في الأغلب قضایا جدلیة، إذ یتواجه طالبان للنقاش أمام بقیة 
طلاب الفصل، فأولهما یطرح أسئلة والأخر یجیب عنها مع تبادل الأدوار بشكل تلقائي 
تفرضه طبیعة الموقف، وهنا یقلل المدرس من تدخله من خلال طرحه لأسئلة قلیلة وفي 

ختام النقاش یحاول إعطاء نبذة مختصرة لأهمیة الأفكار التي طرحت مع محاولة التوفیق 
بین نتائج النقاش التي توصل إلیها كلا الطرفین. 

ثالثا- الندوة: 

یسیر العمل في هذا الأسلوب من أسالیب المناقشة على أساس ما یلي: 

- تكوّن جماعة من ستة طلاب، وقد یزید هذا العدد وفقا لحجم المشكلة التي تدرس 
ومدى تشعبها. 

- یقوم كل عضو من أعضاء جماعة النقاش بدراسة عنصر من عناصر المشكلة 
والتحدث فیه ملخصا ومجیبا عن الأسئلة التي تتضمنه. 
- تجلس جماعة النقاش أمام الفصل بشكل نصف دائري. 

- تختار جماعة النقاش مسبقا من بین أعضائها رئیسا أو مقررا، قد یكون أحد 
الطلاب أو المدرس، یتولى إدارة الندوة أمام الفصل ویتولى مهمة تقدیم موضوع 

النقاش إلى الفصل و محاورة وتقدیم المناقشین، كما یتولى مهمة توزیع الأسئلة.  

ویعرض في الختام ملخصا یتضمن الأفكار الرئیسة التي ناقشها أعضاء الندوة 
والنتائج التي توصلوا إلیها حول موضوع النقاش.  
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      وفیما یلي خطوات طریقة الندوة: 

أولا- تحدید المشكلة: 

یقوم المدرس مسبقا بالتخطیط لطرح الموضوعات التي تحتوي مفاهیم أو أفكارا 
تدور حولها خلافات في وجهات نظر ، وهذا یظهر في طبیعة الموضوعة، مما یدفع إلى 

تولّد دافع ذاتي لمناقشة الموضوع من قبل الطلبة. 

وفیما یلي مثال على ذلك: عند دراسة موضوع " المحكمة الدولیة الخاصة بلبنان" 
مثلا والمتعلقة بمحاكمة قتلة رئیس وزراء لبنان الأسبق الحریري ، یمكن أن یتوصل 

الطلبة إلى تحدید مشكلة الندوة بما یلي:" ما هي التعدیلات الواجب إجرائها برٍأیك على 
مشروع المحكمة الدولیة لتحویلها إلى محكمة جزائیة لا سیاسیة "؟  

ثانیا- تحدید أهداف الندوة:  

    یمكن تحدید أهداف الندوة حسب مثالنا بما یلي: 
- طرح وجهات النظر الذاتیة لكل طالب حول مشروع المحكمة. 

- عرض كل عضو في الندوة لرأیه في التعدیلات الواجب إدخالها على مشروع 
. ةالمحكم

ثالثا- تحدید الأسئلة الفرعیة: 

یقوم مدیر الندوة بالتعاون مع الطلاب بطرح بعض الأسئلة الفرعیة حول المشكلة 
موضع النقاش وهي على سبیل المثال: 

- ما الأطراف الدولیة التي تسعى لإقرار مشروع المحكمة بصیغتها السیاسیة 
الحالیة، 

- ما الأطراف التي لا تتعاون مع لجنة التحقیق الدولیة التي تمهد لتشكیل 
المحكمة؟ 

- علام  ینص مشروع المحكمة بصیغتها الحالیة؟ 
 ا- ما ملاحظات قوى المعارضة في لبنان على مشروع المحكمة بصیغته

السیاسیة؟ 



  

رابعا- الحلول والتعمیمات: 

المهم في عملیة إیجاد الحلول أن یشجع مدیر الندوة الذي یمكن أن یكون المدرس 
أو أحد الطلبة المتحمسین ، الطلاب على توجیه الأسئلة لأعضاء الندوة، ومناقشتهم 

بشكل جدّي وموضوعي بكل ما یرغبون وما یعتقدون من وجهات نظر بخصوص 
المحكمة الدولیة الخاصة بلبنان، وبعد تبادل الآراء والأفكار بین أعضاء الندوة وبقیة 

طلاب الفصل یتم التوصل الى حلول مفترضة لتحویل المحكمة من سیاسیة إلى جزائیة 
بحتة یهمها البحث عن القتلة فقط لا الانتقام والانقضاض على القوى الوطنیة اللبنانیة 

وقلعة الممانعة العربیة المتمثلة بسوریة، وتتلخص تلك بما یلي:  

- تشكیل لجنة من علماء القانون المستقلین في لبنان لدراسة مشروع المحكمة. 
- شطب كل البنود المتضمنة في مشروع المحكمة، والتي ترید تسییّس المحكمة 

وتزیل صفتها الجزائیة. 
- إرجاء تشكیل المحكمة لحین انتهاء التحقیق من قبل لجنة التحقیق الدولیة.  

ویخلص بعد ذلك أعضاء اللجنة إلى إصدار التعمیمات التالیة:  

- هیمنة القوى الكبرى تمنع المحكمة من العمل بشفافیة وتجرد عن أي ضغوط 
سیاسیة. 

- تعد المحكمة الدولیة بصیغتها السیاسیة انتهاكا لسیادة لبنان، وتهدیدا للقوى 
الوطنیة اللبنانیة وسوریة.  

رابعا- أسلوب اللجان: 

: ةتتشكل اللجان داخل الفصل بإحدى الطرائق التالي

. ا یتولى مهمة اختیار أعضائها وتشكیلهي- إما عن طریق المدرس الذ
- أو أن یوكل أمر تشكیلها إلى المتعلمین أنفسهم، فهم الذین یختارون أعضاء 

 من بینهم. ةاللجن
- أو أن یعلن عن أسماء اللجان وتعطى الحریة لكل طالب للانضمام إلى ما یراه 

مناسبا من اللجان التي یختارها حسب قدراته واهتماماته ومیوله وحاجاته. 



  

 أعضاء اللجنة وبینها وبین اللجان الأخرى، وتقوم هذه اللجان نویحدث تعاون بي
بدراسة موضوع أو مشكلة مقترحة تتعلق بمحتوى الدرس، ویقوم الطلبة بكل العمل، أما 

عن دور المدرس في أسلوب اللجان فیقتصر على الملاحظة ورفع الروح المعنویة 
للمتعلمین عند ضرورة الموقف التعلیمي، وقد یتبع هذا الأسلوب في تشكیل اللجان 

لأنشطة متنوعة منها ما هو تعلیمي و منها ما هو ترویجي أو اجتماعي أو علمي. 

:   Role Playingخامسا- طریقة التمثیل  

 لفي هذا الأسلوب من النقاش یقوم  الطلبة بكتابة نص تمثیلیة أو مسرحیة حو
موضوع من مواضیع الدرس بمساعدة المدرس لتعمیق فهمهم و تنمیة مهاراتهم في 

الملاحظة وتقصي المعلومات ومعایشة الواقع الاجتماعي والسیاسي، وهنا یختلط التعلم 
بنوع من المرح والجد والدعابة.  

إنّ تمثیل المواقف یسهم في تنمیة التفكیر، وحل المشكلات، وتنمیة مهارات النقد 
والتقییم، بالإضافة إلى كون التمثیل بحد ذاته وسیلة إیضاحیة فعالة. فتمثیل الأدوار هو 
عملیة نقل للواقع إلى حجرة الفصل الدراسي، عبر تصویر للمواقف وتحلیلها، ومحاكاة 
الطلبة لها، فیتم بذلك تقریب الواقع إلى تفكیر الطالب، فیتعزز الجانب الوجداني لدى 

الطالب ، عبر أدائه لأدوار حدثت أو تحدث في الواقع فعلا، وهذا ما یساعد الطلبة على 
إصدار الأحكام على الشخصیات والأحداث التي یتم تمثیلها عبر استعادتها مرّة أخرى، 
والمادة السیاسیة غنیة جدا بالمواقف والشخصیات والأحداث، التي یمكن أن یقوم الطلبة 

باختیار ما یناسب منها لتمثیلها في غرفة الصف. 

وتتمثل خطوات أسلوب التمثیل التلقائي بالآتي: 

: و یجب أن یراعى في الموضوع الشروط التالیة:  المناسبع- اختیار الموضو1

- میول الطلبة. 
- البساطة وأن تكون مثیرة لاهتمامات الطلبة. 

- أن تكون الشخصیات الأساسیة فیها قلیلة العدد. 
- أن تتضمن مواقف تتعدد فیها وجهات النظر تبعا لاختلاف اهتمامات الطلبة 

وأفكارهم. 



  

- اتفاق الطلبة على شخصیات التمثیلیة على أساس التطوع الذاتي والقدرات. 2

 وهنا یتم الاتفاق بین الطلبة بشأن مواعید التدریب - التدریب لأداء الأدوار:3
وساعاته، ویناقش كل طالب الدور الذي سیؤدیه ویعرض اقتراحاته، بأیة 
تعدیلات یراها مناسبة للدور، وتناقش العروض بعد كل تدریب و كذلك 

الطرق التي تسهم بتطویر العمل التمثیلي.  

یقوم المدرس بتهیئة طلبة الفصل،من خلال  توضیحه ما - التهیئة للعرض: 4
 القیام به أثناء تمثیل زملائهم للأدوار، منبها إلى أنّ ما یشاهدونه میجب علیه

 للواقع، كما یطلب منهم ملاحظة كل أداء ة بسیطة تقریبيالیس إلا عروض
بدقة، و یجري ضمن هذه الخطوة أیضا إعداد مسرح صغیر في قاعة مدرسیة 

خاصة وإجراء ترتیبات بسیطة ملائمة لموضوع التمثیلیة.  

یقوم الطلبة بتمثیل أدوارهم دون أیة مقاطعة أو تدخل من زملائهم في - التمثیل: 5
 النص المتفق علیه، فیتدخل المدرس ىالفصل، إلا في حالة الخروج عل

 الممثلین بضرورة العودة إلى مناقشة الموضوع الأصلي، وتعد فترة هویوج
 دقیقة كافیة لعرض المواقف التمثیلیة.  10-15

: یتم بعد الانتهاء من التمثیل لمعرفة ردود فعل الطلبة المشاهدین، - التعلیق6
 استجاباتهم، ومناقشة الحلول المقترحة. حومدى فهمهم لما تمّ عرضه، وشر

  

وفیما یلي مثالا تطبیقیا لطریقة التمثیل في تدریس العلوم السیاسیة عن" الأزمة      
 م" 2007-2005السیاسیة في لبنان بین الحكومة والمعارضة الوطنیة 

یتم اتباع الخطوات التالیة:     

 

 

- تحدید موضوع أو مشكلة التمثیل: 1



  

 مراعیا ما تم ذكره ریجب أن یقوم المدرس باختیار الموضوع المناسب لتمثیل الأدوا
أنفا عن خطوات التمثیل، فمثلا عند دراسة موضوع " الأزمة السیاسیة في لبنان بین 

الحكومة والمعارضة الوطنیة اللبنانیة التي تضم تحالف من القوى والأحزاب والشخصیات 
م، 2005الوطنیة اللبنانیة، بعد تسلم الفریق الموالي للغرب السلطة في لبنان في العام 

حیث انقلب هذا الفریق على ما التزم به في البیان الوزاري، وهنا یعمل المدرّس على 
تحدید المشكلة موضوع التمثیل كما یلي: " كیف كانت ممارسات السلطة اللبنانیة انقلابا 
على البیان الوزاري الذي بموجبه نالت الحكومة الثقة في المجلس النیابي"؟، وربما یكون 

قلة من الطلاب لدیهم معلومات كافیة وخبرات بهذا الموضوع، وبالتالي یمكن تحدید 
المشكلة بتوجیه السؤال التالي: كیف تتصرف لو كنت في موقع المعارضة الوطنیة 

اللبنانیة؟  

- أهداف تمثیل المشكلة: 2

 أن یزداد فهم الموضوع من خلال القیام بتمثیل مواقف كلا الفریقین.- 
- تقویم الطالب لأداء المعارضة الوطنیة اللبنانیة. 

- تلخیص الطالب مضمون الاتصالات والوساطات المحلیة اللبنانیة و العربیة لحل 
الأزمة السیاسیة بلغته الخاصة.  

- الوصول إلى استنتاجات عامة من خلال التمثل. 

- تحدید الأدوار: 3

تتراوح الفترة الزمنیة المخصصة للتمثیل، حسب حجم الموضوع المراد تمثیله وقد 
یأخذ حصة درسیة كاملة، ویمكن افتراض المواقف التمثیلیة التالیة في موضوعنا الأنف 

الذكر: 

 الذي تمّ بین حزب االله، وحركة أمل ، ي- یمكن كتابة سیناریو عن الاتفاق الرباع
والحزب التقدمي الاشتراكي، وتیار المستقبل، والذي مهّد لتشكیل الحكومة 

م)، وتحویله إلى مواقف تمثیلیة. 2005اللبنانیة (
- كتابة سیناریو عن الاتصالات المحلیة والعربیة لحل الأزمة، والتدخلات الأمریكیة 

المعرقلة لأي حل في لبنان عبر أدواتها اللبنانیة. 



  

- تحویل الأداء السیاسي للمعارضة الوطنیة اللبنانیة إلى مواقف تمثیلیة. 
- بعد أن تتم كتابة السیناریوهات لكل هذه المواقف، یتم اختیار الطلبة المستعدین 

لأداء الأدوار التي تمثّل كل الشخصیات التي تمثل الأطراف الفاعلة في 
موضوع الدرس، فیطلع الطلبة على أدوارهم ویتأملونها جیدا والتدرب علیها حتى 

یتمكنوا من تقمص الشخصیات التي تمثل الأطراف المذكورة.  

- تهیئة الفصل للمشاهدة: 4

یقوم المدرس بتوجیه الطلبة إلى ضرورة المراقبة والاستماع بدقة لأداء الممثلین، 
وتسجیل الملاحظات، والتساؤلات حول كل مشاهد التمثیلیة، وذلك لمناقشة الممثلین بعد 

انتهاء العرض. 

 (أداء الأدوار): ذ- التنفي5

یقوم الطلبة الممثلین كل حسب دوره بتمثیل المواقف دون أي تدخل من المدرس، 
بحیث یتم تمثیل المواقف كما یلي: 

- في البدایة یعرض مشهد لعدد من الطلبة یؤدون أدوار ممثلین عن الأطراف 
، 2005الأربعة التي شكلت التحالف الرباعي في الانتخابات النیابیة اللبنانیة في العام 

وهنا یقوم أحد الطلبة الممثلین بتلاوة بیان عن نص التحالف الرباعي، كأن یقول: نحن 
الموقعین على التحالف الرباعي نتعهد بالعمل سویة وفق برنامج یؤكد استمرار دعم 

المقاومة الإسلامیة اللبنانیة ورفض الحدیث عن نزع سلاحها قبل الانجاز التام لتحریر 
الأرض والأسرى في سجون الاحتلال الصهیوني في فلسطین المحتلة، والاتفاق على 
استراتیجیة تؤمن الردع ضد أي تهدید صهیوني للبنان، وبعد ذلك یعرض مشهد أخر 
الطلبة الأربعة أنفسهم یمثلون بدء المشاورات بین أطراف التحالف لتشكیل الحكومة 

اللبنانیة بعد الفوز في الانتخابات النیابیة.  

- یقوم طالب أخر بتلاوة نص الاتفاق على البیان الوزاري الذي ستتشكل الحكومة 
بموجبه. 



  

- یعرض عدد من الطلبة المواقف والتصریحات لبعض مسؤولي فریق السلطة 
الذین كانوا في التحالف الرباعي، والتي تمثل انقلابا على ما تمّ الاتفاق علیه سابقا قبل 

الانتخابات النیابیة وفي البیان الوزاري للحكومة. 

- كذلك یقوم أحد الطلبة بأداء دور لأحد شخصیات فریق السلطة یقوم بزیارة إلى 
الولایات المتحدة الأمریكیة، ویطلق الشتائم من واشنطن بحق المقاومة ویتحدث عن 

مستقبل جدید للبنان لا یكون فیه عدو لبنان بعد ذلك الكیان الصهیوني.  

- یتم عرض مشهد یتلو فیه أحد الطلبة بیانا باسم المعارضة الوطنیة اللبنانیة بعد 
، یبیّن تآمر فریق  2006عدوان تموز الذي قام به العدو الصهیوني بقرار أمریكي عام 

السلطة على المقاومة وتنسیقه مع أمریكا وبعض الأعراب للقضاء على المقاومة 
الإسلامیة المتمثلة بحزب االله، ومن ثم القضاء على كل القوى الوطنیة اللبنانیة. 

- یتم عرض مشهد یبیّن تلاحم غالبیة الشعب اللبناني مع المقاومة ودعمها أثناء 
العدوان. 

- عرض مشهد یتناول عقد فریق السلطة لجلسات الحكومة بعد انسحاب وزراء 
المعارضة، واتخاذ الحكومة لقرارات انفرادیة، تهدف لإقرار مشروع المحكمة الدولیة التي 
تهدف في نصوصها إلى ملاحقة القوى الوطنیة اللبنانیة المعارضة للمشروع الأمریكي.  

- عرض مشهد یتناول قیام المعارضة بالاعتصام وسط بیروت للمطالبة باستقالة 
الحكومة اللبنانیة وتشكیل حكومة وحدة وطنیة لبنانیة، تؤمن المشاركة الفاعلة للمعارضة 

الوطنیة . 

- عرض مشهد یمثل شخصیة رئیس وزراء لبنان الأسبق د.سلیم الحص الذي یقود 
منبر الوحدة الوطنیة أو القوة الثالثة، وهو یقود وساطة لإنهاء الصراع السیاسي بین فریق 

السلطة في لبنان وقوى المعارضة، ویقوم عدد من الطلاب بعرض ردود أفعال فریق 
السلطة السلبیة حیال مبادرة الحص، ومشهد أخر یبیّن إیجابیة قوى المعارضة منها.  

-  عرض مشهد لشخصیة الأمین العام لجامعة الدول العربیة وقراءة نص مبادرته 
 الدولیة بعد إجراء ةحول تشكیل حكومة وحدة وطنیة والاتفاق على نص مشروع المحكم

تعدیلات علیه، وعرض ردود أفعال فریق السلطة علیه وتملصه منه. 



  

- عرض مشهد یبیّن محاولة فریق السلطة إشعال فتیل فتنة مذهبیة، وبالمقابل 
عرض مشهد لقوى المعارضة الوطنیة بسلوكها السلمي الحضاري الحریص على حمایة 
لبنان من الفتنة من خلال تلاوة أحد الطلبة لبیان لقوى المعارضة یؤكد نهج المعارضة 
وثوابتها باعتبار الفتنة خط أحمر لا یمكن السماح به، واستمرارها بالنهج السلمي حتى 

تحقیق أهدافها. 

- تحلیل الأداء وعرض الاستنتاجات: 6

یقوم بقیة الطلبة المشاهدین في الفصل بعقد جلسة مناقشة مع زملائهم الممثلین 
بقیادة المدرس، لتحلیل المواقف التي تمّ تمثیلها، ویقوم المدرس كذلك بتوجیه بعض 

الأسئلة للطلبة للتأكد من مدى متابعتهم للتمثیلیة ومعرفة آرائهم ومواقفهم تجاه ما شاهدوه 
من قبل زملائهم، وبعد تحلیل المواقف یتم الخروج باستنتاجات عامة تتناسب ومجریات 

الأحداث في موضوع درسنا" الأزمة السیاسیة في لبنان بین فریق السلطة والمعارضة 
 المثال لا لالوطنیة اللبنانیة" ویمكن الخروج ببعض الاستنتاجات نذكر منها على سبي

الحصر ما یلي: 

- الانقسامات بین أبناء الوطن الواحد یفسح المجال أمام التدخلات الخارجیة. 

 - الإیمان باالله والثقة بالنفس والاعتماد على الشعب یحقق المعجزات.



  

فوائد التمثیل :  

- یستطیع الطالب تصور نفسه في موقف مشابه للشخصیات التي قام بتمثیلها. 
- تنمیة مهارات فنیة جیدة لدى الطلبة. 

 الآخرین. ع- تطویر مشاعر التعاطف م
- تنمیة الخیال المبدع. 

- توحد أهداف التعلّم واللعب في أداء الأدوار.  
صعوبات التمثیل: 

- قد یتحول تحلیل المواقف والمناقشة إلى انتقاد للمثلین بدلا من تحلیل الأفكار 
التي یطرحونها. 

- یتطلب التمثیل جهدا كبیرا وتخطیطا دقیقا لكل جزئیة في المواقف. 
- الإخفاق في مشهد ما یؤثر سلبا على فهم وتصور بقیة المواقف الواقعیة.  

: Brain Storm العصف الذهني  سادسا-
العصف الذهني یمثل إحدى التقنیات التي تستخدم في التدریس من خلال تقسیم 

 طلاب، و هذه الطریقة تهدف إلى 10-5الفصل إلى مجموعات یتراوح عددهما من 
الاستفادة مما لدى مجموعات الطلبة من إمكانات تساعد على تنمیة الإبداع والتوصل 
لحلول جدیدة، والمناقشة الحرّة هنا تهدف إلى الحصول على الأفكار الجدیدة والمبتكرة 

التي تأتي نتیجة العصف الذهني، وهذا النوع من المناقشة فعّال في الوصول إلى 
التعمیمات، والطرق المبتكرة لحل المشكلات، حیث یقوم المدرس بتوجیه السؤال على 

الطلبة الذین علیهم تقدیم الأفكار دون تقییم أو نقد من أي طالب، وذلك لأن انتقاد 
الأفكار عند طرحها قد یحبط الطالب الموجه النقد إلیه ویمنعه من تولید أفكار أخرى، 

وتمتاز هذه الطریقة بأنها طریقة الحركة الحرّة للعقل، والتي ینتج عنها الكثیر من الأفكار 
والمقترحات حول موضوع أو مشكلة ما، وقد یكون منها العملي جدا، أو الخیالي بعید 

الاحتمال والحدوث. فالهدف هنا هو الحصول على كثیر من الأفكار دون تدخل من أحد 
للسیطرة على المناقشة أو توجیهها. 

وتعتمد جلسات إمطار الدماغ على المبادئ التالیة: 
 إلى ما بعد استكمال تولید الأفكار. د- تأخیر النق1



  

- الكم الكبیر من الأفكار یرفع ویزید من كیفها، حیث یؤدي العدد الكبیر من 2
الأفكار في النهایة إلى تولید أفكار تتصف بالأصالة والجدة.  

- یكون تعاونیا.  3 
- یكون مفتوحا لتقبل أفكار كل طالب. 4 
- یدور حول مشكلة . 5 

 السیاسیة، نظرا لأنها لا تهتم موتعد هذه الطریقة في غایة الأهمیة في تدریس العلو
بجمع المعلومات فقط، بل بكیفیة التفكیر لمواجهة المشكلات التي تعترض تفكیرهم، 

وتواجههم في حیاتهم، وتعوّد الطلبة على الحریة في التفكیر، وتعطیه القدرة على إنتاج 
أفكار غیر عادیة، نتیجة جو التشجیع والحریة المعطاة للطالب، وتدرّب الطلبة على 

إصدار الأحكام والقرارات عبر التأمل والتفكیر المتأني.  

:  )1( في جلسات العصف الذهنيةالخطوات المتبع

- تحدید المشكلة: 1

یبدأ المدرس بتوجیه أسئلة تبدأ بعبارات استفهام مثل: لماذا، ماذا، كیف؟ أو أفعال 
مثل: افترض، أحزر، خمّن، ولكل من هذه الأدوات الاستفهامیة والأفعال وظیفتها 

الخاصة. فمثلا یفید السؤال الذي یبدأ بأداة الاستفهام لماذا ؟ یحث الطلبة على البحث 
عن الأسباب البعیدة والقریبة للمشكلة، المباشرة وغیر المباشرة، وكمثال على ذلك یطرح 

المدرس السؤال التالي:  

-  لماذا برأیك یقف الغرب بقیادة الولایات المتحدة الأمریكیة موقفا عدائیا من 
برنامج إیران النووي؟.  

   في حین یفید السؤال الذي یبدأ بأداة الاستفهام ماذا في مساعدة الطلاب على 
التخیل بصور افتراضیة، ومثالا على ذلك :  

- ماذا كان یمكن أن یحدث لو استمر الحكم الأموي في الأندلس إلى وقتنا 
الحاضر؟  
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   أما السؤال الذي یبدأ بكیف فیساعد في توجیه الطلبة إلى التأمل بالطرائق 
والعملیات التي تقود لحل المشكلة، ومثالا على ذلك :  

- كیف نكافح التلوث في قریتنا؟ 
   وتعطي أفعال أحزر وخمّن وافترض الفرصة أمام الطلبة لإجابات مفتوحة، مع 

اعتبار كل الإجابات المحتملة صحیحة، ومثالا على ذلك:  
- خمّن الحلول الممكنة للبرنامج النووي الإیراني؟ 

      ویمكن أن یعرض المدرس في جلسة العصف الذهني المثال التالي:  

 الإسلامیة في حرب تموز عام ة" ماذا كان بالإمكان أن یحدث لو هزمت المقاوم
 التي شنها الكیان الصهیوني على لبنان؟" 2006

- أهداف العصف الذهني: 2

تحقق طریقة العصف الذهني المستویات العلیا من الأهداف من خلال ما یلي: 

- التأمل من أجل إیجاد المعلومات واقتراح الحلول. 
- تنمیة مهارة التصنیف للآراء المختلفة.  

-  تنمیة مهارات إصدار القرارات.   

- تهیئة الفصل لجلسات العصف الذهني: 3

تشمل هذه الخطوة إرشادات المدرس للفصل حول ما یجب على الطلبة فعله، من 
تركیز للتفكیر في المشكلة المطروحة، ویعرض أمثلة عما یجب توجیه التفكیر نحوه.  

 - التنفیذ وبدء جلسات العصف الذهني:4

یؤكد المدرس على الطلبة في بدایة جلسة العصف الذهني على النقاط التالیة: 

- عدم توجیه أي نقد لأیة فكرة تطرح. 
-  تأجیل أي نقد إلى حین الانتهاء من طرح الأفكار من قبل جمیع الطلبة. 

-  أهمیة تقدیم أكبر كمیة من الأفكار، لأنه یحسن من انتقاء الأفضل والمفید. 
- ویشجع المدرس الطلبة على طرح الأفكار غیر المألوفة لأنها تدلّ على مستوى 

تفكیر متمیز.  



  

- دمج الأفكار المتشابهة، وتعدیل بعضها. 
- تكلیف احد الطلاب بتسجیل جمیع الإجابات. 

یتم تسجیل الإجابات الصحیحة مباشرة على السبورة كتعزیز إیجابي للطلبة، ولا یتم 
تسجیل الإجابات غیر الصحیحة.  

وفي العودة إلى سؤالنا السابق في الخطوة الأولى " ماذا كان بالإمكان أن یحدث لو 
 التي شنها الكیان الصهیوني على 2006هزمت المقاومة الإسلامیة في حرب تموز عام 

لبنان؟"، فیمكن أن یطرح الطلبة الأفكار التالیة:  

- احتلال العاصمة بیروت. 
 التي وقفت إلى جانب مقاتلي حزب ة- ملاحقة وضرب كل القوى الوطنیة اللبناني

 االله في معاركه التاریخیة والمشرفة ضد الجیش الصهیوني.

- تعزیز سلطة الحكومة اللبنانیة والأحزاب المتحالفة معها والمنخرطة في المشروع 
 الصهیو_أمریكي في المنطقة.

- تحویل لبنان إلى مرتكز للانقضاض على سوریة التي دعمت المقاومة الإسلامیة 
 والقوى الوطنیة اللبنانیة التي حمت ظهر المقاومة في معاركها المشرفة.

  كما یحصل الآن في العراق. ة- إشعال الفتن المذهبیة والطائفي

- إلحاق الهزیمة بالانتفاضة الفلسطینیة التي وجدت في انتصار مقاتلي حزب االله 
حافزا قویا ودلیلا على إمكانیة قهر الجیش الذي اعتقدنا لفترة طویلة أنّه لا 
یهزم. وهذا ما حدث فعلاً عندما هزمت فصائل المقاومة الفلسطینیة العدو 

 الصهیوني في عدوانه على غزة.

- معالجة الأفكار وتصنیفها: 5

هنا تتم عملیة غربلة للأفكار، وإعادة صیاغتها بأسلوب مختلف لتصبح بصورة 
أفضل، ویمكن أن تقوم لجنة یتم اختیارها من الطلبة للقیام بهذا العمل. وفي حالة مثالنا 

السابق یمكن أن نعرض الأفكار النهائیة التالیة: 

- من الناحیة السیاسیة: إلحاق هزیمة بالخط القومي العربي الإسلامي في لبنان، 
وتعزیز مواقع القوى الانعزالیة التي تشكل الآن الحكومة اللبنانیة. 



  

- من الناحیة العسكریة: تجرید المقاومة الإسلامیة من سلاحها الذي كان یشكل 
عامل ردع وحمایة للبنان. 

- من الناحیة الاستراتیجیة: إضعاف وتهدید الأمن القومي العربي.  

فوائد طریقة العصف الذهني: 

 - تنمیة الإبداع من خلال التأمل في المواقف والحلول المقترحة.1
 تتیح أكبر قدر ممكن من الحریة في التفكیر والتحدث بطلاقة وبدون قیود. -2
- تنمیة مهارات التصنیف والتركیز في الأفكار.  3

المعوقات التي تواجه تطبیق الطریقة: 

 بحریة الطلبة لمواجهة المدرس لصعوبة التأقلم مع المناخ التعلیمي الجدید المتمث- 
في طرح الأفكار. 

- ارتباط جدوى جلسات العصف الذهني باختیار المشكلة، وعادة ما یمیل الطلبة 
إلى اختیار مشكلات معقدة، مما لا یحقق الفائدة منها. 

- تعتمد الطریقة على التفكیر الجمعي، ما یقلل من مكانة الطالب ومیوله كفرد.  

 مزایا طرائق المناقشة:

تعتبر طرائق المناقشة بأنواعها المختلفة من أفضل الطرق یمكن أن یخطط فیها 
المدرس متعاونا مع الطلبة لتنفیذ بعض المواقف التعلیمیة، ویتناول بعض الأهداف 

المحددة، ویهیئ الإجراءات والأنشطة وأسالیب التقویم الملائمة للتحقق من حدوث التعّلم،  
وذلك یعود للأسباب التالیة: 

- تسهم الطریقة في إظهار الدور الایجابي للمتعلّم، وعدم اقتصار دوره على 1
التلقي، بل تجعل منه مساهما حقیقا في عملیة التعلیم. 

- تعوّد كلا من المدرس والطلبة على احترام أحدهما للآخر وقبول وجهات النظر 2
والأفكار والآراء التي یطرحها مهما كانت، والابتعاد نهائیا عن أسالیب السخریة 

والاستهجان، ما یقود إلى تعزیز ثقة المتعلم بنفسه، وهذا یسهم في إشعاره بأنّ له دورا  
في عملیة التعلّم، ویقود إلى رفع وتیرة حماسه لما یتعلّم. 



  

- تتیح هذه الطریقة مجالا عملیا لإبراز بعض الاتجاهات، والمهارات والمعارف 3
وممارستها ممارسة حقیقیة. ففي مجال الاتجاهات یمكن أن تظهر فوائد احترام آراء 

الآخرین، اللطف في التعامل مع الآخرین باستعمال ألفاظ المجاملة المهذبة وغیرها. وفي 
مجال المهارات تكشف عن قدرات الطلبة في دقة استعمالهم لقواعد اللغة التي تعلموها، 
وعن مدى وضوح أفكارهم وترتیبها من خلال الأسئلة التي یستخدمونها، وكذلك تكشف 

عن المعارف والمعلومات المتفاوتة التي یظهرها الطلبة أثناء النقاش. 

- تساعد طریقة المناقشة أكثر من غیرها على اكتساب مهارات الاتصال، 4
وبخاصة مهارات الاستماع والكلام وإدارة الحوار، كما أنها تكسب الطلبة أسالیب النقاش 
القائمة على النظام، كما تتیح الفرصة للأفراد من ذوي الاستعدادات القیادیة لتنمیة هذه 

الاستعدادات وصقلها. 

- وتتیح للطالب الفرصة كي یتحدث في مواضیع ومشاكل تشغله، وبذلك یشعر 5
بقیمة التعلّم وأهمیته في حیاته فیزداد إقباله علیه وتفاعله مع الأنشطة التعلیمیة. 

- تجعل المدرس أكثر إدراكا لمدى انتباه المتعلمین وتقبلهم أو عدم تقبلهم 6
لموضوع المناقشة، فیعمل على تعدیله أو العدول عنه أو التعامل معه بكیفیة أخرى.   

وقد تساعد المدرس والطلاب على تقویم ما یرون، آخذین مراعین موضوع المناقشة 
الأساسي.    

 

معوّقات استخدام طرائق المناقشة: 

- تتطلب مهارات عالیة في ضبط الصف قد لا تتوفر في جمیع المدرسین، 1
فاستخدام المناقشة  بشكل غیر منظم قد یؤدي إلى فوضى وانحراف عن الهدف المحدد 

لجلسة المناقشة. 

- تستبعد دور الخبرات المباشرة من التعلّم، إذ غالبا ما تتناول موضوعات لفظیة، 2
وتتم دون استخدام مواد تعلیمیة محسوسة. 

- من الصعب التنبؤ بنتائج المناقشة بالرغم من التخطیط المسبق لها. 3



  

- قد تتحول إلى جلسة خالیة من الإثارة، إذ تعتمد على قراءة الدرس وتحضیر 4
محتواه من جانب الطلبة قبل موعد عرضه في الفصل، ما یجعل موقف التدریس أقل 

إثارة. 

- سیطرة عدد قلیل من الطلبة على مجریات جلسة المناقشة، وغیاب دور 5
الأغلبیة الباقیة، من هنا تأتي أهمیة توزیع الأسئلة بشكل جید مع مراعاة الفروق الفردیة 

بین الطلبة.   

مقترحات عامة لتحسین طرائق المناقشة: 

- أن تكون صیاغة السؤال المطروح بسیطة، ومحددة، وواضحة. كأن تسأل مثلا:  1
ماذا تشاهد على هذه الخریطة؟ لا یعتبر سؤالا محددا، والأصح أن تسأل: 

- عدد أقطار الوطن العربي الأسیویة الموضحة على الخریطة السیاسیة؟  
- أن یكون التفكیر في السؤال المطروح یحتاج إلى أقصر وقت ممكن.  2
- أن یكون هناك ارتباط وثیق ومنطقي بین السؤال المطروح والسؤال السابق 3

واللاحق.  
- أن یحتوي مضمون السؤال الواحد على فكرة واحدة. كأن تسأل ما الفرق في 4

النظامین في كل من لبنان وسلطنة عمان؟ سؤال عام، الأصح أن تسأل ما 
الفرق بین لبنان وسلطنة عمان من حیث نظام الحكم ؟  

- أن یوجه المدرس الأسئلة المطروحة بلغة عربیة سلیمة ولهجة واضحة ومناسبة 5
لا تحتاج إلى تأویل.  

- أن یقلل المدرس من الأسئلة الاستیحائیة التي لا تحث على التفكیر وتتطلب 6
إجابة نعم أم لا. كأن تسأل: هل مساحة مملكة البحرین هي الأصغر بین دول 

الوطن العربي. نعم أم لا؟ 
 بالصف. ن- أن یقلل المدرس من الأسئلة المبنیة على الحدس والتخمي7
- أن یوجه المعلم الأسئلة إلى مجموعة طلاب الصف لا إلى طالب واحد في 8

الصف.  



  

- أن لا یحدد المدرس اسم الطالب أولا ثم یلقي السؤال على الطالب المسمى، 9
منعا للإحراج والارتباك.  

- أن یتجنب المدرس الأسئلة التي تأخذ شكل الإلغاز، والأحاجي التي تبتعد 10
عن بلوغ الأهداف المخطط لها.  

-أن تكون أسئلة المدرس في مستوى أعمار الطلاب.  11
- أن تكون أسئلة المدرس المطروحة من خلفیات الطالب التي تعلّمها سابقا.  12
- أن یتجنب المدرس الحساسیة المفرطة لنظام الصف تمهیدا للمشاركة النشطة 13

للطلاب وتدفق أفكارهم بحریة.  
- أن یوزع المدرس الأسئلة على الطلا ب بشكل عشوائي ما یضمن شدّ 14

الانتباه، وحسن الاستماع، والتعاون المثمر بین أطراف العملیة التعلیمیة المدرس 
والطالب. 

 التي تقوم )Divergent Question( التفكیر المتمایز ة- أن یستخدم المدرس أسئل15
على استجابة الطلاب استجابات متنوعة لمشكلة أو موضوع معین ولا یكون لها 

حل واحد صحیح بل إجابات متعددة معظمها صحیح. ومثال ذلك:  
- ماذا سیحدث في المنطقة العربیة لو استخدم الكیان الصهیوني السلاح النووي 

في المعركة القادمة ؟  
- ماذا تتوقع أن یحصل في المعركة القادمة مع الكیان الصهیوني لو امتلكت 

سوریة السلاح النووي؟ 
- أن یستخدم المدرس أسئلة فرعیة ذات علاقة بأسئلة التفكیر المتمایز لإتاحة 16

الفرصة للطلاب لرؤیة السؤال المتمایز من جوانب متعددة.  
- أن یصمت المدرس لثوان قلیلة بعد طرح السؤال المتمایز تمهیدا لإتاحة 17

فرصة للتفكیر العلمي .  
 Brain(- أن یستخدم المدرس أسئلة التفكیر المبدع من خلال عصف الدماغ18

Storming(  كأن یسأل: كیف نحقق النصر؟ ثم تبدأ سؤالا أخر: كم یكلّف
الوطن؟ ما هو تأثیره على المنطقة؟ ما العناصر الواجب توفرها لتحقیقه ؟ 

 وهكذا. 



  

- أن یستخدم المدرس أسئلة التفكیر الناقد وإصدار الأحكام.  19
: لو كنت مكان خالد بن الولید قائدا في معركة الیرموك هل تختار      كأن یسأل

الموقع نفسه؟  ما ممیزات الموقع بالنسبة للعرب المسلمین؟ انقد اتفاقیة 
(سایكس بیكو) من حیث المضمون؟. أنقد الأسلوب الذي كتبت به الوثیقة 

العمریّة من حیث المضمون واللغة والخط؟  
- أن یصمت المدرس قلیلا بعد طرح السؤال المبدع أو السؤال المتمایز، تمهیدا 20

لإتاحة فرصة التفكیر الواعي والدقیق.  
- أن یتجنب المدرس إعطاء التلمیحات الزائدة، كأن یسأل ألا ترى أن الجبال 21

أعلى من الهضاب، 
- أن یقلل المدرس من التلمیحات والإیحاء في الأسئلة، وخاصة في الحوار 22

المبدع.  
 كثیرة التلمیحات، بینما تكون الأسئلة ق- أن تكون أسئلة المدرس في التطبي23

خالیة من التلمیحات في أسئلة التقویم.  

  - مقترحات عامة لمعالجة إجابة الطلاب على الأسئلة المطروحة:

لا تقتصر مهارة المدرس على فن إلقاء الأسئلة، بل یتعدى ذلك إلى مهارة أخرى 
خاصة بإعطاء التغذیة الراجعة للطالب المجیب، كما هو في حالة أسلوب العصف 

الدماغي وأسلوب التفكیر المتمایز والتفكیر الناقد. 

ومن أهم المقترحات العامة لمعالجة إجابة الطلاب الآتي: 

- أن یعزّز المدرس الإجابة الصحیحة الكلیة والتأكید علیها إما بالكتابة أو بالقول 1
مثل: هذه الإجابة صحیحة، أومن خلال الإشارة أو الإیماء التي تفید صراحة 

بصحة الإجابة مثل: نعم، صحیح، أحسنت، ممتاز.  

- أن یعطي المدرس تلمیحات لإكمال الإجابة الصحیحة في حالة الإجابة 2
الصحیحة الجزئیة، والتوصل بالنتیجة إلى التعزیز الإیجابي المناسب.  

- أن لا یكرر المدرس نص الإجابة الخاطئة في المراحل الأولى للتعلیم حتى لا 3
تثبت في أذهان الطلاب بمجرد الإعادة.  



  

- أن یعطي المدرس تلمیحات مباشرة إلى الإجابة الصحیحة وتلقین الإجابة 4
الصحیحة عند الضرورة.  

- أن یطلب المدرس تكرار الإجابة الصحیحة من قبل بعض الطلاب وخاصة 5
الضعفاء منهم حتى یرسخ الجواب الصحیح في أذهان الطلاب المستمعین.  

- أن یلخص المدرس الأفكار الرئیسیة بعد الإجابة لتجنب البعثرة وترسیخ وحدة 6
المعلومات بشكل كلي متكامل.  

 احترام الرأي.  ن- أن یستمع المدرس إلى جمیع إجابات الطلاب للتعبیر ع7

- أن یظهر المدرس تعبیرا عن تذوقه لإجابات بعض الطلاب تمهیدا لتشجیع 8
واستقبال إجابات جدیدة من قبل الطلاب.  

- أن یظهر المدرس تقدیرا خاصا للإجابات المبدعة.  9

- أن یتجنب المدرس تجریح الإجابات الخاطئة منعا للإحراج وعدم المشاركة.  10

 
 Deductive Method الطریقة الاستنتاجیة(القیاسیة):

یقصد بالطریقة الاستنتاجیة العملیات العقلیة التي ینتقل بها العقل أثناء عملیة 
التفكیر من التعمیمات والقواعد العامة إلى الوقائع والأحداث الجزئیة المفردة. وفیها یكتب 

المدرس القاعدة أو التعمیم لینتقل إلى إثبات صحتها من خلال الأمثلة التي تنطبق 
 الطریقة الاستنتاجیة في قاموس التربیة بأنها عبارة عن طریقة Goodعلیها. ویعرّف جود 

تعلیمیة تقوم على دراسة ومناقشة القواعد العامة من خلال تطبیقها على القضایا 
. )1(الخاصة، وذلك للتحقق من صحة الأخیرة

 تبدو مسایرة لطبیعة الذهن في تعلّم الأشیاء من خلال Deductionوالطریقة القیاسیة 
الكل، لا الأجزاء من ناحیة، ومن ناحیة أخرى تسایر طبیعة تحصیل الإنسان للأشیاء 

التي لا یعرفها، والتي علیه أن یحصلها بطرائق مختلفة، منها أن یتعلمها من غیره، 
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فهنالك قوانین ومبادئ ومعارف ومفاهیم وقواعد، لا یعرفها الطالب ولا یستطیع معرفتها 
من خلال الملاحظة بطریقة صحیحة متراتبة، والتي تمثل الطریقة الاستنتاجیة مدخلا 

وسبیلا للوصل إلیها، عندما تعرض كلا متكاملا، ثم یبدأ بعرض الجزئیات المكونة 
لمضمونها، لیعید الطالب بناء الشيء المعروض علیه، بعد فهم مكوناته على أسس من 

ذلك الفهم. 

ولا بد عند استخدام المدرس للطریقة الاستنتاجیة من مراعاته بعض المبادئ التالیة: 

- أن تقدّم المادة العلمیة بطریقة واضحة، لا مجال للغموض فیها، وأن تلائم 1
مستوى الطلبة الإدراكي واللغوي، وأن یفسح المجال أمامهم أن یسألوا ویستفسروا 

عن أي نقطة ترد فیها. 
- أن یوضّح المدرس المادة العلمیة بعدة طرق وأمثلة وأنشطة وأسالیب ووسائل 2

تعلیمیة، تكون أدوار الطلبة ومشاركتهم فیها واضحة وفاعلة. 
- أن تكون الأمثلة الموضّحة للمادة العلمیة والبرهان على صحتها من النوع 3

القریب من استخدام الطلبة في حیاتهم ومشاهداتهم. 
- أن تكون الأمثلة مرتبة ترتیبا منطقیا بحیث تشكل في النهایة بناء كلیا متكاملا 4

و تعید البرهان على صحة المبدأ أو القاعدة، وتعید تشكیل بناء المفهوم متدرجا 
ومستوعبا كما طرح في البدایة. 

- أن یشارك ویساعد الطلبة في المواقف التعلیمي في بناء المادة التعلیمیة بما 5
یطرحون من أسئلة وملاحظات حولها، وأن ینظّم المدرس إجاباتهم وأمثلتهم على 

أساس منطقي یقود في النهایة لتثبیت المادة التي یتعلمونها. 
- تنوّع الأمثلة، وأن یلجأ الى الأمثلة التي تعتبر إیجابیة ومنتمیة تثبّت وتؤید 6

القانون، كما یمكن أن تستخدم الأمثلة السلبیة والتي یقصد بها الأمثلة غیر 
المنتمیة أو المعاكسة لجزئیات القانون. 

- أن یقّوم المدرس فهم واستیعاب الطلبة للمادة العلمیة بهذه الطریقة وقدرتهم على 7
التطبیق السلیم لها في حیاتهم ومواقف الدراسة.  



  

عند اتباع الطریقة الاستنتاجیة لا بد من الاهتمام بالمعلومات المتوفرة عن موضوع 
ما أو قضیة معینة أو مشكلة محددة، ومقارنة المعلومات والخبرات السابقة للطلبة بما هو 
مطروح من مواقف وخبرات جدیدة، والنظر في العلاقات المتداخلة والمتنوعة للقضایا أو 

الموضوعات المطروحة، والعمل على الوصول إلى قرار حول إمكانیة تعمیم الخبرات 
السابقة على المواقف الحالیة.  

وتتمثل أهمیة استخدام هذه الطریقة في أنّ توظیف المعلومات بشكل ناجح وسلیم 
سوف یشجع فعلا على الاستنتاج، وذلك لأنّ استكمال المعلومات لیس دائما من الأمور 

الممكنة أو المتاحة، كما أنها تساعد في الذهاب إلى أبعد مما هو وارد في الكتاب 
المدرسي من معلومات معینة إلى معان أكثر عمقا ودقة.  

ومن بین أهم المجالات التي یمكن تطبیق الطریقة فیها، العمل على فهم محتوى 
المادة العلمیة أو برنامج محدد أو فیلم سینمائي حول حدث سیاسي، بالإضافة إلى فهم 
الأمور اللفظیة وغیر اللفظیة من التفاعلات الصفیة، وحل المشكلات العدیدة، والتعامل 

مع الألعاب والألغاز المتنوعة.  

ویهدف المدرس من استخدام الطریقة إلى ما یلي: 

- أن یكون الطالب قادرا على زیادة المعلومات المتوفرة لدیه حول القضیة 
المطروحة للنقاش. 

- وأن یحلل العلاقة بین الأشیاء. 
- أن یبحث عن العلاقة بین الأمور المختلفة. 

- أن یطبق خطوات مهارة الاستنتاج بشكل جید.  

  مثال توضیحي:

إذا أراد المدرس مثلا تدریس موضوع " تأثیر الوصایة الأمریكیة الفرنسیة على الحل 
السیاسي للأزمة المستمرة بین الحكومة الموالیة للغرب في لبنان والقوى الوطنیة اللبنانیة 

" ، یتبع المدرس الخطوات التالیة: 2007-2005منذ العام 

- یكتب المدرس تعمیما أو قاعدة عامة كأن یقول: "الوصایة الأجنبیة تحد من 
ممارسة السیادة الوطنیة"  
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- یناقش المدرس مفهوم الوصایة والحل السیاسي كمتطلبات سابقة للدرس.  

- یناقش المدرس تأثیر أشكال الوصایة على الحل السیاسي كل على حد ة، 
فیناقش الهیمنة الأمریكیة الفرنسیة، وتأثیرها على الأمن ، والاستقرار، والجرائم، وعرقلة 

 العربیة، ودعم أدواتها في لبنان وحركة السفیرین الفرنسي والأمریكي على تالاتصالا
 أدواتهم في لبنان، أي أن المدرس بدأ من الكل إلى الجزء أومن العام إلى الخاص. 

مزایا الطریقة الاستنتاجیة: 

إنّ أهم جوانب القوة التي تتمتع بها هذه الطریقة تتمثل فیما یلي: 

- وسیلة التنفیذ أو التطبیق من جانب كل من المدرس والطلبة: 1

یسهل على المدرس وطلبته تطبیق هذه الطریقة، حیث یطرح المدرس القاعدة أو 
التعریف ومن ثم یتبع ذلك بالأمثلة ذات العلاقة أو التطبیقات ذات الصلة حتى یسهل 
على الطلبة لیس فهمها فقط، بل تطبیقها في مواقف تعلمیه جدیدة وفي مختلف نواحي 
المادة المقررة وبعد ذلك یطلب المدرس من الطلبة طرح أمثلة عدیدة على الانتقال من 

العام إلى الخاص أو من الكل إلى الجزء في الموضوعات المختلفة.  



  

- تساعد على حفظ النظام والانضباط داخل الصف: 2

حیث تمكّن هذه الطریقة المدرس من تقدیم المعلومات للأعداد الكبیرة من الطلبة، 
 بأعداد كبیرة، فیمكن للمدرس عرض ةوهذا یفید في حالة صفوفنا المدرسیة المزدحم

التعریف أو المفهوم ثم الأمثلة والتطبیقات حتى لو كان عدد الطلبة كبیرا لا سیما عند 
استخدام الأجهزة والوسائل التعلیمیة والمثیرة للانتباه.   

- تساعد الطالب على فهم الحقائق المختلفة: 3

     یستطیع الطلبة فهم العدید من القواعد والتعریفات نظرا لكثرة الأمثلة.  

:               )1(- تساعد في تدریب الطلبة على تفسیر المواقف الجزئیة4

     وهذا نتیجة مرور الطلبة بخبرات عدیدة یتدربون من خلالها على كیفیة 
التعامل مع الجزئیات المنبثقة عن الكلیات والمفاهیم. 

 :ة تتمثل سلبیات الطریقة بالنقاط التاليسلبیات الطریقة:

- صعوبة تحقیق بعض الأهداف التربویة: 1

 بها من دون ة    قد یؤدي عرض القاعدة أو المبدأ أو التعریف إلى أخذ الطلب
مناقشة. 

 : ي- التعارض مع بعض شروط الموقف التعلیم2

إنّ أهم شروط الموقف التعلیمي تتمثل في الدافعیة لعملیة التعلّم ذاتها، والارتباط 
بمواقف ذات معنى وفائدة للطلبة، ما یجعل الصورة الاستنتاجیة تتعارض مع هذه 

 مسبقا.  مالشروط بسبب إعطائها المفهو

- مخالفتها لقواعد السیر الطبیعي لعملیات التفكیر ومبادئ التعلّم: 3

تتمثل مبادئ التعلّم وعملیات التفكیر بالانتقال من السهل إلى الصعب في دراسة 
الحقائق والمفاهیم أو التعمیمات أو النظریات، إلاّ أنّ الطریقة الإستنتاجیة تخالف هذه 

القاعدة بانتقالها من الصعب إلى السهل المتمثل بالأمثلة والتطبیقات علیها.  
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- تساعد أحیانا على الحفظ والتلقین: 4

بالرغم من إثارة الطریقة للتفكیر وتفعیله إذا كان المدرس متمكنا بعرضه لمواقف 
تعلیمیة وتعلمّیه مناسبة، إلاّ إنّ طرح الكثیر من النظریات والأمثلة البعیدة أحیانا عن 

حیاة ومشاهدات الطلبة وبیئاتهم یجعلهم یضطرون إلى حفظ هذه النظریات العامة 
والأمثلة غیبا مما یعرضها للنسیان بعد فترة وجیزة. وهذا العیب یمكن للمدرس تجنبه عن 

طریق طرحه لقواعد وأمثلة قریبة من بیئات الطلبة المحلیة ومشاهداتهم.  

- ضعف مشاركة الطلبة نسبیا: 5    

نظرا لأنّ المدرس هو الذي یقوم بعرض القواعد العامة أو النظریات، ثم یوضّحها 
بالأمثلة المختلفة، فقد لا یتیح المجال بذلك للطلبة لأن یقوموا بما ینبغي علیهم القیام به 
لتوضیح النظریات والمفاهیم بأمثلتهم المستوحاة من بیئاتهم المحلیة ومشاهداتهم المختلفة 

 .

 

 Inductive Method الطریقة الاستقرائیة: 

یعرّف الاستقراء بأنه عملیة عقلیة ینتقل بها العقل أثناء عملیة التفكیر من البیانات 
.  )1(والحالات المفردة إلى القوانین والقواعد العامة التي تنظم تلك الوقائع والحالات

والاستقراء أیضا علاقة صاعدة في تناول البناء الهرمي للعلم، حیث یبدأ بالحقائق 
المحسوسة إلى تكوین الكلیات المجرّدة (النظریات) وهو على عكس الاستنتاج 

Deduction حیث أنه علاقة هابطة من قمة البناء الهرمي، حیث النظریات المجرّدة 
. )2(الى تفسیر الأشیاء والظواهر المحسوسة

وتسیر الطریقة الاستقرائیة في التدریس والتفكیر وفق الخطوات التالیة: 

 وهي مراجعة الأفكار والخبرات القدیمة المتصلة بموضوع  :ة- التمهید أو لتهیئ1
الدرس الجدید، واستدعائها إلى مركز انتباه الطلبة وتهیئة أذهانهم وجذب انتباههم لمحتوى 
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الدرس الجدید بوسائل متعددة. منها اختیار وتنظیم وربط المعلومات والخبرات السابقة 
التي تستوجبها عملیة التعلّم لتسهیل تهیئة الطلبة فكریا.  

 وفیها یتم توضیح المعلومات والأفكار والخبرات من - العرض (عرض الأمثلة):2
خلال الاستعانة بالوسائل الممكنة والأشیاء المحسوسة وبالخبرات المعلیة ومشاهدات 

الطلبة وخبراتهم، ویشترط في أن تكون معدة إعدادا جیدا، یراعي الوضوح والدقة العلمیة 
واللغویة، وأن تتدرج تدرجا منطقیا، وأن تترابط ترابطا موضوعیا، حتى تسهّل على الطلبة 

ملاحظة المادة مبنیة جزئیاتها بعضها على الأخر، ومتسلسلة منطقیا. 

كما یراعى في كم الأمثلة، أن یكون ملائما من أجل تحقیق التعلّم ثم قراءة الأمثلة 
بعد عرضها من المدرس والطلبة، وتوضیح المعنى المقصود في كل مثال أو حالة یتم 

عرضها من أجل الوصول إلى الخطوة التالیة.  

حیث یساعد المدرس الطلبة على تحلیل المعارف و الخبرات - الربط (المقارنة): 3
الجدیدة ومقارنتها وإدراك الشبه والارتباط بینها وبین المعارف والخبرات السابقة، لیستطیع 

الطلبة الانتقال إلى تنظیم المعرفة( التعمیم)، وعلى هذه الخطوة یتوقف نجاح عملیتي 
التعلیم والتعلّم. 

تشمل عملیات التلخیص والاستنتاج للأفكار الرئیسة والقاعدة العامة - التعمیم: 4
عن طریق صیاغة الطلبة، ما یجدونه من العناصر المشتركة في المعلومات والحقائق 

بعبارة تمثل مفهوما أو حكما عاما. 

 وهي خطوة التدریب على المعارف والمهارات والقواعد، التي تمّ - التطبیق:5
اكتسابها والوصول إلیها في الخطوات السابقة ما یساعد على حفظها وفهمها وتثبیتها في 

أذهان الطلبة والإفادة منها في مواقف تعلیمیة وحیاتیة جدیدة. 

فالاستقراء هو طریقة اكتشاف المعلومات، یحقق التواصل المباشر بین المدرس 
، فضلا عن تحقیق قدر كبیر من الترابط بین أجزاء المادة مع وجود عنصري ةوالطلب

التشویق وشد الانتباه. 



  

 إذا عدنا الى مثالنا السابق الذي أوردناه في عرض الطریقة مثال توضیحي: 
السیاسي للأزمة المستمرة  الحل الاستنتاجیة وهو" تأثیر الوصایة الأمریكیة الفرنسیة على

  "2007- 2005منذ العام  اللبنانیة بین الحكومة اللبنانیة الموالیة  للغرب والقوى الوطنیة
یتبع المدرس الخطوات التالیة:  

- یناقش المدرس ویعرض تدخلات السفیرین الفرنسي والأمریكي  الیومیة في كل 1
تفاصیل الحیاة السیاسیة اللبنانیة. 

- یناقش المدرس مع الطلبة مسألة تزوید إدارة الوصایة الفرنسیة الأمریكیة 2
لأدواتها في لبنان بالسلاح لإشعال نار الفتن المذهبیة والطائفیة. 

- یعرض المدرس وثائق وصور تظهر أدوات الوصایة في لبنان مجتمعین بشكل 3
مستمر مع سفیري الوصایة.  

- تجري عملیة ربط بین تأزم الوضع السیاسي في لبنان وتصعید قوى السلطة 4
الانعزالیة مواقفها ضد القوى الوطنیة وضد أي مسعى عربي للحل بالتزامن مع 

تصریحات فرنسیة وأمریكیة تصب في خانة التعطیل للحلول. 
- یناقش المدرس مع الطلبة مفهوم الوصایة والحل السیاسي. 5
- یكتب بعض الطلاب مفهوم الوصایة والحل السیاسي استنادا إلى الأمثلة 6

والأفكار السابقة. ویصل الطلبة مع المدرس إلى الاستنتاج التالي:" الوصایة 
الأجنبیة تحد من سیادة الدولة". 

 للطریقة الاستقرائیة: رو فیما یلي مثالا توضیحیا أخ

 بعرض الموضوع الذي سیدور حوله النقاش على الطلبة وهو س- بعد قیام المدر
"  1950على سبیل المثال" حالة العرب تحت الاحتلال الأوربي قبیل عام 

یقوم المدرس بتزوید الطلبة بمجموعة كبیرة من البیانات والمعلومات ذات الصلة 
ویطلب منهم تصنیفها ضمن فئات أو موضوعات فرعیة. وهنا فإنّه یمكن أن یكون 

 دور مهم في إثارة التفكیر سللمفاهیم أو المصطلحات الآتیة التي یطرحها المدر
: ةالاستقرائي لدى الطلب



  

ویقول المدرس إنّه من خلال تحلیل المفاهیم التالیة ما هو القاسم المشترك فیما 
بینها؟ 

 (هیئة الأمم، سلب حریات، وحدة عربیة، قواعد عسكریة، استقلال، ثورات، لغات 
أجنبیة، حروب، معاهدات عسكریة، وطن قومي، استعباد، حدود سیاسیة، محمیات، 
تفرقة بین الألوان، حركة صهیونیة، اتفاقیات سیاسیة، أسواق تجاریة، تجزئة إقلیمیة، 

ظلم، احتلال، مرض، حركات تحرر، أحزاب، انتداب، شرب خمور، إمبراطوریات، فقر، 
تفرقة بین الأدیان، نهب ثروات، مؤتمرات.جهل).   

 على شفافیة أمام ت ومن الممكن أن یقوم المدرس بعرض هذه المفاهیم والمصطلحا
الطلبة جمیعا، أو( بوربوینت) على الحاسوب ویطلب منهم قراءتها بتمعّن على أنها 
تعطي صورة ما عن حیاة الشعب في الوطن العربي تحت الاستعمار الأوربي قبیل 

الاستقلال الحقیق للأقطار العربیة المختلفة. 

- یطلب المدرس بعد ذلك من الطلبة استخدام هذه المصطلحات والمفاهیم لتحدید 
نوعیة الحیاة، التي كان یعیشها العرب في وطنهم تحت الاحتلال الأوربي، بحیث تشكل 

التحدي الذهني لهم، نظرا لكونها كلمات مبعثرة تحتاج إلى إعادة ترتیب وتصنیف وإخراج 
حقائق أو أمور أو قضایا ذات معنى، بحیث تعطي وصفا دقیقا عن نوعیة الحیاة تحت 

نیر الاحتلال الأوربي. 

 للوصول إلى  نتیجة جیدة من ف- هنا یتدخل المدرس لیؤكد على أهمیة التصني
خلال بیانات أو معلومات غیر منظمة. 

- نظرا لأنّ طرح الأمثلة یفید كثیرا في توضیح معاني المصطلحات،فإنّ على 
المدرّس أن یطلب من الطلبة طرح أمثلة من حیاتهم المدرسیة أو الشخصیة أو 

الاجتماعیة، على أنها تمثّل نماذج  لعملیة التصنیف، مثل النظر إلى المجلات أو الكتب 
على أنه یمكن تصنیفها على أساس أنها كتب علمیة وأخرى سیاسیة وغیرها عسكریة 

واقتصادیة وجاسوسیة وغیرها. 

- بعد ذلك یطلب المدرس من الطلبة ومن دون أیة إیضاحات أو شروحات تطبیق 
مهارة التصنیف على مواقف جدیدة، وهي في حالة موضوعنا " حیاة العرب تحت 



  

". ضمن فئات أو موضوعات فرعیة أو عناوین 1950الاحتلال الأوربي قبیل عام 
صغیرة، كأن یقولوا إنّ مصطلحات مثل (الفقر، المرض، الجهل، وانتشار الرذیلة ، 

وانتشار الخمور، والتخلف والتفرقة) تقع تحت تصنیف أو عنوان " الآثار الاجتماعیة 
السیئة للاستعمار الأوربي الحدیث على الوطن العربي"، في حین یمكن للطلبة وضع 
المصطلحات الآتیة ( قواعد عسكریة، احتلال، حروب، معاهدات عسكریة، ثورات، 

جیوش تحریر، ثورات مسلحة) تحت تصنیف أو عنوان( الآثار العسكریة السلبیة 
للاستعمار الأوربي على الوطن العربي) ، ویمكن وضع المفاهیم التالیة :(سلب حریات، 

الاستقلال، التجزئة الإقلیمیة، مؤتمرات، وطن قومي، حركة صهیونیة، عصبة أمم، 
معاهدات، حمایة، اتفاقیات سیاسیة) تحت تصنیف هو (الآثار السیاسیة للاستعمار 

الأوربي الحدیث) وغیر ذلك من التصنیفات للمفاهیم المختلفة.  

- یشرف المدرس على الطلبة ویرد على استفساراتهم المختلفة، ویطلّع على ما 
توصلوا إلیه من تصنیفات، مدعما الجوانب الصحیحة منها، ولكن لا یقوم المدرس 

بانجاز الواجب نیابة عن الطلبة. 

- بعد ذلك یقرأ الطلبة ما توصلوا إلیه من تصنیفات، حیث ینبغي التركیز على 
مهارة التصنیف كقاعدة للتفكیر الاستقرائي. 

- یسجل المدرس على السبورة عملیات التفكیر المختلفة، التي استخدمها الطلبة 
خلال عملیة تصنیف المفاهیم التي ذكرناها سابقا، حیث یسجل ملاحظات الطلبة 

المتنوعة على السبورة تحت العناوین التالیة: خطوات، أو قواعد، أو معارف، فیستطیع 
المدرس بذلك بناء قائمة بالعناصر المهمة لمهارة التفكیر الاستقرائي. 

- تأتي بعد خطوة التطبیق وهي القائمة أصلا على التصنیف للمعلومات إما بشكل 
فردي أو كل طالبین معا، وفي هذه الخطوة یتم التصنیف على قائمة جدیدة من الكلمات 

أو المفاهیم أو المصطلحات التي طرحها المستعمرون الأوربیون أنفسهم عن حالة حكمهم 
 كما في اللوحة التالیة: 1950للوطن العربي قبیل عام 

انتداب حروب استعماریة مصالح اقتصادیة 
وصایة محاصیل نقدیة قوة عسكریة 



  

عصبة الأمم أیدي عاملة أساطیل بحریة 
هیئة الأمم حقول بترول ثقافة حدیثة 

حاملة طائرات قواعد عسكریة مضائق بحریة 
تطویر صناعي محمیات ثروة اقتصادیة 
تطویر زراعي معاهدات مناطق نفوذ 

استقلال تاج بریطاني إمبراطوریة نفوذ 
ثورات كومنولث أسواق تجاریة 

- من خلال إجراء مقارنة بین القائمة الحالیة للمفاهیم والقائمة السابقة التي 
تضمنت كلمات مبعثرة، نرى القائمة الثانیة أكثر تنظیما، وتظهر استجابة الطلبة في 

اللوحة الثانیة نحو تصنیف المصطلحات سریعة وذلك لسببین: الأول یتمثل في الخبرة 
السابقة التي اكتسبها الطلبة أو مرّوا بها من خلال تعاملهم مع القائمة المبعثرة، والثاني 
یرجع إلى دقّة طرح المفاهیم أو الكلمات في القائمة الثانیة، وتنظیمها، ما یجعل النظر 

أكثر سهولة وأسرع فهما.  

- یقوم المدرس كما فعل في المرة الأولى بالتجول بین الطلبة للاطمئنان على ما 
یقومون به من عملیة التصنیف بدقة كبیرة، ویرد على استفساراتهم ویشجعهم على تنفیذ 

مهارة الاستقراء. 

- للوصول إلى خلاصة نهائیة لهذا الدرس، یجب على الطلبة القیام بمرحلة 
 لما توصلوا إلیه من حقائق ، وقد یبادرون إلى طرح مجموعة من Revisionالمراجعة 

الفئات للمفاهیم والكلمات التي درسوها بعمق، بحیث تعطي كل فئة أو مجموعة من هذه 
الكلمات أو المفاهیم صورة عن حیاة العرب تحت سیطرة الاحتلال العسكري الأوربي، 
بالإضافة إلى نمط السیاسة الاستعماریة للوطن العربي قبیل منتصف القرن العشرین، 

حیث یمكن الوصول إلى النتائج التالیة: 

أ. انتشر الجهل والمرض والفقر، والرذیلة، وشرب الخمور، والتفرقة، ومحاربة اللغة 
العربیة، ونشر اللغات الأوربیة، كأمثلة على الآثار الاجتماعیة للاستعمار الأوربي للوطن 

العربي قبیل منتصف القرن العشرین. 



  

ب. استخدم المستعمرون الأوربیون الأساطیل البحریة والبریة والجویة لقمع ثورات 
التحرر العربیة، مستعینین بالقواعد العسكریة والمعاهدات التي وقعوها مع الدول العربیة 

التي استعمروها، بالإضافة إلى إقامة وطن قومي للحركة الصهیونیة الیهودیة في 
فلسطین، وذلك كأمثلة على الآثار العسكریة للاحتلال الأوربي للوطن العربي قبیل عام 

1950 .

 الاستعماریة على تطویر بعض أنماط الزراعة النقدیة في الوطن لج. ركزّت الدو
العربي كالقطن وقصب السكر والتبغ كي تمد مصانع المنسوجات و السكر والسجائر في 
أوروبا ومنع إقامة المصانع في الوطن العربي حتى یبقى سوقا رائجة لبضائعهم المتنوعة 

والسیطرة على حقول النفط الغنیة، وذلك كأمثلة على الآثار الاقتصادیة للاستعمار 
. 1950الأوربي للوطن العربي قبیل عام 

د. هبّت الجماهیر العربیة في ثورات عدیدة لتتخلص من المعاهدات والوصایة 
 1950والانتداب والحصول على الاستقلال الكامل وانسحاب القوات الغازیة قبیل العام 

وبعده، وذلك كأمثلة على الآثار السیاسیة للاستعمار الأوربي للوطن العربي خلال تلك 
الحقبة الزمنیة. 

- التركیز في الطریقة یتم على كیفیة التفكیر من خلال الاستقراء المرتكز على 
التصنیف، ولیس على المعارف والمعلومات من أجل ذاتها فقط. 
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الفصل الخامس 
الطرائق الكشفیة 

طریقة حل المشكلات 
Problem Solving Method 

 
یمكن تعریف مهارة حل المشكلات: بأنها تلك المهارة التي تستخدم لتحلیل  ووضع 

سؤال صعب أو موقف معقد أو مشكلة تعیق التقدم في  تهدف إلى حل استراتیجیات
. وفي التدریس تعني إیجاد الطلبة حلولا لمشكلة ما أو قضیة ةجانب من جوانب الحیا

.  )1(معینة أو مسالة مطروحة

ویمثل حل المشكلات -كطریقة تدریس- التطبیق الفعلي للتفكیر التأملي 
Reflective Thinking حیث إنّه من أجل القیام بعملیة التفكیر، لا بد للفرد من ،

الشعور بالحیرة أو الارتباك أو الغموض أولا، والتفكیر بالصعوبة أو الحیرة عن طریق 
 تلو الأخرى، عن طریق جمع البیانات ةتحدید المشكلة المراد حلها ثانیا، واختبار الفرضي

من أجل التخلص من الحیرة أو الغموض ثالثا، وتطویر فكرة تؤدي إلى الحل رابعا، 
وقبول النتیجة التي تمت برهنتها بالمعلومات والأدلة ورفض غیرها من تلك التي لم یتم 

إثباتها بالأدلة. 

إنّ طریقة حل المشكلات من أكثر الطرق التدریسیة فعالیة، فقد تمّ استخدامها 
بنجاح ولمرات عدیدة كنشاط فردي و جماعي تارة أخرى. وسواء تمّ تطبیق الطریقة بشكل 
فردي أو جماعي فإنّ الخطوات تكاد تكون نفسها، حیث تبدو الطریقة الطبیعیة للتعلّم، ولا 
سیما أنها تمثل نموذجا متطورا للتعلّم بالتجربة والخطأ، بعد أن تمنح الطلبة فرصة التعلّم 

من نجاحهم وفشلهم.  
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إنّ ما یمیز هذه الطریقة عن أسالیب الحفظ والتلقین، أنها تتیح للطلبة فرصة التعلّم 
الحقیقي، تؤدي في الغالب إلى فهمهم لما یقومون به، في حین یندر ما توصل أسالیب 

الحفظ الطلبة إلى  هذا المستوى من الفهم للموضوعات.  

إنّ التعلیم المشكلي یهدف إلى تدریب الطلبة على مجموعة من العملیات الفكریة 
بدءا من التحلیل، فالتركیب والمقارنة، فالتعمیم، والوصول إلى معلومات جدیدة، ویؤدي 

استخدام الطلبة للمعلومات في مواقف جدیدة إلى استیعابهم لمنظومة الأفعال العقلیة 
الإبداعیة، وإلى تراكم في الخبرات والمهارات التي تقود تلقائیا إلى حدوث تغییر في 

مستوى ونوعیة النشاط العقلي بحد ذاته، والذي یتصف عندئذ بالنقدیة والعلمیة، ویرتكز 
هذا التعلیم على قیام الطلبة بعملیة البحث عن جواب لتساؤل أو حل لمشكلات نظریة أو 

عملیة.  

 

: )1(ویمكن تصنیف المشكلات في التدریس على فئتین

مشكلات تقلیدیة ومشكلات حقیقیة: 

 هي تلك التي سبق وكشف الاختصاصیون حلولا لها. وهي -المشكلات التقلیدیة:
تتعلق بعدة مجالات، فقد تكون وصفیة، من مثل: كیف تتوزع القوى السیاسیة في لبنان؟. 

وقد تكون مشكلات تفسیریة تهدف إلى تعلیل سیاسة ما، من مثل:لماذا تلجأ قوى 
الاحتلال إلى إثارة النعرات الطائفیة؟. 

وقد تكون من نوع مشكلات تبحث عن مدى التأثیر،من مثل: إلى أي مدى أثر 
اكتشاف النفط في الحلیج العربي على وضعه تحت الهیمنة الغربیة الدائمة؟. 

یلاحظ هنا أنّ جمیع هذه المشكلات ذات طبیعة عقلیة، أي أنّها تتحدى عقل 
الطالب، وتتطلب منه بذل الجهد للوصول إلى الإجابة عنها. 
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 هي تلك التي تواجه الفرد أو مجموعة أفراد وتتطلب لحلّها -المشكلات الحقیقیة:
جمع المعلومات الدقیقة والقابلة لربطها مع بعضها، وإطلاع الطلبة على كم من 

المعلومات  المرتبطة بموضوع المشكلة، وتحلیلها، ومن ثم افتراض مجموعة حلول 
ممكنة، واختیار الحل الأنسب من بین هذه الحلول المفترضة، ووضعه موضع التنفیذ. 

إنّ الفرق الأساسي بین مدخل حل المشكلات الحقیقیة ومدخل حل المشكلات 
التقلیدي القائم على تساؤلات وصفیة وتفسیریة یكمن في أنّ تحصیل الطلاب للمعارف 

المختلفة وطرائق البحث والتفكیر والاتجاهات والقیم لا یهدف إلى إشباع حاجة علمیة فقط 
بل یهدف إلى التدریب على اتخاذ قرارات بشأن قضایا تمس الحیاة التي یعیشها الطلاب. 

والمشكلات الحقیقیة تصاغ بطریقة مختلفة، فهي تركز على عبارات من مثل: كیف 
أستطیع أو نستطیع؟ أو كیف یمكن؟. 

 

النقاط الواجب على المدرس مراعاتها لتطبیق طریقة حل المشكلات: 

- التجاوب مع أسئلة الطلبة. 1
- الإدراك بأنّ بعض الأسئلة یحتاج إلى جهد فردي، وبعضها الآخر یحتاج إلى 2

العمل الجماعي. 
- تشجیع الطلبة على تحدي أفكار بعضهم، ومناقشة أفكار مدرسیهم، ولكن 3

ضمن حدود الأدب والموضوعیة والعلمیة. 
- التوضیح للطلبة بأنّ البحث عن الحلول یشمل دائما عملیة التجربة والخطأ. 4
- تشجیع الطلبة على التفكیر الإبداعي والتفكیر الناقد. 5
- مساعدة الطلبة على إدراك أهمیة تأجیل الحكم أو القرار ما أمكن، من أجل 6

إتاحة الفرصة للمزید من التفكیر في المشكلة المطروحة. 
 أو عدم صدقها. ت- توفیر الفرصة للطلبة تتعلق بإمكانیة اختبار صدق الفرضیا7
- إعطاء الوقت الكافي للطلبة كي یفكروا جیدا. 8
 بالنسبة للطلبة في حیاتهم ة- ضرورة التركیز على المشكلات ذات الأهمیة البالغ9

الیومیة. 



  

 

خطوات طریقة حل المشكلات : 

تمر العملیات العقلیة في التفكیر بالمراحل التالیة التي سنعرضها من خلال مثال 
توضیحي یجسد الخطوات الخمس لطریقة حل المشكلات:  

 أولا- الشعور بالمشكلة وتحدیدها :

        تعد هذه الخطوة من أهم خطوات طریقة حل المشكلات ، حیث لابد للمدرس من 
طرح الصور أو الرسوم أو الخرائط أو الأشكال أو المعلومات أو التساؤلات التي تؤدي 
إلى شعور الطلبة بوجود مشكلة حقیقیة تحتاج إلى حل، وما أن یشعر الطلبة بالمشكلة 

حتى ینتقل اهتمام المدرس إلى ضرورة تحدیدها مع الطلبة. ولتحدید المشكلة أهمیة بالغة 
تتمثل في تحدید هدف أو أهداف النشاط، وما لم یوجد نص محدد وواضح للمشكلة ،فإنّ 
البحث والدراسة لن یؤدیا إلى الحل، وفیما یلي بعض الأسئلة المهمة ذات العلاقة بخطوة 

تحدید المشكلة: 

- هل ترتبط المشكلة بالمنهج المدرسي؟ 
- هل تعد المشكلة مهمة بالنسبة للطلبة؟ 

- من الذي سیشترك في عملیة حل المشكلة؟ 
- هل للمشكلة المطروحة للنقاش حالات مشابهة؟ أو أنها ذات علاقة بمشكلات 

أخرى تمت مناقشتها من قبل؟ 
- هل من الممكن حل المشكلة فعلا؟ 

- كیف یمكن صیاغة المشكلة بحیث یفهم الطلبة معناها الحقیقي؟ 

فعند دراسة مشكلة الغذاء والسكان في العالم على سبیل المثال، وهي مشكلة ذات 
أبعاد إنسانیة وجغرافیة وبیئیة وسیاسیة، تتلخص الأهداف التعلیمیة للدرس بما یلي: 

- أن یعي الطالب خطورة مشكلة الغذاء والسكان في العالم وضرورة حلّها، بعد 1
طرح عدد من القراءات أو الأمثلة أو الصور الواقعیة عنها من جانب المدرس. 

- یشعر بأهمیة التعاون الدولي لحل مشكلة الجوع في بعض أقطار العالم 2
المختلفة ولا سیما الإفریقیة منها. 



  

- یقترح الطالب مع زملائه صیاغة دقیقة للسؤال الرئیس الذي یمثل المشكلة، في 3
ضوء المعلومات التي قراها بنفسه أو سمعها من المدرس خلال التعامل مع 

مشكلة الغذاء والسكان في العالم. 
- یصوغ الطالب مع زملائه مجموعة قلیلة من الأسئلة الفرعیة التي تساعده في 4

حال الإجابة عنها في الوصول إلى جواب عن السؤال الرئیس للمشكلة. 
- یقدّر الطالب آراء الآخرین وأفكارهم خلال العمل الجماعي، إذا ما شارك في 5

مجموعات العمل التي یشكلها المدرس. 
- یشعر بآلام الفقراء والجائعین في العالم، إذا ما شاهد صورا أو أفلاما أو قرأ 6

بعض المعلومات عن أوضاعهم. 
- یصوغ الفرضیات بالمشاركة مع مجموعته. 7
- یوظف المعلومات التي قرأها أو سمعها. 8
- یستخلص الأدلة من المراجع المختلفة التي تدعم الفرضیات. 9

- یطبق أسلوب العمل الجماعي للوصول إلى قرار. 10

 بعض الوسائل التعلیمیة المساعدة ومنها على سبیل المثال: ةویستخدم الطلب

- نموذج الكرة الأرضیة. 
 - خریطة العالم السیاسیة.

 - أطلس العالم المدرسي.

 - صور من مشاهد للمجاعات ولا سیما في الصومال العربي.

 - كتب ودراسات حول إنتاج الغذاء ومشكلته في الوطن العربي والعالم.

 2025- جداول وبیانات توضح عدد سكان العالم المتصاعد وتقدیراته حتى العام 
مثلا، وجداول توضح إنتاج الحبوب واللحوم في العالم خلال الفترة نفسها.  

 الشعور بالمشكلة:- 

  بالمدرس:ةالأنشطة الخاص

- یعرض المدرس على الطلبة مجموعة من الصور عن أوضاع الجائعین في 1
بعض أقطار العالم، مع تحدید ذلك على خریطة العالم السیاسیة. 



  

- یطرح المدرس السؤال الآتي : ماذا توحي لكم هذه الصور؟ 2

: قد یجیب الطلبة على سؤال المدرس بالشكل التالي: الأنشطة الخاصة بالطلبة

- الضعف الشدید في الجسم. 
 - موت العدید من الناس نتیجة المجاعات.

- ضعف الإنتاج البشري للأفراد الذین یعانون من الضعف الجسماني بسبب 
 الجوع.

نشاطه فیقرأ بعض الفقرات من الموضوعات المشار إلیها حول یتابع المدرس - 3
خطر المجاعة وآثارها السلبیة في العالم ، ویسأل المدرس الطلبة: ماذا توضح لكم هذه 

القراءات؟ 

 : قد یجیب الطلبة كما یلي: أنشطة الطلبة

- ضخامة المشكلة التي تواجه المجتمع الإنساني. 
- ضرورة التعاون البشري في سبیل التخفیف من مآسي الجوع. 

- ضرورة زیادة الإنتاج الغذائي العالمي بدرجة تتناسب مع زیادة عدد السكان.  

، فیوزّع على الطلبة جدولا إحصائیا یوضّح تزاید عدد - یتابع المدرس نشاطه4
السكان في العالم في سنوات محدّدة خلال القرن العشرین، والمتوقّع خلال الربع الأول 

من القرن الحالي الواحد والعشرین، ویطلب منهم مقارنته بجدول إحصائي آخر یبیّن إنتاج 
العالم خلال السنوات المذكورة نفسها لكل من اللحوم والحبوب. 

: ماذا تستنتجون من مقارنة جدول زیادة عدد يویوجه المدرس بعد ذلك السؤال التال
السكان في العالم بجدول زیادة الإنتاج العالمي من اللحوم والحبوب في الفترة نفسها؟  

 قد یجیب الطلبة على سؤال المدرس كما یلي : 

- حدوث زیادة كبیرة جدا في عدد سكان العالم منذ بدایة القرن العشرین وحتى 
الربع الأول من القرن الحادي والعشرین. 

- حدوث زیادة في إنتاج اللحوم والحبوب في العالم خلال الفترة ذاتها، ولكن بنسبة 
أقل مما حدث في الزیادة السكانیة. 



  

- ظهور مشكلات بشریة ترتبت على النقص في الغذاء وتمثلت في الجوع وسوء 
التغذیة. 

 من فهم الطلبة لمفهوم الجوع ومفهوم سوء التغذیة عن طریق - یتأكد المدرس5
طرح السؤال الآتي: ما المقصود بمفهوم الجوع؟ وما معنى سوء التغذیة؟ 

 إلى القراءات السابقة وبخاصة ةللإجابة عن هذا السؤال یعود الطلبأنشطة الطلبة: 
ما ورد في المراجع التي قدّمها المدرس للطلبة ومنها على سبیل المثال" مشكلة الغذاء 

والسكان في العالم والوطن العربي" فیجیبوا إنّ : مفهوم الجوع هو نقص كمّي في السعرات 
 ) ملیون 600الحراریة التي یحصل علیها الفرد من تناول الغذاء، ویعاني منه حوالي (

إنسان في العالم. 

وسوء التغذیة: هو عبارة عن عدم الحصول على الكمیات المناسبة من الفیتامینات 
) ملیون نسمة في العالم. 1860والبروتینات والمعادن، ویعاني منه حوالي ( 

 - تحدید المشكلة: 

) مجموعات ، ویطلب من أفراد كل 7-5لتحدید المشكلة یقسّم المدرس الفصل إلى(
مجموعة تحدید المشكلة على شكل سؤال محدد، بعد أن تمّ الشعور أو الإحساس بها 

نتیجة القراءات والصور والجداول التي تمّ عرضها.  

: بأنشطة الطال

ما علاقة زیادة : من المحتمل أن تطرح إحدى المجموعات السؤال التالي -  
 السكان بإنتاج الغذاء في العالم؟ 

- وقد تطرح مجموعة ثانیة سؤالا أخر هو:ما حجم مشكلة نقص الغذاء في العالم؟ 
 التالي: ما العوامل التي تؤثر في إنتاج الغذاء ل- وتطرح مجموعة ثالثة السؤا

العالمي؟ 
- أما المجموعة الرابعة فقد توجه السؤال التالي: ما موقف دول العالم 

الغنیة(مجموعة الثماني الكبار) من مشكلة المجاعات ونقص الغذاء؟ 



  

- ورّبما توجه المجموعة الخامسة السؤال التالي: ما الوسائل التي تؤدي إلى 
التخلص من المجاعات في العالم والتخفیف من حدتها على الأقل ؟ وهكذا 

بالنسبة للمجموعات الأخرى، إذا كانت أكثر من هذا العدد.  

أنشطة المدرس:  

- یطلب المدرس من مقرر كل مجموعة كتابة السؤال الذي اتفقوا علیه على 
السبورة، بعد تجزئتها  حسب عدد مجموعات الفصل، 

- ویطلب بعد ذلك من المجموعات كلها قراءة الأسئلة المكتوبة على السبورة 
ومقارنتها ببعضها لمعرفة أوجه الشبه والاختلاف بینها. 

- یطلب من المجموعات صیاغة سؤال واحد فقط یجمع نقاط الشبه بین الأسئلة 
المكتوبة على السبورة.  

    وقد یصل الطلبة بعد المناقشة إلى السؤال التالي: ما أثر الغذاء على السكان 
في العالم؟ 

 - ومن ثم یطلب المدرس من المجموعات اقتراح أسئلة فرعیة تساعد الإجابة عنها 
في الإجابة عن السؤال الرئیس للمشكلة. 

- ومن المحتمل أن تطرح مجموعات الطلبة بعد المناقشة بین أفرادها، الأسئلة 
الفرعیة التالیة: 

؟ ي- ما أثر العوامل الطبیعیة كالمناخ والتربة والتضاریس في إنتاج الغذاء العالم1
 البشریة كالنمو السكاني والحروب والسیاسة الدولیة والتقالید ل- ما أثر العوام2

والعادات، في إنتاج الغذاء العالمي؟ 
- ما أثر التقدم العلمي والتكنولوجي في حل أزمة الغذاء في العالم؟ 3
- ما المشكلات الناجمة عن نقص الغذاء في العالم؟ 4

 تنتهي الخطوة الأولى، ویطلب المدرس من طلابه التفكیر في صیاغة ةبهذه الأسئل
الفرضیات للأسئلة أو المشكلات الفرعیة.  

ثانیا- صیاغة الفرضیات:  



  

یقسّم المدرس الطلبة إلى أربع مجموعات بقدر عدد الأسئلة الفرعیة لمشكلة الدرس 
ویحدد بینهم مقررا أو متحدثا باسم كل مجموعة، ویطلب من كل مجموعة كتابة فرضیة 

للسؤال الفرعي المخصص لها، و بعد ذلك یشجع المدرس المجموعات على مناقشة 
الفرضیات التي تطرحها كل مجموعة من المجموعات: 

: بالنسبة للسؤال الفرعي الأول المتعلق" بأثر العوامل الطبیعیة في المجموعة الأولى
 المجموعات الأخرى، من المحتمل أن یتوصل الطلبة ةإنتاج الغذاء العالمي، بعد مناقش

: ةإلى الفرضیات الخاصة التالي

- زیادة إنتاج الغذاء عن طریق تحسین التربة ومنع انجرافها. 

- زیادة إنتاج الغذاء عن طریق تنفیذ مشاریع الري. 

. ة- التغلب على المناخ باستخدام وسائل التكنولوجیا المختلف

تتوصل المجموعات بعد مناقشة الفرضیات التي وضعتها المجموعة الثانیة: 
المجموعة الثانیة بالنسبة إلى السؤال الفرعي الثاني حول" أثر العوامل البشریة" إلى 

الفرضیات التالیة: 

. ة لما تسببه من أزمات اقتصادیة عالمية- وقف الحروب غیر العادل

 الاقتصادیة. ت- التخفیف من وضع الحواجز الجمركیة والصراعا

- زیادة التعاون الدولي في المجالات السیاسیة والاقتصادیة. 

 البحث العلمي في الجامعات لزیادة الإنتاج الغذائي.  ص- زیادة فر

 في العالم. ل- تنظیم عملیة النس

 كذلك الفرضیات التي وضعتها المجموعة تتناقش المجموعاالمجموعة الثالثة: 
الثالثة حول السؤال الفرعي المتعلق" بأثر التقدم العلمي والتكنولوجي فیحل مشكلة الغذاء 

العالمي " فتصل إلى الصیغ النهائیة التالیة للفرضیات الخاصة بهذا السؤال: 

 في صنع الآلات الحدیثة للزراعة. ي- یسهم التقدم العلمي والتكنولوج
 والتكنولوجي في مقاومة التصحر واستصلاح الأراضي لزیادة ي- یسهم التقدم العلم
الرقعة الزراعیة. 



  

- یسهم في بناء السدود وإقامة مشاریع الري الزراعیة وحفر الآبار الارتوازیة. 
-یسهم في إنتاج الأدویة والوسائل التي یمكن عن طریقها مكافحة الأوبئة والحشرات 

التي تصیب المزروعات. 
- یسهم في تنویع أسالیب تصنیع المنتجات الزراعیة لتسهیل تصدیرها واستمرارها 

لفترة طویلة. 
- یسهم في إنتاج البذار المحسنة للأنماط المناخیة المختلفة. 

بعد مناقشة المجموعات للفرضیات التي قدمتها المجموعة الرابعة المجموعة الرابعة:
حول السؤال المتعلق " بالمشكلات الناجمة عن نقص الغذاء في العالم" من المحتمل أن 

یتوصل الطلاب إلى ما یلي: 

- ینتج عن نقص الغذاء مشكلات صحیة عدیدة أهمها: ارتفاع نسبة الوفیات، 
انتشار الأمراض مثل فقر الدم والشلل والجفاف وتأخر النمو عند الإنسان . 

- ینتج عن نقص الغذاء مشكلات اجتماعیة عدیدة أهمها: ارتفاع نسبة البطالة 
وانتشار الجریمة والسرقة وأعمال الترهیب والقتل والتشرد وتفكك الأسرة، والهجرة. 

- ینتج عن نقص الغذاء مشكلات سیاسیة أهمها: اعتماد الدول الفقیرة على الدول 
الغنیة في الحصول على الغذاء، واستخدام الدول الغنیة للغذاء كسلاح تحارب به الدول 

الفقیرة وتحاول عن طریق ذلك إملاء شروطها والسیطرة علیها، إضافة الى حدوث القلاقل 
والثورات والانقلابات العسكریة والسیاسیة. 

- ینتج عن نقص الغذاء مشكلات اقتصادیة أهمها ضعف القدرة الإنتاجیة للفرد، 
وارتفاع نسبة الدیون عند الدول الفقیرة وزیادة تبعیتها اقتصادیا وسیاسیا، وارتفاع أسعار 

المواد الغذائیة.  

بعد ذلك یطلب المدرس من الطلبة مراجعة الكتب والمجلات للبحث عن الأدلة التي 
تثبت صحة الفرضیات التي تمّ طرحها تمهیدا للانتقال الى الخطوة اللاحقة. 

ثالثا- اختبار صحة الفرضیات: 
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- یطلب المدرس من المجموعات تقدیم الأدلة التي تدعّم الفرضیات التي تمّ الاتفاق 
علیها، عن طریق جمع المعلومات والبیانات ذات العلاقة من المراجع (كتب ومجلات 

ودوریات وغیرها)، حیث استطاع الطلاب البرهنة من خلال البحث والتقصي في المراجع 
إثبات الفرضیة الرئیسیة المتعلقة بالعوامل الطبیعیة والفرضیات المتعلقة بها: 

- زیادة إنتاج الغذاء عن طریق تحسین التربة. 1

- زیادة إنتاج الغذاء عن طریق منع انجراف التربة. 2

- زیادة الإنتاج الغذائي عن طریق تنفیذ مشاریع الري الحدیثة. 3

- زیادة إنتاج الغذاء عن طریق التغلب على المناخ باستخدام وسائل التكنولوجیا. 4

وفیما یتعلق  بالآثار السلبیة للعوامل البشریة في إنتاج الغذاء العالمي استطاع 
 للعوامل البشریة والفرضیات ةالطلاب إثبات صحة الفرضیة الرئیسیة للآثار السلبي

المنبثقة عنها : 

- تنظیم عملیة النسل في العالم. 1
- وقف الحروب غیر العادلة لما تسببه من أزمات اقتصادیة ومجاعات. 2
- ضرورة التعاون الدولي في المیادین السیاسیة والاقتصادیة لإنتاج الغذاء 3

العالمي وزیادة النمو الاقتصادي. 
- ضرورة زیادة فرص البحث العلمي في الجامعات. 4

 تثبت صحة الفرضیة الرئیسیة الثالثة المتعلقة بأثر التقدم يوقدّم الطلاب الأدلّة الت
العلمي والتكنولوجي في حل مشكلة نقص الغذاء العالمي والفرضیات المنبثقة عنها وهي: 

- مساهمة التقدم العلمي والتكنولوجي في صنع الآلات الحدیثة وزیادة الإنتاج 1
الزراعي. 

- مساهمة التقدم العلمي والتكنولوجي في مقاومة التصحر واستصلاح الأراضي 2
لزیادة الرقعة الزراعیة. 

 في بناء السدود وإقامة مشاریع الري ي- مساهمة التقدم العلمي والتكنولوج3
الزراعیة وحفر الآبار الارتوازیة. 



  

 في إنتاج الأدویة الزراعیة. ي- مساهمة التقدم العلمي والتكنولوج4
 الزراعیة وحفظها ت- مساهمة التقدم العلمي في تنویع أسالیب تصنیع المنتجا5

واستمرارها لفترة طویلة. 
- مساهمة التقدم العلمي في إنتاج البذار وفیرة الإنتاج. 6

وفیما یتعلق بالفرضیة الرئیسیة الرابعة والفرضیات المنبثقة عنها والمتعلقة بأثر 
المشكلات الناجمة عن نقص الغذاء العالمي، من المحتمل أن یجیب الطلاب بأنه ینتج 

عن نقص الغذاء، العدید من المشكلات التي قدّموا الأدلة حول صحتها وهي: 

- ینتج عن نقص الغذاء مشكلات صحیة عدیدة، أهمها ارتفاع نسبة الوفیات 1
والشلل وتأخر النمو عند الإنسان. 

- مشكلات اجتماعیة عدیدة أهمها: ارتفاع نسبة البطالة ، وانتشار الجریمة 2
وتفكك الأسرة والهجرة وغیر ذلك. 

- استخدام الدول الغنیة للغذاء كسلاح تحارب به الدول الفقیرة وإملاء الشروط 3
علیها، وحدوث الاضطرابات والانقلابات السیاسیة والعسكریة. 

- ینتج عن نقص الغذاء مشكلات اقتصادیة أهمها: ضعف القدرة الإنتاجیة للفرد، 4
وارتفاع نسبة الدیون عند الدول الفقیرة مما یجعلها تابعة للدول الغربیة، وارتفاع 

أسعار المواد الغذائیة.  

بعد ذلك یطلب المدرّس من كل مجموعة من المجموعات الأربع أن توزّع نسخة من 
فرضیاتها والأدلة التي جمعتها لاختبار تلك الفرضیات، على المجموعات الأخرى تمهیدا 

لمناقشتها، وتحدید الفرضیات التي تأكد إثبات صحتها، أو التي یحتاج بعضها إلى 
تعدیل، أو إلى أدلة إضافیة. 

رابعا-  الوصول إلى حكم عام أو قرار:  

هذه الخطوة تعتمد على الدرجة التي یمكن للبیانات والمعلومات أن تدعّم الفرضیات 
 عند وصول الطلاب الى ةأو الحلول المقترحة أو ترفضها، وینبغي مراعاة الأسئلة التالي

هذه الخطوة: 

- هل یوجد اتفاق جماعي على الحل؟ 



  

- هل القرار المتفق علیه یحتاج إلى تعدیل؟ 
- هل بالإمكان تطبیق الحل الذي تمّ التوصل إلیه؟ 

 ة من الطلاب أجراء مراجعة للسؤال الرئیس والأسئلة الفرعيسهنا یطلب المدرّ 
المتعلقة بموضوع الغذاء العالمي، ویتم عرض الفرضیات التي ثبتت صحتها، وقد تمّ 

 التي لم یثبت صدقها أو أفكار غیر مختبرة وتشمل الفرضیات تذكرها سابقا، والفرضیا
التالیة: 

- إقامة تكتلات اقتصادیة كبیرة مثل السوق الأوربیة المشتركة لزیادة إنتاج الغذاء 1
العالمي. 

- رغبة الدول في إزالة الحواجز الجمركیة لزیادة إنتاج الغذاء العالمي. 2

ویعرض الطلاب الفرضیات المشكوك في صحتها، وتشمل الآتي:  

- مساعدة الدول الاستعماریة للدول الفقیرة في زیادة إنتاجها الغذائي. 1

- رغبة الدول الكبرى في تحویل مخصصاتها العسكریة الضخمة أو جزء منها 2
على الأقل لإنتاج الغذاء العالمي. 

- زیادة إنتاج الغذاء العالمي عن طریق تحلیة میاه البحار والمحیطات. 3

- زیادة إنتاج الغذاء العالمي عن طریق الاستفادة من أعشاب البحار 4
والمحیطات.  

خامسا- تطبیق النتائج أو القرارات على بیانات جدیدة ( التعمیمات): 

في هذه الخطوة یصنّف الطلاب العوامل الطبیعیة والبشریة التي تؤثر في إنتاج 
الغذاء العالمي، في ضوء أهمیتها في إنتاج الغذاء في الوطن العربي على سبیل المثال، 

ویطبقون الحلول التجریبیة المؤقتة التي تمّ التوصل إلیها والخاصة بأزمة الغذاء التي 
، وحجم المشكلة ذاتها مشارك فیها، حیث یقارن بین حجم مشكلة نقص الغذاء في العال

في الوطن العربي، ومن ثم یقترح تعمیما یتعلق بمشكلة الغذاء والسكان في الوطن العربي 
في ضوء النتائج التي تمّ التوصل إلیها. 

ویستخدم الطلاب هنا الوسائل التعلیمیة التالیة :     



  

- أطلس العالم المدرسي للتركیز على الخرائط السیاسیة والاقتصادیة والمناخیة 1
والتضاریسیة للوطن العربي. 

- خریطة الوطن العربي الطبیعیة. 2
- خریطة الوطن العربي السیاسیة. 3
- خریطة تبین توزع الأمطار والحرارة في الوطن العربي. 4
- خریطة تبین توزع السكان في الوطن العربي. 5
- فیلم أو مجموعة من الصور عن المجاعة في الصومال. 6
- كتب ودراسات تناولت المشكلة. 7

یطلب المدرّس من كل مجموعة من المجموعات الأربع تحدید الأدلة التي یمكن 
استخلاصها من الوسائل التعلیمیة المختلفة المذكورة، ذات العلاقة بالغذاء في الوطن 

العربي، ومن المتوقع أن تكون إجابات الطلاب كما یلي: 

- تستورد الأقطار العربیة العدید من المواد الغذائیة المتنوعة، كمصر مثلا.  1
- تعاني بعض الأقطار العربیة مثل السودان وجیبوتي والصومال وموریتانیة من 2

حالات المجاعة لأسباب متعددة. 
- تؤثر العوامل الطبیعیة في إنتاج الغذاء في الوطن العربي، حیث یسیطر 3

الجفاف على معظم مناخ  الوطن العربي، وتعتمد غالبیة الأقطار العربیة على 
الزراعة المطریة، وتعاني التربة من زحف الصحراء المستمر، والانجراف. 

- تؤثر العوامل البشریة في إنتاج الغذاء في وطننا العربي، فالزیادة الملحوظة في 4
، ونتیجة عدم اتباع ةعدد السكان، نتیجة تحسن الظروف الصحیة والاجتماعي

سیاسة تحدید النسل بدرجة كافیة، لأسباب عدیدة. كما تسببت الحروب بنقص 
حاد في الغذاء مثلما حصل في قطاع غزة وجنوب السودان، وكذلك لم یرتفع 

إنتاج الغذاء بما یتماشى مع الزیادة في عدد السكان، ما أوجد أزمة غذائیة 
عربیة. 



  

- لعب التقدم العلمي والتكنولوجي دورا مهما في تحسین الوضع الغذائي في 5
الوطن العربي، الذي تمثل ببناء السدود والآلات الزراعیة والأدویة والبذور 

المحسنة والأسمدة وغیر ذلك. 
- رغم استخدام الوطن العربي وسائل التقدم العلمي والتكنولوجي كما ذكرنا، إلاّ 6

أنه استورد العدید من المنتجات الزراعیة والحیوانیة، ما یثبت وجود أزمة غذائیة 
حقیقیة.  

وقد أدت أزمة الغذاء في الوطن العربي إلى مشكلات أهمها: 

 وتمثلت بفقر الدم والالتهابات المعویة وارتفاع نسبة الوفیات، المشكلات الصحیة:
مقارنة  بما هي علیه في الدول المتقدمة، ومثال على ذلك مشكلات السودان والصومال 

وخاصة ما حدث منها في الثمانینیات من القرن العشرین. 

 تمثلت في ارتفاع نسبة البطالة، وانتشار أعمال التهریب، المشكلات الاجتماعیة: 
والهجرة، وخیر مثال على ذلك الهجرة الكبیرة للشباب من لبنان ومصر والسودان. 

 ارتفعت دیون بعض الأقطار العربیة و تراكمت بسبب المشكلات الاقتصادیة:
التزاید الكبیر في قیمة المستوردات الغذائیة من الخارج، وخیر مثال على ذلك ما تواجهه 
مصر في تسدید الدیون المترتبة على استیراد كمیات كبیرة من الحبوب والمواد الغذائیة 

الضروریة لإطعام العدد المتزاید من السكان. 

 تعاني بعض الدول العربیة من مشكلات تهدید الدول الكبرى المشكلات السیاسیة:
لها باستخدام الغذاء كسلاح تجابهها به أو إملاء بعض الشروط علیها مثل مصر. 

بعد ذلك یطلب المدرّس من المجموعات كلها تبادل النتائج التي توصلوا إلیها 
ومناقشتها تحت إشرافه، تمهیدا للاتفاق على تعمیم یعالج مشكلة أزمة الغذاء والسكان في 

العالم، بحیث ینطبق هذا التعمیم على الوطن العربي أیضا. 
ومن المتوقع أن یخلص الطلاب  إلى التعمیم التالي: 

یعاني العالم بما فیه الوطن العربي، من مشكلة النقص في الغذاء نتیجة تأثیر 
العوامل الطبیعیة كالمناخ والتربة، والعوامل البشریة كزیادة السكان والحروب، ما قد ینجم 

عنه مشكلات صحیة، واجتماعیة واقتصادیة وسیاسیة. 



  

ویمكن حل هذه المشكلة بالاعتماد على زیادة التعاون الدولي في مختلف المیادین، 
والاستفادة من التقدم العلمي والتكنولوجي في زیادة الإنتاج من الغذاء، وتنویع تصنیع 
المنتجات الزراعیة، وإقامة مشاریع الري، واستخدام الأدویة لمكافحة الآفات الزراعیة 
والحیوانیة، وتعزیز مناخ السلم العالمي لدرء خطر الحروب والمنازعات السیاسیة.  

معاییر اختیار المشكلات في التدریس:  
 رلا بد للمدرس عند استخدامه طریقة حل المشكلات في التدریس من مراعاة المعایي

التالیة في اختیاره للمشكلة: 
- ارتباطها بحیاة الطلاب ومشاهداتهم وخبراتهم السابقة.  1
- مراعاتها للفروق الفردیة والحاجات والاهتمامات لدى الطلاب. 2
-  توفر مراجع البحث ووسائله الضروریة لجمع المعلومات والبیانات لوضع 3

 وإثباتها. تالفرضیا
- تنویع أشكال الحلول، بحیث تكون هناك إمكانیة لاستخدام طرائق مختلفة لحل 4

المشكلات.   
- أن تكون المشكلة متحدیة لتفكیر الطلاب.  5
- أن تكون المشكلة ذات معنى ولها أهمیتها في المجتمع.  6

مزایا طریقة حل المشكلات: 

- تساعد الطلاب على تفهّم الموضوعات بعمق والاحتفاظ بالمعلومات لمدة 1
أطول.  

- التدرّب على أسلوب البحث العلمي.  2
- تنمیة التفكیر العلمي، وتقویة التفكیر الناقد.  3
- تنمیة القدرة على إصدار الإحكام والسیطرة على النفس والصبر.  4
- تدرّب الطلاب على حل أي مشكلة تعترضهم بأسلوب علمي.  5
- تعد وسیلة مفیدة لإعداد المواطن الصالح .  6
- تعد من الطرائق التي ثبت فاعلیتها لمشاركة جمیع الطلاب یشاركون فیها.  7
- تقلل من الاعتماد على الكتاب المدرسي كمصدر وحید للمعرفة.  8



  

-  تراعي بعض میول الطلاب وحاجاتهم.  9
- ترفع من دافعیة الطلاب للتعلم والتعلیم.  10
- تجعل التعلم وظیفیا ذا معنى  11
- اكتساب مهارات حل المشكلات المستقبلیة.  12

الصعوبات التي تواجه تطبیق الطریقة: 

بالرغم من المزایا التي تتحلى بها طریقة حل المشكلات إلا أنّ هناك ما یحد أحیانا 
من استخدامها في التدریس، وأهم الصعوبات التي تواجه استخدامها ما یلي: 

- الوقت الطویل الذي یستلزم دراسة الموضوع إذا ما تمّ اتباع خطوات الطریقة 1
بكل تفاصیلها وهذا ما حدث في حالة مثالنا. 

- الحاجة إلى إعداد مدرس یتمتع بإمكانیات مهنیة علمیة خاصة. 2

- تتعارض الطریقة مع طبیعة نظام الحصص الدراسیة المحددة بزمن لا یتجاوز 3
الخمسین دقیقة للحصة الدرسیة الواحدة من ناحیة، ومن ناحیة أخرى لا تتناسب الطریقة 

مع طبیعة تنظیم مناهجنا المعدة مسبقا، ما یعیق كذلك إمكانیة اختیار المشكلة التي 
تناسب اهتمامات وحاجات الطلبة.  

 

 Projects Methodطریقة المشروع: 

یعرف المشروع في الحیاة العملیة على أنه تصمیم یزمع الفرد القیام به لتحقیق 
غرض معین من الأغراض سواء أكان بمفرده أو متعاونا مع غیره.  

وفي مجال التربیة یعتبر تنظیم المناهج على صورة مشروعات غرضیه، من أكثر 
 النشاط الذي یبنى على أغراض الطلاب ومیولهم، ج التطبیقیة انتشار لمنهارالصو

) الذي عرّف المشروع على كویرجع الفضل في تطبیق طریقة المشروعات إلى ( كلبا تر
أنه " نشاط هادف، تصاحبه حماسة نابعة من الفرد ویجري في محیط اجتماعي" ویطلق 

 1896 معلیها أیضا طریقة دیوي، الذي أنشأ مدرسته النموذجیة في مدینة شیكاغو عا
واتخذها حقلا لتجاربه.  



  

إنّ طریقة المشروع في التعلیم، من حیث كونها طریقة منظمة علمیة ، تعني ربط 
التعلیم المدرسي بالحیاة التي یعیشها الطالب خارج المدرسة أو داخلها معا، إنها تستهدف 

ربط المحیط المدرسي بالمحیط الاجتماعي. 

ترجع فكرة طریقة المشروع في التعلیم الى مربي القرنین الثامن والتاسع عشر أمثال 
(روسو وبستالوتزي وهیربارت وفروبل)، الذین نادوا بحریة الطفل وإحلاله المحل المناسب 
في عملیة التربیة والتعلیم وجعله مركز العنایة الفعالة الذي تدور حوله العملیة التعلیمیة، 

 إنّ هذه الطریقة لوتعد جهود (جون دیوي) تحقیقا لما نادى به المربون. ویمكن القو
التعلیمیة خلاصة لفلسفة دیوي التربویة، ولاسیما من ناحیة العلاقة بین المدرسة 

والمجتمع. إنّ المدرسة عند دیوي هي المكان الذي یعیش فیه الطلاب حیاة اجتماعیة 
عملیة حقیقیة یتدربون على حل المشكلات التي قد تجابههم خارج المدرسة. ودیوي هو 
صاحب القول المشهور: " التعلّم بالعمل " الذي أخذت به المدارس الحدیثة، ویعدّ قوله 

.  )1(هذا نواة لطریقة المشروع في التعلیم

ولكن الطریقة انتشرت في میدان التعلیم بفضل (ولیم كلباترك) الذي بذل جهودا 
كبیرة في تفسیرها، وعرضها أمام المعلمین. 

ومن أهم ما تتمیز به طریقة المشروع هو الاهتمام بمیول الطلاب ونشاطاتهم 
ووضعها في المرتبة الأولى، ووضع المعلومات والحقائق في المرتبة الثانیة. ویتم ذلك 
عن طریق وضع خبرات الطلاب في صورة مشروع تربوي یقوم على حل المشكلات 

والمواقف التعلیمیة التي تواجه الطلاب.  

 أو ضمن جماعات وهي معاییر اإنّ فلسفة هذه الطریقة تؤكد على العمل إماّ إفرادي
تترسمها في عملها،والتي تستمدها من التفسیرات الموضوعیة  المستندة  على الأسلوب 

العلمي. 

وبتحلیل مفهوم المشروع یمكن استخلاص الخصائص التالیة:  

                                                      
 .76، عمّان، ص2002مرعي،توفیق أحمد والحیلة،محمود: طرائق التدریس العامة، دار المسیرة،  ) 1(



  

- یتم المشروع على مراحل في صورة حلقات متكاملة، ومن خلال سلسلة 1
نشاطات غرضیه تمتد لفترة زمنیة.  

- یؤكد المشروع على أهمیة توافر ثلاثة عناصر رئیسیة هي: الغرضیة، والرغبة 2
والحماس، والتعاون الاجتماعي.  

- یمكن أن یقوم بالمشروع مجموعة من الطلاب بحیث ییماشي قدراتهم 3
واستعداداتهم.  

- أن یكون للمشروع هدف واضح محدد یتفق علیه جمیع الطلاب.  4
بغرض  - تمتد سلسلة نشاطات المشروع إلى خارج جدران المدرسة(البیئة المحلیة)5

الاحتكاك والتفاعل مع البیئة. 
- تراعي سلسلة النشاطات في المشروع میول الطلاب المشاركین حتى یقبلوا 6

علیها برغبة وحماس صادقین.  

أهداف طریقة المشروع :   

- تهدف إلى ربط الجانب النظري من المعرفة بالجانب العملي، فضلا عن أنّ 
أفضل أنواع التعلّم في الفصل وخارجه، هو التعلّم القائم على بذل الجهد والنشاط الذاتي 

للمتعلم. 

- تنمیة قدرة المتعلّم على التفكیر الذي ینطوي ویركز على المعرفة العلمیة، التي 
تبحث وتتقصى الحقائق وتدرك الأسباب لكل عمل أو حدث أو موقف سیاسي، والتفكیر 

العلمي الموضوعي هذا یصقل عن طریق الممارسة الفعلیة،وهذا ما توفره طریقة 
المشروع. 

- تهدف إلى إكساب المتعلّم تحمّل المسؤولیة عن طریق التدریب على العمل 
والممارسة والتي تتیح له فرصة الاعتماد على النفس، وتنمیة القدرة على اتخاذ القرار 

وحل المشكلات. 

- تهدف إلى إكساب المتعلّم حب العمل والإقبال علیه وهو اتجاه نفسي ینمّى في 
الطالب خلال المواقف المتعددة والمتنوعة. 



  

- توفر طریقة المشروع فرص الصداقة والزمالة وإشباع حاجة الانتماء إلى 
 الآخرین.  

-  إتاحة الفرص أمام الطلاب لیمارسوا أكبر قدر من النشاط الهادف الذي یتیح 
خبرات تربویة، یكتسبون من خلالها معلومات نافعة واتجاهات مرغوب فیها .  

  خطوات طریقة المشروع في التدریس:

إنّ الفائدة التي تكمن في تحقیق المشروع هي ما یكتسبه الطلاب ویتعلمونه خلال 
مرورهم بكل خطوة من خطوات المشروع، وهي:   

أ- اختیار المشروع:  

لاختیار موضوع المشروع أهمیة كبیرة في التدریس، لأنه یعتبر الأساس الذي تبنى 
علیه بقیة الخطوات. وعادة یجري اختیار المشروع عن طریق الحوار الدیمقراطي 

والمشاركة النشطة بین الطلاب والمدرس بحیث یقوم المدرس بدور   المرشد، والموجه 
لإتاحة الفرص الكافیة لاقتراح بعض نشاطات المشروعات، ومناقشة مستفیضة لأهمیة 

المشروع المقترح وفائدته، ومن الأفضل أن یوافق أكبر عدد ممكن من الطلاب على 
موضوع المشروع، بحیث یكون مسایرا لمیول الطلاب واهتماماتهم ومشبعا لحاجاتهم في 

وقت واحد كي لا یضعف حماسهم ونشاطهم.  

و یجب أن یكون المشروع مرتبطا بواقع حیاة الطلاب وذا فائدة ملموسة وشاملة 
(وظیفة المشروع)، وأن یكون غنیا بالخبرات التربویة المتنوعة التي تغطي جزا كبیرا من 

المجالات الدراسیة.  

ومن المفروض أن تكون المشروعات متنوعة ومتوازنة لا یطغى جانب على أخر 
داخل المشروعات، ومترابطة (ربط المشروع القائم بالمشروع السابق واللاحق لیسهم في 

تكملة النقص وتكامل الموضوعات).  

   ومن المسلم به عند اختیار المشروع أن یراعي إمكانات الطلاب وإمكانات المدرسة 
 المشروع حتى یتمكن الطلاب اوالبیئة المحلیة، بالإضافة إلى تحدید الفترة الزمنیة التي یستغرقه

-بمساعدة المدرس- التخطیط لعدة مشروعات في العام الدراسي الواحد.  
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ب ـ وضع خطة لتنفیذ المشروع:   

توضع خطة عامة لتنفیذ المشروع من قبل الطلاب وبمشاركة معلم العلوم السیاسیة، 
ویتم تسجیلها وتوزیع الأدوار بین الطلاب كل حسب قدراته ومیوله، تمهیدا للتدرب على 

المناقشة وآدابها ومهاراتها الحركیة، والقدرة على التفكیر السلیم والنقد الحر الهادف.  
ومن أهم الأمور التي یجب مراعاتها عند وضع الخطة ما یلي:  

- أن توزّع على الطلاب أهداف المشروع بشكل محدد.  1
- أن تحدّد المواد اللازمة لتنفیذ المشروع وكیفیة الحصول علیها.  2
- أن تحدّد المدة الزمنیة اللازمة لكل خطوة من خطوات المشروع.  3
- أن تحدّد سلسلة النشاطات اللازمة ووضع خطة لتنفیذ كل منها.  4
- أن توزّع الأدوار بین المجموعات الطلابیة ودور كل طالب في المجموعة 5

الواحدة. 



  

ج- تنفیذ خطوات المشروع:  

تعد هذه الخطوات من أهم خطوات المشروع وأكثرها استثارة لرغبات الطلاب، حیث 
الحركة الحرة، والنشاط المتحرر من قیود المدرسة التقلیدیة. ومن الأمور التي یجب 

مراعاتها في هذه الخطوة ما یلي،  

- أن یتابع المدرس خطوات التنفیذ بحرص واهتمام لیتمكن من توجیه الطلبة.  1
- أن لا یتدخل المدرس عند وقوع الطلاب في خطأ ما، بل علیه أن یتركهم حتى 2

یفهموا خطأهم بأنفسهم، ومن الواجب التدخل فقط عندما یرى المدرس أن هذا 
الخطأ یؤثر تأثیرا بالغا في تنفیذ المشروع.  

- أن یقدّم المدرس النصح والإرشاد لمن یطلبهما.  3
- أن یعالج المدرس مشكلات التنفیذ بمشاركة الزملاء من الطلاب المعنیین، 4

لوضع الحلول المناسبة.  
- أن یراقب المدرس مدى إقبال الطلاب على تنفیذ خطوات المشروع، لمدّ ید 5

العون عند الحاجة. 
- أن یتیح المدرس للطلاب فرص تسجیل النتائج التي یتم التوصل إلیها، وتدوین 6

بعض الملاحظات  التي تتطلب مناقشة جماعیة.  
- لیس المقصود بالمشروع الإنتاج الجید، لأنه لیس هدفا في حد ذاته، وإنما 7

الهدف الأساسي اكتساب المعارف، وتنمیة اتجاهات مرغوب فیها بالإضافة إلى 
المهارات الحركیة والاجتماعیة والعقلیة.  

د- تقویم المشروع:  

بعد الانتهاء من خطوات تنفیذ المشروع، یقوم الطلاب بمشاركة المدرس بمناقشة ما 
 ة إلیها. ومن أهم المعاییر المقترحاتم عمله والحكم على المشروع وفقا للنتائج التي توصلو

لتقویم المشروع في التدریس ما یلي:  

في مجال أهداف المشروع:  

هل تحققت أهداف المشروع جمیعها؟  
 ما الصعوبات التي حالت دون بلوغ بعض الأهداف المحددة؟ 



  

كیف حلت هذه الصعوبات؟ 
 هل كانت أهداف المشروع محددة؟ 

هل كانت أهداف المشروع واضحة للجمیع؟ 

 في مجال خطة المشروع: 

 هل  كانت خطوات المشروع دقیقة؟ 

 هل كان الزمن المحدد لخطوات المشروع كافیا؟ 

 هل كانت خطوات المشروع متطابقة مع الأهداف المرسومة؟ 

 هل كانت الخطة الموضوعة مرنة وقابلة للتطبیق؟ 

 هل حدث تعدیل على الخطوات التنفیذیة للمشروع؟ 

 في مجال سلسلة نشاطات المشروع: 

 هل كانت متنوعة؟ هل كانت مترابطة؟ هل كانت متكاملة؟ 

 هل حققت النشاطات المرسومة أهدافها المحددة؟ 

 ما مدى إقبال الطلا ب على ممارستها؟ 

 هل انتهت النشاطات في الوقت المحدد لها؟ 

 ما مدى توفر الإمكانات اللازمة لبلوغ الأهداف المخطط لها؟ 

 في مجال الطلاب: 

 هل أقبل الطلاب على نشاطات المشروع برغبة وحماس؟ 

 هل سادت روح التعاون بین الطلاب أثناء التنفیذ؟ 

 ما شعور الطلاب بعد الانتهاء من المشروع؟ 

 هل عمل المشروع على تنمیة میول واهتمامات بعض الطلاب؟ 

  .)1(هـ- كتابة تقریر المشروع

بعد الانتهاء من الخطوات سابقة الذكر، یقوم المدرس بمشاركة بعض الطلاب 
 بكتابة تقریر شامل عن هذا المشروع یتضمن النقاط التالیة: 

                                                      
 .143،ص 1989السكران، محمد: أسالیب تدریس الدراسات الاجتماعیة، الشروق، عمّان،  ) 1(



  

مدى بلوغ أهداف المشروع.  

 تحدید أهم الصعوبات التي اعترضت المشروع. 

 تحدید أهم التعدیلات التي طرأت على خطة المشروع. 

 تحدید سلسلة النشاطات المختلفة للمشروع. 

ذكر المدة الزمنیة التي استغرقها تنفیذ المشروع.  

أنواع المشروعات : 

تقسّم المشروعات تبعا للطریقة التي تستخدم فیها، وكذلك تبعا للأهداف الموضوعة 
من أجلها: 

 أولا- أنواع المشروعات تبعا لطریقة التنفیذ: 

یقوم كل طالب بتخطیط وتنفیذ عمل واحد بإشراف :)1(- مشروعات فردیة1
المدرس، ومثال ذلك قیام الطالب برسم مصور لمواقع المواجهة في جنوب لبنان بین 

رجال حزب االله من جهة وبین الجیش الصهیوني وأمریكا من جهة أخرى في حرب تموز 
، یبیّن فیه القرى التي صمدت ودعمت رجال المقاومة الإسلامیة الأبطال، أو 2006عام 

إنشاء مجسم لأحد المواقع الصهیونیة التي دمّرها الجیش العربي السوري في معارك 
م. 1973الجولان أثناء حرب تشرین المجیدة عام 

 تفید هذه المشروعات في تعزیز الروابط الاجتماعیة بین - مشروعات جماعیة:2
 ةالطلبة، وتدریبهم على تقسیم العمل بینهم، وتحمّلهم المسؤولیة، وتسهم في توثیق الصل
بین المدرسة والبیئة الطبیعیة والاجتماعیة المحیطة، وبناء علاقة إیجابیة بین المدرس 

وطلابه، حیث یعد المدرس عضوا في جماعة الطلبة. 

ومن الأمثلة على هذا النوع من المشروعات قیام الطلاب بكتابة مشروع یؤرخون 
م.   2006- تموز 1978فیه للاعتداءات الصهیونیة المتكررة على لبنان منذ العام 
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ثانیا- أنواع المشروعات وفقا لأهداف الطلاب :  

 یقوم الطلبة هنا بعمل منتج نابع من اهتماماتهم، - مشروعات إنشائیة :1 
یكتسبون فیه خبرات متنوعة، ومن الأمثلة على هذا النوع: تصمیم مجسم لضریح الجندي 

المجهول.  

ولهذه المشروعات جانب ترفیهي وتعلیمي ، حیث - مشروعات استمتاعیة: 2
یكتسب الطلاب خبرات متعددة، فزیارة مدینة القنیطرة المحررة تولد لدى الطلاب الشعور 

بالسعادة لاستعادتها من براثن العدو الصهیوني، ولكنها تكسبهم أفكارا إضافیة عن 
الأعمال الوحشیة للصهاینة، وكذلك فإنّ مشاهدة فیلم سینمائي یحكي قصة القدماء العرب 
وعلمائهم ، تكسب الطلاب مزیج من الاستمتاع والشعور بالفخر لتاریخ الأجداد،وتكسبهم 

بالإضافة لذلك معارف جدیدة عما قدمه الأجداد للحضارة الإنسانیة. 

الغایة منها تدریب الطلاب على أسالیب التفكیر العلمي - مشروعات المشكلات: 3
لمعالجة وتفسیر أحداث وظواهر معینة، وعلى سبیل المثال:  

أ. ما دور الكیان الصهیوني وأمریكا في جرائم الاغتیال السیاسي التي حدثت في 
 وحتى الآن؟ 2005لبنان منذ العام 

ب. ما الدوافع الكامنة وراء إصرار الولایات المتحدة الأمریكیة وفرنسة على إقرار 
مشروع المحكمة الدولیة الخاصة بلبنان كما صاغها مندوبیهم، بدون أیة 

م. ؟ 2006/2007تعدیلات، خلال العام 
ج. ما الدوافع الكامنة وراء الحرص الغربي الأمریكي على دارفور السودان؟  

الطلاب من وراء تحقیق هذه المشروعات، - المشروعات لتعلم بعض المهارات:  4
مهارات محددة ، وعلى سبیل المثال: تلخیص الطلاب لصفحة التحلیلات السیاسیة في 

 في الأزمة السیاسیة ةالصحف السوریة كتابة بحث سیاسي یوضح العلاقات المتداخل
اللبنانیة التدرب على تمثیل أدوار لشخصیات سیاسیة لعبت أو تلعب دورا على الساحة 

السیاسیة العربیة أو الدولیة... وغیر ذلك من الأمثلة. 

ویتلخص دور المدرس في هذه المشروعات في النقاط التالیة: 



  

 تأخذ بالحسبان أهمیتها بالنسبة للطلبة وأن تكون ذات قیمة ع- وضع خطة للمشرو
علمیة وتربویة وذات علاقة باحتیاجات الطلبة، وتوضح مراحل العمل بكل 

تفاصیله. 
 في الوقت المحدد له. ه- التوجیه والمتابعة لمراحل المشروع، لتنفیذ

- مساعدة الطلبة على إجراء التقویم الذاتي للمشروع.  

شروط اختیار المشاریع: 

توجد مجموعة من الشروط لا بد من مراعاتها عند اختیار المدرس والطلبة للمشاریع 
وفیما یلي أهمها: 

- یجب أن تكون للمشروع قیمة تربویة، لا معقدا جدا ولا بسیطا غیر مثمر. 1
- الحرص على توفیر المواد اللازمة لتنفیذ المشروع، وإلاّ تعذّر تنفیذها وذهب 2

الوقت سدى مع ضیاع للجهد الذي بذل في التخطیط. 
- یجب أن یكون الوقت المخصص للمشروع متناسبا مع القیمة التربویة له، 3

فنتائج المشروع وفائدته للطالب، هي التي تسوغ مقدار الوقت الواجب صرفه في 
تنفیذه، وقد ذكرنا سابقا عینات منها. 

- عدم تعارض المشروع مع جدول الدروس الیومیة في المدرسة. 4
- عدم اختیار مشاریع ذات تكلفة مادیة كبیرة لیس بوسع الطلبة أو المدرسة 5

تأمینها.  
- مناسبة الأعمال والمناشط التعلیمیة للمشروع مع مستوى نضج المتعلمین 6

واستعداداتهم وقدراتهم. 
 مهارات التفكیر العلمي العملي في البحث والتنقیب ف- أن یشتمل العمل مختل7

والتحلیل والاستقراء والاستنباط وحل المشكلات وأن یشمل داخل الفصل  
الدراسي  وخارجه.  



  

مزایا طریقة المشروع:  

 یمكن إیجاز مزایاه في النقاط التالیة:

- تنمّي عند الطلبة روح العمل الجماعي والتعاون، في المشروعات الجماعیة، 
وكذلك روح التنافس الحر الموجه في المشروعات الفردیة. 

- تراعي الفروق الفردیة، حیث یقوم الطالب بدور یناسب میوله وقدراته، وذلك ما 
تنادي به التربیة الحدیثة. 

- یعد الطالب في هذه الطریقة محورا للعملیة التربویة، حیث یختار الطالب 
المشروع وینفذه تحت إشراف المدرس. 

- تربط الجانب النظري الذي تعلمه الطالب بالواقع، وبالتالي فهي تهیئه للحیاة 
خارج المدرسة، وهذا هو أفضل أنواع التعلیم. 

- تنمي عند الطالب الثقة بالنفس، وحب العمل، وتحمل المسؤولیة. 

- إمكانیة تطبیقها في مختلف التخصصات ومنها العلوم السیاسیة، حیث مجالاتها 
المتعددة: من معالجة للأزمات السیاسیة، وتحلیل للدوافع وراء مواقف معینة، إلى كتابة 

للتقاریر حول قضیة معینة، فتمثیل وأداء لأدوار شخصیات سیاسیة هامة، وزیارات لمواقع 
لها أهمیة استراتیجیه كبیرة وغیر ذلك. 

- اكتساب الخبرات المباشرة، حیث یتدرب الطالب علمیا وعملیا على استخدام 
الأسلوب العلمي في حل المشكلات المتعددة.  

 العلوم السیاسیة ، فهي غنیة بالأحداث ت- مناسبتها بشكل كبیر لموضوعا
والقضایا المختلفة، وتحلیلات الصحف، والشخصیات والأحزاب السیاسیة المختلفة، وغیر 

ذلك. 

- تسهم طریقة المشروع في تحقیق تنمیة اجتماعیة واقتصادیة وتوعویة سریعة من 
خلال اشتراك الطلبة بشكل مباشر في الأعمال المختلفة ( مزارع وحدائق، والعمل في 

المؤسسات الخیریة وغیر ذلك. 



  

 الصعوبات التي تواجه تطبیق الطریقة:

على الرغم من كل المزایا التي تتمیز طریقة المشروع ، إلاّ انّه توجد بعض 
الصعوبات التي قد تحد من أمكانیة استخدامها وأهمها: 

- الحاجة عند تطبیق بعضها إلى الوقت والجهد الكبیرین،بما لا یتناسب ووقت 1
الحصة . 

- تتطلب إمكانیات كبیرة قد لا تكون في مقدور المدرسة أو الطلبة. 2

 المادة الدراسیة. ى- لا تتناسب والترتیب المنطقي لمحتو3

طریقة الاستقصاء: 

تعتبر طریقة الاستقصاء من الطرائق الفاعلة والمعاصرة في التدریس والتي یكون 
فیها الطالب مركز الفاعلیة، بحیث یوضع في موقف یتطلب تفكیرا عمیقا بالتعاون 

والتوجیه من جانب المدرس وصولا إلى الأهداف المنشودة.     

إنها طریقة تفكیر وتدریس في آن واحد، و طریقة في التعلّم تركّز على العملیة التعلیمیة 
وعلى صوغ الفرضیات والمشاركة الفاعلة للطلاب أكثر من النتاجات التعلیمیة.  

النماذج الاستقصائیة:  

حتى یتم توضیح الاستقصاء مفهوما وطریقة فاعلة في التدریس، لا بدّ من التعرّض 
)، ونموذج( ماسیلاس) و نموذج كإلى عدة نماذج استقصائیة مثل نموذج (جار ولیم

 الأخیر في هذا المجال.  ى(بایر)، حیث سیتم التركیز عل

  Beyer Model of inquiryنموذج بایر في الاستقصاء 

:  یشتمل الاستقصاء عند بایر على ثلاثة أجزاء
  Attitudes and valuesأولا- المعرفة الاستقصائیة 

  Inquiry processثانیا- القیم والاتجاهات 

ثالثا- الخطوات الاستقصائیة  



  

 أولا- المعرفة الاستقصائیة:

لكي تتم عملیة الاستقصاء ینبغي أن یمتلك المستقصي ثلاثة أنواع من المعرفة:  

- ینبغي أن یعرف طبیعة المعرفة انتقائیة، ومجزأة، ومتغیرة، وتجریبیة، وتفسیریة.  1
- ینبغي أن یمتلك المعرفة السابقة التي تتكون من المعلومات والبیانات والمفاهیم 2

والافتراضات.   
- ینبغي أن یمتلك أدوات الاستقصاء وهي تعرّف مصادر جمع المعلومات، 3

وتنظیمها وطرق حل المشكلات.  

ثانیا- الاتجاهات والقیم:-  

ینبغي أن یتحلى المستقصي الناجح بما یلي:  

فلا یقبل المعلومة  من أول مرة لقناعته بأن  )Skepticism (- یكون شكاكا1
الحقائق غیر مطلقة.  

غیر متحیز لرأي أو فكرة.   )Objectivity(- أن یكون موضوعیا 2
 ) (Cause and Effect- أن یقدّر مبدأ السبب والنتیجة 3
- أن یعتمد على الأدلة والبراهین.  4
- أن یكون مقنعا في إثبات الفروض.  5
- أن تكون لدیه الرغبة في تأجیل إصدار الحكم حتى یتأكد من قراره.  6
- أن یتحلى بالصبر إلى حد معین.  7

: ثالثا- الخطوات الاستقصائیة

تتضمن طریقة الاستقصاء في التدریس الخطوات الرئیسیة التالیة:  

الخطوة الأولى: تحدید المشكلة  

ینبغي أن تدرك المشكلة التي ترید حلها، لأنّ إدراكها یولّد نوعا من الدافعیة 
للاستقصاء، وأن ما یراه مشكلة لیس بالضرورة أن تكون مشكلة لشخص أخر، وحتى 
تدرك أي مشكلة لابد أن تكون لدیك معرفة سابقة  حتى یتولد لدى المستقصي شعور 



  

بالحیرة والتعجب والدهشة، ویبدأ الاستقصاء عندما یتعارض شعور المستقصي مع 
المعرفة السابقة المتوفرة لدیه.  

: كأن یقوم المدرس بتوجیه سؤال من مثل ما الخطر الذي ینجم عن مثال توضیحي
إغلاق قناة السویس في وجه الملاحة البحریة العالمیة؟ إنّ الإجابة عن هذا السؤال فورا 

ربما تكون مستحیلة، لذا ینبغي أن تحور المشكلة لتصبح ذات معنى وقابلة للحل فینبغي 
  كما یلي: اتجزئتها وتحلیلها إلى أسئلة أكثر تحدیدا وأكثر طوع

- ما الفوائد التي تجنیها مصر من فتح قناة السویس؟  
 - ما الأخطار الاقتصادیة التي تلحق بالمنطقة عند إغلاقها؟ 

  التي تلحق بالمنطقة عند إغلاقها؟ ة- ما الأخطار السیاسي

 - ما الأخطار العسكریة التي تلحق بالمنطقة عند إغلاقها؟ 

) المشكلة الرئیسة: ما الخطر الناجم عن وقف تصدیر البترول العربي 1نشاط رقم(
 إلى الدول المتحالفة مع إسرائیل؟ 

) المشكلة الرئیسة: ما الصعوبات التي تنتج عن نضوب البترول في 2نشاط رقم(
 الوطن العربي؟  واكتب الأسئلة الفرعیة للمشكلة. 

) المشكلة الرئیسة: ما أثر إغلاق مضیق هرمز على دول منطقة 3نشاط رقم(
 الخلیج العربي؟ واكتب الأسئلة الفرعیة للمشكلة. 

مصادر تحدید المشكلة: 

لتحدید المشكلة داخل غرفة الصف مصادر متعددة منها: 
-  یقدّم المدرس لطلابه المشكلة الرئیسة بشكل غیر مباشر وذلك على شكل موقف 

یخلق حیرة وتساؤلا في أذهانهم من خلال ما یلي:  
أ- تقدیم معلومات متضاربة مثال ذلك:  

- یعتبر موقع الوطن العربي نعمة ونقمة في أن واحد.  
.  ن نعمة ونقمة لأبناء مصر والسودال- یعتبر نهر الني
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ب- عرض معلومات أو صور تخالف معتقدات الطلبة: فإذا قلنا إنّ القطر 
الموریتاني في إفریقیا متأخر، فإنّنا نعرض صورا وأفلاما (إن وجدت) توضح 

المصانع الموریتانیة وإنتاجها وخططها التنمویة الاجتماعیة والاقتصادیة.  

ج- غموض الموقف بأن نعرض فیلما وننهیه قبل نهایته بنصف ساعة وهذا یجعل 
الطالب یستقصي ما سینتهي إلیه.  

خطوات طرح الفرضیات   الخطوة الثانیة:

تمر مرحلة طرح الفرضیات بالخطوات التالیة:  
- تحدید العلاقات.  2- فحص البیانات العلمیة المتوفرة. 1
- طرح الفرض   4- التوصل إلى الاستنتاج المنطقي. 3

وفي هذا الإطار ینبغي أن یضع الطلاب الفروض بإشراف المدرس،  لما في ذلك 
من فائدة تتجلى في تنمیة التفكیر والتدرّب على وضع الفروض الذكیة ذات العلاقة 

بالمشكلة المحددة، و یجب على المدرّس أن یقدّم بیانات مناسبة للفروض بحیث تكون 
محددة وواضحة، بالإضافة إلى ذلك على المدرس أن یعرض توضیحات مناسبة تثیر 

بعض الغموض لدى الطلاب.  

مثال توضیحي:  

إذا أراد المدرس أن یقود الطلاب إلى طرح الفرضیة التالیة: یعد انتشار الحركة 
العمرانیة مظهرا مهما من مظاهر الحضارة في العصر العباسي الأول فعلى المدرس أن 

یقدّم ما یلي:  
- صورة لمدینة بغداد، وسامراء، الهاشمیة،وقصر الحسنى، وقصر الفردوس، ثم 1

یوجه أسئلة تقود الطلاب إلى طرح القضیة السابقة.  
- على المدرس أن یقدّم توجیهاته في الوقت المناسب لصیاغة الفرضیة.  2
- أن یطلب من الطلاب كتابة الفرضیة بأسلوبهم الخاص.  3



  

 تمر هذه العملیة بالخطوات التالیة: الخطوة الثالثة: فحص الحل التجریبي:

  :Assembling Evidences- تجمیع الأدلة والبراهین 1
 ویتم ذلك عن طریق:  

 ویتم ذلك عن طریق تحدید الأمور التي لها علاقة أ- تحدید البراهین المطلوبة:
بالفرضیة وتحدید الأمور التي لیس لها علاقة بالفرضیة، بالإضافة إلى تحدید المصادر 
التي تحوي الأدلة والبراهین...فمثلا إذا كانت الفرضیة تنص على تقدّم الحركة العلمیة 

في العصر العباسي الأول ستكون الأدلة كما یلي:  

- نشاط حركة التألیف والترجمة وظهور عدد من المترجمین أمثال حسین بن 
اسحق، وثابت بن قرة، والكندي.  

- تقدّم في مجال الطب وظهور الأطباء المسلمین مثل الرازي وابن سینا.  

- تقدّم في مجال الفلك والاهتمام بالظاهرات الطبیعیة كالكسوف والخسوف 
والمراصد الفلكیة،تقدم في مجال الریاضیات والكیمیاء.  

  ):Collecting the Needed Evidence( ب- جمع الأدلة المطلوبة
بعد تحدید الأدلة یطلب من الطلاب تنظیم وتحدید مصادرها المختلفة. 

: ینبغي أن )Evaluating the Needed Evidence(ج- تقویم الأدلة المطلوبة 
یقوم الطلاب في هذه الخطوة بعملیة تقویم الأدلة، من خلال فحص فقرات موضوع من 
عدة مراجع مختلفة، كأن یجري فحصا للبیانات بالمقابلة مع ما شاهده من فیلم یتحدث 

عن الموضوع  نفسه...وهكذا.  

 :Arranging Evidences- تنظیم الأدلة: 2

تشمل هذه الخطوة ترجمة الأدلة وتفسیرها و تغیر الترجمة المعلومات إلى شكل 
أخر دون تغیر في معناها، ومثال ذلك عندما یعرض على الطلاب شكلا یوضح توزیع 
الیابسة والماء على سطح الكرة الأرضیة، عند الحدیث عن مفهوم الأمن المائي للوطن 

العربي، فماذا تقول هذه البیانات؟ اكتب جملة تغیر فیها المعلومات الرقمیة إلى لغة دون 
 % من مساحة الكرة الأرضیة، وتغطي 22 كأن تقول تغطي الیابسة –أن تغیر المعنى



  

% من سطح الكرة الأرضیة، أما التفسیر فیتضمن تغیر المعنى وإعادة صیاغة 78المیاه 
أو تلخیص أفكار بلغة الطلاب الخاصة . 

 :Analyzing  Evidence- تحلیل الأدلة 3

تتم هذه العملیة من خلال بیان أوجه الشبه وأوجه الاختلاف، كأن یسأل المدرّس 
الطلبة، ما أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بین الظواهر؟ كما تتضمن تحدید  التناسق 

والاتجاهات، وبحث العلاقات بین الفرضیات كأن یسأل المدرس: ماذا یعني هذا الدلیل؟ 
ما علاقته بدلیل أخر؟ وما الجزء المهم في هذا الدلیل؟ ما العلاقات المتبادلة بین الأدلة 

والفرضیات؟  
وبشكل عام فإنّه في فحص أیة فرضیة تستخدم الأسئلة التالیة:  

إذا كانت الفرضیة صحیحة، ماذا تستطیع أن تجد في هذه البیانات؟  
 إذا كانت الفرضیة صحیحة، ما الشيّ الذي لا تستطیع أن تجده؟ 

 إذا كانت الفرضیة صحیحة، ما الذي وجدته وكنت لا  تود أن تجده؟ 

 إذا كانت الفرضیة صحیحة، ما الشيّ الذي وجدته ولم تكن تتوقعه؟ 

ماذا یقول الدلیل؟ و ماذا یقصد بهذا الدلیل.  

 :Developing A conclusionالخطوة الرابعة: تطویر الوصول إلى قرار

وتتضمن هذه الخطوة تقدیم العلاقات بین الأدلة والفرضیات، ومن ثم وضع القرار 
المناسب، فإذا كانت الأدلة تدعم الفرضیة؛ تصبح الفرضیة مقبولة مؤقتا، ولا تصبح ثابتة 

الأبعاد عند تطبیقها على بیانات جدیدة وإن لم تكن الفرضیة مدعمة بالأدلة ینبغي 
رفضها، وهذا الرفض یكون مفیدا لعملیة الاستقصاء لأنه یساعد في إعادتها بطریقة أكثر 

 نفعا وإنتاجا. 

الخطوة الخامسة: تطبیق القرار على بیانات جدیدة:  

لا یصبح القرار جدیدا، وقابلا للتعمیم إلا بعد اختباره بقرار جدید، لیشكل أرضیة 
صلبة لذلك القرار والنتیجة ویعطیها ثباتا وصدقا. وهكذا یفحص القرار بأدلة جدیدة، 

ویصاغ تعمیمها للقرار على حالات مشابهة....وهكذا.  

  



  

 



  

 
الأحداث الجاریة 

في تدریس العلوم السیاسیة 
 إنّ مجرّد تعدیل المناهج لا یؤدي في حد ذاته إلى تمكین العلوم السیاسیة من 
النهوض بوظیفتها وأداء دورها في إعداد المواطنین، ولكن تحقیقها لوظیفتها یتطلب 

التصدي لقضیة هامة هي: كیف تدرس العلوم السیاسیة وتعدّل موضوعاتها على نحو 
 یجعل تعلمها مثمرا ووظیفیا؟

شهدت السنوات الأخیرة جهودا عظیمة ومتعددة، بذلت لتحدید أهداف تدریس العلوم 
السیاسیة، وإعادة النظر في مناهجها وتعدیلها، وهذا ما قامت به وزارة التربیة في 

الجمهوریة العربیة السوریة، ضمن استراتیجیه النهوض والتحدیث للمناهج بهدف تحسین 
نوعیتها وتعدیلها، وهذا ما تجسد في تعدیل مناهج التربیة القومیة الاشتراكیة في المراحل 

الدراسیة المختلفة.  

فقد قامت لجان متخصصة  بمراجعة الكتب المدرسیة وإدخال التحسینات علیها، 
لكن هذه الجهود لم تحدث الأثر المأمول والنتائج المرتقبة. وذلك بسبب جمود طرائق 

التدریس، والإخفاق في إدراك العلاقة بین الأهداف وطرائق بلوغها.  

فالمدرس هو الذي یعنى بالمادة ویعدّها ویلقنّها للطلاب الذین یقفون منها موقفا 
سلبیا یتلقون ویستظهرون لاجتیاز الامتحان، ما یجعل عدم اهتمام الطلاب بالعلوم 

السیاسیة مجسدة بمناهج التربیة الوطنیة بعكس باقي المواد ظاهرة عامة. 

وللتغلب على صعوبات تدریس المادة، سواء ما كان متعلقا منها بصعوبات تدریس 
 غیر الوظیفیة التي تعلّم بها المادة في مدارسنا، فقد سالعلوم السیاسیة أو بطریقة التدري

بذلت محاولات عدیدة لتطویر تدریس المادة، منها استخدام الأحداث الجاریة كمدخل 
لتدریس العلوم السیاسیة، وتوظیف مصادر البیئة المحلیة لإدخال الحیویة في دروس 

العلوم السیاسیة. 



  

مفهوم الأحداث الجاري 

تناول موضوع الأحداث الجاریة عدد من المقالات والبحوث تحت عناوین: المسائل 
أو الموضوعات الجاریة  Current eventsأو الأحداث  Current Affairsالجاریة 

Current topics   أو التاریخCurrent History  أو المسائل المعاصرة

Contemporary Affairs  . ورأى بعض الباحثین إنّ معنى الحوادث الجاریة، أنها شئ

حادث الآن، وعلى ذلك فالحادثة الجاریة هي حادثة حدیثة الوقوع. ویرى (جونا) ثون 
تشمل CurrcntAffairs الأحداث الجاریة)Jonathon C. McClendon )1 ماكلندون

المشكلات والقضایا والأحداث، والمواقف، والاتجاهات والأمور التي تمثل محاور 
الاهتمام.  

 

  فلسفة الأحداث الجاریة: 

لاقت الأحداث الجاریة اهتماما متزایدا لكي تماشي التربیة المجتمع المتغیر. فإذا 
كانت دراسة العلوم السیاسیة أساسیة بالنسبة لفهم للحاضر بشكل صحیح؛ فإنّ مثل هذه 

الدراسة -في حد ذاتها-لا تكفي لتزوید الطلاب بالمعرفة والاتجاهات التي یجب أن 
 یفهموا العالم المعقد صنعه. ولتحقیق هذا الهدف یجب على مدرّس يیحصلوا علیها لك

المادة توجیه طلابه مباشرة وبطریقة هادفة إلى دراسة الأحداث الجاریة، لانّ مثل هذه 
المعلومات ضروریة للطلاب، إذا كان علیهم أن یؤدوا واجباتهم بإخلاص. 

فدراسة المواد المعاصرة تؤدي إلى إیجاد تفسیر للحركات الكبرى في السیاسة 
والعلاقات الدولیة والشئون العامة في العالم. إنّ عصر الذرة باختراعاته واكتشافاته 

وبحوثه وتطوراته الحدیثة في الصناعة من جهة، وكذلك الأحداث والسیاسات المحلیة 
والعربیة والدولیة، تكون دائما محل اهتمام الطلاب في مناقشات الأحداث الجاریة. 

                                                      
. 207،ص1978، عالم الكتب، القاهرة،1اللقاني،أحمد حسین وأخرون: تدریس المواد الاجتماعیة،ج ) 1(



  

:  أهداف تدریس الأحداث الجاریة

أهداف تدریس الأحداث الجاریة هي نفسها الأهداف العامة لتدریس العلوم 
لأنّ الأحداث الجاریة تشكل جزءا من المنهج، الذي بدونها لا یمكن أن یوفر السیاسیة، 

للطلبة القدرات الجیدة في تناول المواضیع السیاسیة المختلفة وتبني مواقف حیالها، و 
یترتب على هذا نتیجتین هامتین هما:  

أ) إنّ الأهداف الموضوعة لتدریس العلوم السیاسیة لا یمكن أن تتحقق تماما إذا 
أهملت المسائل الجاریة.  

ب) لا تعد الأحداث الجاریة مادة أخرى أو علما أخر مستقلا، بل یجب أن یكون 
تناولها جزءا لا یتجزأ من العلوم السیاسیة.  

إنّ الهدف الأساسي من معالجة الأحداث الجاریة والمسائل الخلافیة في المدرسة 
 مساعدة الطالب على فهم مسائل السیاسة العامة، ویسهم في والثانویة خصوصا، ه

حلها، من خلال تكوین رأي عام مستنیر، ولكي یتحقق ذلك یجب أن تتوفر المعلومات 
السیاسیة المعاصرة، وینمّي مهارات تساعد الطالب كمواطن للوصول إلى تكوین رؤیة 

سلیمة عن الأحداث الحاضرة.  

والهدف القریب المدى من تدریس الأحداث الجاریة هو إعطاء الطلاب معلومات 
حقیقیة عن المسائل المعاصرة، بحیث یتم استخدام هذه المعلومات في تنمیة عادات 

ومهارات تشمل مهارات التفكیر العلمي. 

وفیما یلي الأهداف التي یمكن تحقیقها من خلال توظیف الأحداث الجاریة في 
تدریس مادة العلوم السیاسیة في المدارس متمثلة بمقررات التربیة الوطنیة:  

:  - تنمیة عادات واتجاهات1

من أجل أن ینخرط الطالب بالمشكلات السیاسیة العامة یجب أن یتكون لدیه اهتمام 
مستمر بالأحداث الجاریة و متابعتها، وأحداث الیوم الحاضرة ومشاكله لا یمكن فهمها 

بدون بعض المعرفة عن أسبابها التاریخیة والجغرافیة(مثل حرب الخلیج بین العراق وإیران 
 في جزر الفوكلاند، وغزو العراق من قبل التحالف الأنكلو اوالحرب بین الأرجنتین وانجلتر



  

 وغیرها)، وعلى ذلك یجب على الطالب أن ینمّي مهارة 2003 أمریكي عام – صهیو –
البحث والتحلیل عن الأحداث والظروف السیاسیة التي تتصل بالموقف الجاري الذي یقوم 

بدراسته. 

إنّ دراسة الأحداث الجاریة تنمّي اتجاهات مناسبة للقیم الدیمقراطیة، فهي تزید 
حساسیة الطالب للمشكلات الإنسانیة، وتستمع الى وجهات نظر متباینة  وتقوي اعتقاده 

في حریة التعبیر بالنسبة لهؤلاء الذین یخالفونه في الأداء والعادات.  

- تنمیة مهارات:    2

ینبغي أن یساعد تدریس الأحداث الجاریة الطلاب على التمییز بین الأحداث الهامة 
 تنشر بواسطة وسائل ي، فالشخص لا یستطیع متابعة كل الأخبار التةوغیر الهام

الاتصال، بل علیه أن یتعلّم كیفیة اختیار الأهداف والتطورات الهامة التي تناسب 
ودراسته للعلوم السیاسیة، ولكي یفعل ذلك لا بد أن یمتلك مهارة وضع معاییر فصل 

الأحداث الهامة من الثانویة، وأن یحدد فقرات الأخبار التي تستحق عنایته الفائقة 
وانتباهه. ومن المهارات أیضا تعلّم التفكیر الناقد للمسائل الجاریة، خاصة تلك التي 

تتضمن مسائل خلافیة، فإذا كان على المواطنین أن یفكروا تفكیرا سلیما في تلك المسائل 
ذات الأهمیة العامة، فإنّهم في حاجة إلى بدء العملیة كطلاب في المدرسة لأنّ الشخص 

ینمي المهارات في التفكیر الناقد وحل المشكلات فقط من خلال اكتساب خبرات یتم 
تطبیقها في مقرراته الدراسیة.  

ومن الجوانب الهامة في التفكیر الناقد تقییم مصادر المعلومات للأحداث الجاریة، 
فیجب على الطلاب أن یتعلّموا التعرّف على وجهات نظر وتخیّر صحف ومجلات معینة 

ومعلقین ومحللین وغیر ذلك من مصادر المعلومات، كما یجب على الطلاب أن ینموا 
مهارة تقییم مصادر الأخبار من خلال أسئلة مثل:  

- هل قدمت المعلومات عن طریق وكالة أنباء؟ أو مراسل صحفي معروف؟ أو 
عن طریق مصدر لم یذكر اسمه؟ 

- هل هو شاهد الأحداث بنفسه؟ هل حصل على معلوماته من مصدر رسمي أم 
عاین الحادث؟ و هل أشار إلى مصدر موثوق به فقط  أم مصدر غیر معروف؟  



  

- إثراء منهج العلوم السیاسیة:  3

من المزایا الأساسیة لاستخدام الأحداث الجاریة في تدریس العلوم السیاسیة أنها 
تجعلها أكثر دلالة، فعبر ربط الأحداث الحاضرة بجذورها التاریخیة یستطیع المدرس أن 
یساعد الطلاب على رؤیة مغزى الماضي بالنسبة لحیاتهم، وهذا بدوره یجعل الماضي 

أكثر تشویقا، وبالمثل یمكن استخدام الأحداث الجاریة لتصویر وإیضاح موضوعات كثیرة 
في الجغرافیا والتربیة الوطنیة والاقتصاد وعلم الاجتماع وغیرها من فروع العلوم السیاسیة.  

ودراسة الأحداث الجاریة یمكن أن تعزز المیل إلى منهج العلوم السیاسیة، فالطلاب 
یحتاجون إلى معلومات حدیثة للوصول إلى تعمیمات صحیحة عن كثیر من 

الموضوعات التي یدرسونها في الكتب المدرسیة وعلى سبیل المثال، فالمسائل العالمیة 
الجاریة تلقي ضوءا على قدرة الأمم المتحدة على مواجهة أنماط معینة من المشكلات 
الاجتماعیة، مثل مشكلة السكان التي قد تسبب تعدیلا للتفسیرات السابقة والحلول التي 

 منهج نسبق اقتراحها. ومن هنا فدراسة المسائل الجاریة یجب أن تكون جزءا لا یتجزأ م
العلوم السیاسیة.  

أسالیب استخدام الأحداث الجاریة: 

هناك مداخل مختلفة لاستخدام الأحداث الجاریة في تدریس العلوم السیاسیة، ویمكن 
أن تدخل في محتوى برنامج العلوم السیاسیة بعدة طرائق، ویحتاج المدرس إلى التعرف 

 یناسب اعلى الخطط المختلفة التي تفید في تنظیم مثل هذه الموضوعات، لاختیار م
الموضوعات التي یعالجها الكتاب المدرسي، وتتناسب مع اهتمامات الطلاب وحاجاتهم 

ونضجهم، وإمكانیة الحصول على المواد التعلیمیة اللازمة، وأبرز هذه المداخل ما یلي:  

 :   The Direct Approach- المدخل المباشر1

یهتم هذا المدخل بتنمیة المهارات في تتبع التطورات الجاریة، وهذه تشكل العناصر 
الضروریة للمواطنة في النظام الدیمقراطي. والى جانب ذلك فهذه المهارات تشمل أیضا 
بعض العملیات المعقدة من اختیار وتفسیر التقاریر عن التطورات الأخیرة والمشكلات 
الجاریة، بالإضافة إلى اتخاذ كثیر من القرارات المناسبة. ووفقا لهذا المدخل یخصص 
جزء من وقت الحصة لتناول الأحداث الجاریة مباشرة، والأفضل هو تخصیص حصة 



  

كل أسبوع في معالجة الأحداث الجاریة، وقد یستبدل بعض المدرسین ذلك بتخصیص 
 دقائق) من حصة الفصل الیومیة للإدلاء بتقاریر أو 10-5بضعة دقائق (عادة من 

مناقشة للأحداث الجاریة، وتعد التقاریر الشفویة التي یقدّمها الطلاب والمناقشة في 
. )1(الفصل هي الطرق النموذجیة في المدخل المباشر

ویبدو أنّ أعظم دروس الأحداث الجاریة فعالیة هي تلك التي تكون مخططة 
لمعالجة موضوع واحد أو قلیل جدا من الأحداث ذات المغزى، أكثر من تلك التقاریر 

 غیر المخططة التي تعالج الظواهر الجاریة معالجة سطحیة بدون التعّمق في ةالعشوائي
طبیعتها الخاصة وأسبابها وجذورها.  

 :     The Indirect Approach -المدخل غیر المباشر2

یستخدم هذا المدخل الأحداث الجاریة عرضیا، كمساعد للمادة الدراسیة، ولا یمكن 
أن تدرس بمعزل عن المقرر. فالطلاب یجمعون قصاصات من الصحف أو مواد أخرى 
من أجل عرض لوحة الأنباء أو كتیبات، وقد یقرؤون المواد المناسبة،أو یستفیدون من 
الوسائل السمعیة والبصریة، وقد یتطلب التعیین في المدرسة الثانویة من الطلاب أن 

یخططوا قائمة  یلخصوا، أو یكتبوا إضافات لكتابهم المدرسي.   

 :  The Inclusive Approach -المدخل الشامل3

وهذا المدخل یتضمن اختیار منهج مادة مناسب للأحداث الجاریة. فدراسة التمییز 
العنصري الذي كان سائدا في جنوب إفریقیا یثیر انتباها إلى المعلومات السابقة من 

التاریخ ونظم الحكم والاجتماع. ویعتمد المدخل المباشر للتسلیم بأساسیات منهج المادة 
الدراسیة كخلفیة لفهم المجتمع في الوقت الحاضر، وهو یسهل فهم الطلاب للعلاقات  

بین العالم الحاضر وأصوله.  

الشروط الواجب توفرها في الأحداث الجاریة التي تتخذ مدخلا في تدریس العلوم 
السیاسیة:  
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الأحداث الجاریة هي جزء من انفجار الأنباء الذي یمیز العصور الحدیثة، وتخلق 
الزیادة المستمرة في مصادر الأنباء هذه ووسائل الاتصال المختلفة، مشكلات إضافیة 

للمدرس، إذا لم یحسن اختیار الحدث المناسب لمحتوى المادة الدرسیة. 

 و یمكن أن تكون الأسس التالیة خطوطا موجهة ومفیدة في اختیار الموضوعات: 

- هل للموضوع علاقة بالمقرر الدراسي؟   1
-هل یساعد الموضوع على معالجة الماضي والحاضر؟ بمعنى أنّه یمكن استخدام 2

الأحداث الجاریة كمرایا للماضي، كما یمكن أن تسهم في تقدیر أثر الأحداث 
الماضیة على قضایا الحاضر، وهنا ینبغي على الطلاب أن یكونوا قادرین على 

 استنتاج علاقات بین الأحداث السیاسیة التاریخیة والمواقف الجاریة. 

-هل الموضوع ذو أهمیة عابرة أم یمثل مشكلة ذات مغزى؟ فالموضوعات الجاریة 3
 المختارة، یجب أن تخدم في تصویر قضایا أو اتجاهات دائمة وذات مغزى.    

- هل للموضوع علاقة بالأهداف التربویة العریضة للعلوم السیاسیة؟: فتقاریر 4
الأحداث الریاضیة والكوارث التي تزحم وسائل الأنباء، لن یؤدي تناولها في 

الفصل إلى مساهمة في تحقیق أهداف العلوم السیاسیة، ومهما یكن فإنّ قصة 
عن تحطّم طائرة، إذا عولج في الفصل كجانب من المشكلات التي خلفتها 

 التكنولوجیا الحدیثة یمكن أن یكون مناسبا. 

-هل تمّ نشر الحادث على نطاق واسع وهل المواد المفیدة والمناسبة متاحة 5
 للطلاب؟ هل یمكن جمع معلومات عنه من الرادیو أم من التلیفزیون؟ 

-هل الموضوع مناسب للطلاب؟ وهنا على المدرس أن یراعي تكوین الفصل، 6
وقدرات طلابه العقلیة، ومستویات نضجهم، ومعلوماتهم السابقة. ومیولهم 

وخبراتهم في اختیار الموضوعات الجاریة.     



  

أوجه النشاط والخبرات المرتبطة باستخدام الأحداث الجاریة في التدریس:  

 من الوحدات ایجب أن تصبح دراسة المسائل الجاریة وفقرات الأخبار الهامة، جزء
أو الدروس العادیة، فذلك یقدّم فرصا كثیرة لتنویع أوجه نشاط الطلاب بالنسبة للمشكلات 

والموضوعات التي تدرس ومنها على سبیل المثال:  

- لوحات العرض السبوریة:  1

إنّ إثارة القدر الأكبر من الاهتمام بالأحداث الجاریة والمسائل العالمیة یمكن أن 
یتولد خلال عروض هامة على السبورة، فالشخصیات الهامة في الحكومة والشخصیات 
البارزة في الحیاة العامة الذین یرد ذكرهم في الأخبار، یمكن إلقاء الضوء علیهم خلال 
أوجه نشاطهم وتنقلاتهم في عرض جذّاب یصبح نافذة عریضة لاستعراض الأحداث 

والتطورات خلال المسرح العالمي، على لوحات العرض السبوریة التي تطورت وأصبحت 
تستخدم تقنیات لم تكن موجودة سابقا. 

- خریطة الأحداث الجاریة:  2

وهناك وسیلة أخرى تساعد على متابعة أحداث العالم، هي خریطة فعالة للأخبار، 
وبهذه الطریقة یمكن للطلاب تحدید المنطقة التي وقع فیها الحادث أو تركزت فیها 

المشكلة، وتمد الخریطة الطالب بالصورة الطبیعیة للموقع الجغرافي لمنطقة ما، وهذا 
ینبغي أن یساعده على فهم أفضل للقصة الكاملة للأخبار. ومثال على ذلك: تحدید مواقع 

القرى الجنوبیة في لبنان، التي تصدت لجحافل الصهاینة وحماتهم الأمریكان خلال 
م. 2006عدوان تموز عام 

وینبغي أن یشجع الطلاب على استخدام الرسوم البیانیة عندما یبحثون الأحداث 
الجاریة. والنشاط التعلّمي المستمر یمكن أن یدعم بوضع خریطة كبیرة للعالم على 

السبورة تسمح بفراغ مناسب حولها لوضع فقرات الأنباء والصور والرسوم البیانیة وغیرها، 
وكل  من هذه الفقرات یربط بواسطة شریط ومسمار صغیر مع الموقع الجغرافي المحدد 

للمكان حیث وقع الحدث.    



  

- معرفة أنباء المجتمع المحلي:  3

تلقى أخبار المجتمع اهتماما كبیرا، ففي كثیر من الأحیان یكون لحادث محلي 
 والأمة، فسد الفرات مثّل نأهمیة ومغزى على مستوى المحافظة، وعلى مستوى الوط

أهمیة ومغزى بالنسبة لمحافظة الرقة وبالنسبة لسوریة كلها.ویجب أن یشجع الطلاب على 
قراءة المواد المناسبة عن كل جوانب المجتمع سواء عن البیئة المحلیة المباشرة أو عن 

الإقلیم، وعلى ذلك یصبح العرض السبوري الفعال له مغزى حیث یمكن للطلاب أن 
یصمموا خرائط زمنیة لیتتبعوا تاریخیا أي أخبار محلیة لها مغزى محلى، أو قومي، 

ویمكن استخدام الرسوم الكاریكاتوریة لتصویر بعض قضایا المجتمع ومشكلاته بطریقة 
مسلیة.  

-النمو اللغوي بالمصطلحات السیاسیة:  4

یكّون النمو اللغوي جانبا خاصا في تناول الأحداث الجاریة المرتبطة بالعلوم 
السیاسیة. فالمسائل المعاصرة  تزخر بكثیر من الكلمات الجدیدة والعبارات والشعارات 
والاصطلاحات، وهناك كلمات معینة تستخدم في الأخبار، كما في برامج الرادیو و 

التلفزیون قد تكون غریبة بالنسبة لمجموعة من المتعلمین. فالحدث الجاري یحتوي على 
مصطلحات ذات طبیعة اقتصادیة، تاریخیة، سیاسیة جغرافیة، اجتماعیة، وتشمل 

المختارات من الدوریات والصحف، كلمات في الاستعمال الجاري تقدم مصدرا ممتازا 
للدراسة اللغویة، حیث یكتسب الطلاب في أثناء عملیة التعلم كلمات مفیدة بالإضافة إلى 

معلومات جدیدة، ومهما یكن من شيء، فإنّ المدرّس یجب أن یوضّح معاني الكلمات 
وبهذه الطریقة یمكن للطلاب أن یحصلوا على فهم أفضل للأحداث الجاریة وفقرات 

الأخبار، ویشجع الطلاب خاصة في المرحلة الإعدادیة، على إعداد قائمة بكل الكلمات 
الجدیدة في مذكراتهم، وینبغي على المدرس أن یوضح المعنى، والتطبیق للكلمات 

الجدیدة.  

- كراسة المذكرات والملفات:  5

یمكن استخدام كراسة المذكرات لدراسة المسائل الجاریة، فقد یرغب الطالب في 
كتابة ملخصات للأخبار، ویسجل مذكرات مأخوذة من قراءة مقالات إخباریة، فهو 



  

یستطیع أن یجمع وینظم صورا ورسوما بیانیة تتصل بالمشكلة التي تدرس، وهذه المواد 
عندما تنظّم بدقة یمكن أن تخدم كمصدر من الدرجة الأولى، وكمساعدة في مناقشة 

مقبلة.  

وفحص هذه المذكرات بواسطة المدرس وإعطائها درجات یجعل الطلاب یتحمسون 
أكثر في العمل، ولكن یجب أن تحدد شروط لكتابة المذكرات وتحدید  الغرض منها وذلك 

بالتعاون بین المدرس والطلاب. 

ویمكن للمجموعة أن تعد ملفا بالمواد المناسبة لقضایا ومشكلات مرتبطة مع 
وحدات أو دروس في المقرر الدراسي، فهذه الملفات تحتوي على معلومات كثیرة قیمة 
تكتسب من الدراسة والبحث في مختلف المصادر، مثل عمل ملف عن تطور النزاع 

العربي الإسرائیلي لربطه بموضوع حروب الفرنجة في العصور الوسطى...الخ.  

-الأحداث الجاریة والنشاط:  6

هناك أوجه نشاط عملیة تنمو من دراسة المسائل الجاریة، مثل كتابة الطلاب 
خطابات إلى موظفین رسمیین، أو صحف یعبرون فیها عن النتائج التي وصلوا إلیها بعد 
دراسة قضیة معاصرة، ویطلبون أن یقوم الفصل بالتعاون مع مؤسسات البیئة للعمل في 

المشكلات الجاریة، كإعداد معرض في مبنى عام أو نحو ذلك .  

وخطوة العمل یمكن أن تأخذ صورا كثیرة، فبعد دراسة جیدة لمشكلة قد یرغب 
الفصل في إرسال تقریر بوجهات نظره إلى السلطات المسئوولة، ویمكن إرسال متحدثین 

عن الفصل إلى المنظمات الاجتماعیة والمدنیة.  

مصادر الأحداث الجاریة:  

 ءإنّ أحد مظاهر التدریس الجید للأحداث الجاریة هو استخدام مصادر متنوعة أثنا
تناولها، حیث تتغیر طبیعة هذه المصادر كلما انتقل الطالب في مراحل السلم التعلیمي. 

وینبغي على المدرس أن یمارس نوعا من الضبط في استخدام المصادر، وألا یغرق 
الطلاب في الكم الهائل من المواد.  



  

والأسس التالیة یمكن أن تساعد المدرس في اختیاره:  

- ما یتصل بالتغطیة المناسبة، للموضوعات الجاریة التي تقرر عدّها ذات مغزى 1
بالنسبة للدراسة في الفصل.  

 - اختیار مواد الأحداث الجاریة، بما یتناسب مع قدرات الطلاب ونضجهم، وهذا 2
ینطبق على استخدام الأفلام وبرامج المذیاع والتسجیلات كما ینطبق على الكتب 

 والدوریات والصحف. 

- وهناك أسس أخرى لاختیار مواد الأحداث الجاریة وهو تحقیق التمثیل لمختلف 3
، فإذا كان على الطلاب أن یقارنوا ویقّیموا توجهات النظر والتفسیرا

المصادر،فإنّه یجب أن یكون لدیهم المصادر المختلفة لیبحثوا فیها، وتتوفر لهم 
 الفرص لدراسة التفسیرات والآراء المتصارعة حول الموضوع.. 

 - هل تغطي المادة معلومات سابقة مناسبة عن الموضوع. 4

- والأساس الأخیر هو هل الأفكار الرئیسة واضحة أم غامضة، وهل توجد 5
 تفاصیل مغالى فیها، وهل كتبت المادة بطریقة مشوقة. 

بعض المصادر المقترحة للمعلومات سواء في داخل المدرسة أو خارجها:  

- وسائل الاتصال السریع عن طریق المذیاع التلفاز.  1
 - الصحف الیومیة والمجلات الأسبوعیة والدوریات الشهریة. 2

- الوسائل السمعیة والبصریة مثل الأفلام، الشرائح، الأفلام الإخباریة، والخرائط، 3
  المعلومات. حالرسوم البیانیة، التسجیلات، الرسوم التخطیطیة لتوضي

- الكتب الحدیثة في العلوم السیاسیة والمشكلات المعاصرة، و كتب المراجع 4
 الكتیبات. 

 - المتاحف والمواقع التاریخیة، والمؤسسات المختلفة. 5

- مصادر البیئة البشریة مثل المحاضرات العامة، المؤتمرات، المناقشات وغیرها. 6
ومن الضروري لمن یتابع الأحداث الراهنة، أن یمّیز بین من یصنع الأخبار 

وبین وكالات الأنباء. 

ومن المهم أثناء مناقشة الموضوعات السیاسیة مراعاة الأمور التالیة: 



  

- القواعد التي سیتم اختیار الأنباء على أساسها.  1
 - درجة الدقة. 2

 - درجة الموضوعیة. 3

- كتابة التقریر كاملا وشاملا.  4

الصعوبات التي تواجه المدرس في استخدام الأحداث الجاریة في تدریس العلوم 
السیاسیة:  

إنّ رغبة المدرس وإیمانه الحقیقي بأهمیة الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة 
وضرورة استخدامها في أثناء تدریسه لا تعد ضمانا لاستخدامه إیاها، ذلك إنّ هناك 

عدیدا من المشكلات أو الصعوبات التي تعترض طریقه، بعضها یعتبر مسئوولا عنها 
مسئوولیة شخصیة ومهنیة وبعضها الأخر یقع في إطار مسئوولیة الإدارة المدرسیة أو 
أسالیب التقویم أو الوسائل التعلیمیة أو مصادر تعلّم العلوم السیاسیة  وفیما یلي بعض 

هذه المعوقات.  

-الخوف من رد الفعل غیر المشجع في المدرسة والمجتمع:  1

أصبح في الوقت الحاضر تناول الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة في حجرات 
المدرسة أمر مرغوبا فیه لتربیة المواطن على نمو سلیم، ومع ذلك فإنّ المدرس قد یتردد 

لخوفه من ردّ الفعل غیر المشجع في المدرسة والمجتمع، فقد ینظر مدیر المدرسة أو 
الموجه التربوي للمادة إلى تلك الأحداث والقضایا على أنها أمور خارج المنهج، وعلى 

المدرس أن یلتزم التزاما حرفیا بمحتوى المنهج مادة وتنظیما.   

أما إذا ما وجد استخدام المدرس لتلك الأحداث والقضایا قبولا لدى المدیر أو الموجه 
فقد یعترض على نوعیة وأهمیة الحادثة أو القضیة التي یختارها المدرس، و كذلك بالنسبة 
لأولیاء الأمور، فقد لا یشجعون على الاستغراق في دراسة الأحداث الجاریة طالما أنّه لا 

یوجد نص واضح وصریح عنها في الكتاب المدرسي، ولا تدخل في إطار الامتحانات 
الرسمیة. فالمدرس حینما یكلف طلابه بمتابعة نشرة في الإذاعة المسموعة أو المرئیة، 

فإنّ ذلك قد لا یجد استحسانا من جانب أولیاء الأمور لارتباط أجهزة الإذاعة والتلفزیون 
بنظرهم بالوظیفة الترفیهیة وقتل وقت الفراغ.  



  

- صعوبة الاختیار بین الموضوعات السیاسیة المتعددة بسبب عدم التأكد من 2
 مدى صحة المصادر: 

كثیرا ما یتردد المدرّس في استخدام الأحداث والقضایا المعاصرة في تدریسه، ویرجع 
ذلك إلى عدم تأكده من المصادر الكافیة التي یمكنه الرجوع إلیها لدراستها، فضلا عن 

عدم توافر المصادر المناسبة لمستوى طلابه والتي یستطیع الرجوع إلیها لاستیفاء الدراسة 
حول الموضوع أو المشكلة.  

إنّ المدرّس حینما یقصد استخدام الأحداث والقضایا المعاصرة في تدریسه، إنما 
یدرك إنّ طلابه سیوجهون إلیه عددا من الأسئلة التي یهمهم الحصول على إجابات 
واضحة ومحددة ومقنعة عنها. ولذلك فهو یدرك أنّ علیه أولا أن یفهم تلك الأحداث 

والقضایا على حقیقتها، و یرصد كل ما كتب عنها أو بعضه على الأقل قبل أن یطرحها 
على طلابه، وعلى ذلك فإنّ خوف المدرس من قلة المصادر أو انعدامها أو صعوبة 
الحصول علیها سواء بالنسبة له أو بالنسبة لطلابه یجعله غیر متحمس لاستخدام هذا 

الأسلوب.  

- تنظیم الجدول الدراسي:  3

كثیرا ما یخشى مدرس العلوم السیاسیة من عدم قدرته على توفیر الوقت لتناول 
الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة، وخاصة إذا كانت الطریقة المفضلة لدیه هي 

الطریقة المباشرة، حیث یخشى أن تستغرق المناقشة وقتا طویلا یمنعه من إنهاء محتوى 
المادة الدرسیة المطلوب في المقرر.   

إنّ تنظیم الیوم الدراسي إلى حصص متتالیة یقطعها فترة أو فترتان للراحة، وكذلك 
تقسیم المنهج المدرسي إلى مواد دراسیة منفصلة یعد مسئوولا عن عدم قدرة المدرس على 

توفیر الوقت الكافي لتناول الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة، فالمدرس مطالب في 
ظل هذا التنظیم بتدریس مقرر دراسي معین حددته له وزارة التربیة مسبقا على أن ینتهي 

منه في خلال فترة زمنیة محددة، و لذلك فهو یدرك أنّ استخدامه للأحداث الجاریة 
والقضایا المعاصرة ربما یستغرق وقتا طویلا ما یعوقه عن انهاء المقرر في الفترة 

المحددة.  



  

- طبیعة العلاقة بین المدرسة والمجتمع: 4

قد لا یكترث بعض المدرسین بأهمیة العلاقة بین المدرسة والمجتمع، بالرغم من أنّ 
المدرسة مؤسسة اجتماعیة تربي الفرد تربیة بهدف إعداده للحیاة، أي أن العلاقة بین 

المدرسة والمجتمع علاقة وثیقة، ولذلك ینبغي أن یكون كل ما یتعلمه الفرد في المدرسة 
ذا علاقة وظیفیة بالمجتمع.  

- عدم القدرة على إدارة المناقشة: 5

لا یملك كثیر من المدرسین القدرة على الإعداد للمناقشة وإدارتها، فاستخدام 
الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة یتطلب مهارة من المدرس في تحدید أهداف 

المناقشة، و تحفیز الطلاب وإثارة تفكیرهم، الأمر الذي یجعل الدراسة أكثر فاعلیة وإثارة 
وتشویقا بالنسبة للطلاب، ونظرا لافتقار عدد من المدرسین لهذه القدرات فإنّهم یفضلون 

أسلوب الإلقاء. 

-نظام الامتحانات:  6

إذا كانت امتحانات العلوم السیاسیة وغیرها من المواد بوضعها الراهن تهدف إلى 
قیاس حفظ واستظهار الطلاب للمعلومات والحقائق التي یتضمنها المقرر الدراسي، فإنّ 
المدرس یبذل الجهد لإعداد طلابه لاجتیاز الامتحان. فنجده یرتّب المعلومات ویجدول 
الحقائق والتواریخ أسماء الأعلام والإحصاءات وغیرها، ما یسهل على الطلاب عملیة 

الحفظ والاستظهار، بل وكثیرا ما یوجه المدرس وكذلك أولیاء الأمورالأبناء إلى استخدام 
الكتب الخارجیة بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة، ذلك إنّ تلك الكتب تركز على كیفیة 

الإجابة عن أسئلة الامتحان، وعندئذ لا یجد مدرس العلوم السیاسیة مبررا معقولا 
لاستخدام الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة في تدریسه لتلك المواد.  



  

-الوسائل التعلیمیة:  7

مهما بلغت درجة كفاءة المدرس وإخلاصه في العمل وسعة خیاله المهني، فإنّ 
نجاحه في استخدام الأحداث الجاریة والقضایا المعاصرة رهن بتوافر الوسائل التعلیمیة 

اللازمة، فلا یوجد في المدرسة سوى بعض الخرائط الطبیعیة والمناخیة والسیاسیة وغیرها، 
و كثیرا ما یجد المدرس أنّ ضیق حجرة الدراسة وازدحامها بأعداد كبیرة من الطلاب 
یعوقه عن استخدام العدید من الوسائل، فضلا عن عدم توافر معدات الإظلام التام 

لعرض الأفلام، وغیر ذلك من المعوقات. 

 



  

 
طریقة القراءات الخارجیة 

 في مجال تدریس العلوم السیاسیة
Additional External Method of Reading 

 

الكتاب المدرسي أحد المصادر التي یجب الرجوع إلیها من أجل دراسة أي مادة، 
لیس بالمصدر الوحید. فالمعرفة تتزاید باستمرار والعلوم تتسارع تراكماته كل یوم بالقدر 

الذي یعجز عن تقدیمه أي كتاب مدرسي، وبالتالي على الطالب أن یتعلّم كیفیة استخدام 
مختلف مصادر التعلّم بما في ذلك الكتاب المدرسي، وهذا یعني ضرورة امتلاكه لمهارات 

أو كفایات خاصة تمكنه من استخدام تلك المصادر بدرجة عالیة من التمكن حتى 
 یستطیع أن یفید منها فائدة حقیقیة. 

وعلى الرغم من أن الكتاب المدرسي في مجال العلوم السیاسیة (متمثلا بكتب 
التربیة الوطنیة) للعام القادم لا یزال هو المصدر الأساسي الذي یستند إلیه المتعلّم في 
دراسة المادة، إلاّ أنّه أصبح من المؤكد أیضا أنّ القراءات الخارجیة بكل أنواعها تمثل 

ركنا مهما للمدرس والمتعلّم عند دراسة المادة حتى یمكن بلوغ الأهداف المتوخاة من وراء 
تدریسها، ومعنى ذلك أن الكتاب المدرسي بما یحتویه من موضوعات أو دروس أو 
وحدات لا یكفي وحده لبلوغ تلك الأهداف أو إحداث التعلم الجید، وإنما یستلزم ذلك 

مصاحبة الكتاب المدرسي لغیره من مصادر القراءات الخارجیة التي تساعد في التفسیر 
والإیضاح والمراجعة. ولعلّ الاهتمام الذي تخطى به المكتبات المدرسیة ما هو إلا مسایرة 
لهذا الاتجاه، وإن كان الاهتمام لازال بعیدا عن مستوى الكمال والكفایة المنشودین، ذلك 
أنّ القراءات الخارجیة المرتبطة بالمناهج عامة ومناهج العلوم السیاسیة بصفة خاصة لا 
تزال دون المستوى المرغوب فیه سواء من حیث الكم أو الكیف، فمن حیث الكم یبدو أن 

القراءات المیسرة لا تلائم الأعداد الكبیرة من الطلاب الذین ینتظمون في المؤسسات 
التعلیمیة. أما من حیث النوع فهناك حاجة ماسة إلى فریق من المختصین لتحدید 

المناسب من القراءات الخارجیة بما یتفق مع طبیعة العلوم السیاسیة وأهمیتها وأهدافها 
ومستوى الطلاب ومضمون المنهج المدرسي والفكر الذي یستند إلیه.  
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علاقة الكتاب المدرسي بالقراءات الخارجیة:  

لعلّ الصعوبة الأساسیة تكمن في أنّه أثناء التخطیط للمناهج المدرسیة وتنفیذها 
وتقویمها وتطویرها لازال ینظر إلى المادة العلمیة باعتبارها غایة لذاتها، والحقیقة إنّ 

تمكّن المتعلّم من مهارات القراءة والتحلیل والتفسیر والاستنتاج وإدراك العلاقات والمقارنة 
وغیرها من المهارات العقلیة العلیا، كلها مهارات لابد أن تجد مكانها بدایة في الخلفیة 

الفكریة لمن یتصدون لتخطیط المناهج، شریطة أن یستتبع ذلك بترجمة صادقة في كافة 
الإجراءات المتعلقة بتجدید المناهج ومضامینها العلمیة وطرائق تدریسها وأهدافها ووسائل 

 لها وتخطیطها وتنفیذها. ةتعلیمها واستخدامها والأنشطة المصاحب

ویعدّ الكتاب المدرسي في مجال العلوم السیاسیة (التربیة الوطنیة) من أهم الجوانب 
التي یمكن الاستناد إلیها في تدریس تلك المادة، حیث أن له وظائف محددة ینفرد بها 
ویستطیع أن یقوم بها على درجة عالیة من الكفاءة أكثر من أي مطبوع أخر، إلاّ أنّ 

تحدید محتواه وإعداده یرتبط ارتباطا وثیقا بالمنهج وأهدافه ما یجعل هیئة التألیف ملزمة 
بالتقیّد بالمنهج وأهدافه تقیدا قد یجعلها عاجزة عن تناول أحد الموضوعات بإسهاب أو 

تناوله من منظور أخر، وبالتالي فإنّ المدرس الجید ینبغي أن یتصف بالقدرة على تحدید 
خصائص ووظائف الكتاب المدرسي الذي یستخدمه، بحیث یستطیع أن یدرك أنّ الكتاب 

المدرسي مهما احتوى من المادة العلمیة فإنّه لن یكون وافیا وشاملا لجمیع جوانب 
المعرفة في میدان العلوم السیاسیة، فالكاتب الذي یتناول بالدراسة مشكلة الصراع بین 
الهند وباكستان أو مشكلة الصراع بین القوى الكبرى المسیطرة على العالم أو غیرها، 

یتناولها من أبعادها المختلفة والقوى المؤثرة فیها ایجابیا أو سلبا، وهو بذلك سیكون في 
موقف ینطلق فیه متحررا من قیود المنهج محاولا إبراز وجهات النظر المختلفة. وكذلك 

من یتولى تحقیق وثیقة تاریخیة تنتمي إلى العصر الفاطمي مثلا، تجده یمارس هذا العمل 
في ضوء من دراساته لذلك العصر وتیاراته وعلاقاته ومعاییره، وبالتالي یستطیع أن 
یمارس هذا العمل في حریة "مطلقة"، فیقدم الشرح والتفسیر والتحلیل والمقارنة والنقد 

والاستنتاج لإبراز وجهة نظر معینة أو المقارنة بین وجهة نظر وأخرى وما إلى ذلك دون 



  

ضوابط أو قیود (كتلك التي فرضها المنهج) تتحكّم في أسلوب عمله أن تحدد قدر 
كتاباته.  

ولذلك فإنّ استخدام مثل هذه المصادر وغیرها یسهم في إحیاء و إثراء تدریس 
العلوم السیاسیة ویجعل الطلاب أكثر قدرة على التفكیر فیها وتفسیرها وربطها بمشكلات 
الحیاة التي یعیشون فیها، مما یعد تدعیما واستكمالا للكتاب المدرسي وما قد یعتریه من 

جمود أو قصور. 

أهمیة القراءات الخارجیة في العملیة التعلیمیة التعلّمیة:  

 تنبع أهمیة القراءات الخارجیة مما یلي:

الحاجة إلى معلومات تزید الكتاب المدرسي وضوحا وتكسبه مزیدا من الحیاة أولا:
وتقرّبه إلى واقع حیاة الطلاب: فالكتب المدرسیة تمر بمراحل عدة قبل وصولها إلى أیدي 
الطلاب، وحینئذ یبدأ العمل المدرسي بمقتضاها لمدة سنة دراسیة على الأقل، وخلال ذلك 
یطرأ من الأحداث والتطورات والاكتشافات والقضایا والآراء والمشكلات، ما یصعب معه 

إجراء تعدیلات على الكتاب المدرسي، وبذلك یبدو عاجزا عن مسایرة ذلك في حینه، 
علاوة على أنّ القراءة الخارجیة الدائمة ومتابعة الأحداث الجاریة بصفة مستمرة تكسب 

الكتاب المدرسي حیویة ووضوحا وتجعل مادته أكثر ارتباطا بحیاة الطلاب، وعندما 
یتناول أحد كتب التربیة الوطنیة موضوعا عن الحروب الإسرائیلیة على العرب، یجب ألاّ 
یتركز الاهتمام حول تتابع هذه الحروب وأشهر قادتها وأهم نتائجها فقط، ولكن أن یكون 
ذلك وغیره ذا وظیفة اجتماعیة وفكریة أیضا، بمعنى أنّه یكون لكل ذلك علاقة واضحة 

ووثیقة بالحیاة التي یعیشها الطلاب وأحداثها واتجاهاتها وتیاراتها المختلفة، بل وتزید هذه 
الحیاة وضوحا وتجعل الطلاب أكثر استعدادا للانفعال بها والتأثیر فیها، والطالب من 

خلال هذا الموضوع ینبغي أن یدرك الدوافع المختلفة التي ترتكز علیها الحروب القائمة 
على التعصب والعدوان، والحروب القائمة على أساس الرغبة في استرداد الحق ( كما 

 التي قادتها سوریة ومصر، أو انتصار رجال 1973حصل في حرب تشرین المجیدة عام 
م)، وبالتالي یصبح قادرا 2006حزب االله على جیش الكیان الصهیوني في عدوان تموز 

على معرفة طبیعة وملامح وحدود الحروب التي تهدد العالم كل یوم، ومنها ما یدور 



  

حالیا في منطقتنا العربیة. ولذلك فإنّ تدعیم موضوعات الكتاب المدرسي بالقراءات 
الخارجیة ضرورة لابد منها، لأن الكتاب المدرسي- مهما كان مستوى إعداده جیدا ومهما 

كانت مقدرة المدرس في شرح دروسه- فلن تتحقق الفائدة المرغوب فیها إلا باستخدام 
القراءات الخارجیة.  

 الحاجة إلى معلومات وتكوین میول واتجاهات وقیم وعادات لا یستطیع ثانیا:
الكتاب المدرسي أن یؤمنها الكتاب المدرسي: ذلك أن دراسة العلوم السیاسیة لا یقصد بها 
أن یعرف الطلاب كما محددا من المعلومات، فهناك كثیر من المیول والاتجاهات والقیم 

والعادات ونواحي التذوق والتقدیر، الأمر الذي یظهر عدم قدرة الكتاب المدرسي على 
القیام بأعباء هذه المسئوولیات منفردا، ویفرض ضرورة ملحة تتمثل في الحاجة إلى ما 
هو أكثر من الكتاب المدرسي، وهذا یستوجب توظیف القراءات الخارجیة التي تكسب 

الطلاب معلومات جدیدة مكملة لما یحتویه الكتاب المدرسي، والسبیل إلى اكتساب 
الطلاب المعلومات والمیول والاتجاهات والقیم والعادات المرغوب فیها، هو تهیئة المواقف 

التعلیمیة المتنوعة التي یجد فیها الطلاب ما یجذبهم إلیها تماشي حاجاتهم ومیولهم. 
وتختلف القراءات الخارجیة من حیث مقاصدها، الأمر الذي یجعل المدرس یختار منها 

تبعا لأهداف دراسة المادة وطبیعتها، ومستوى طلابه وحاجاتهم ومیولهم ومشكلاتهم وفیما 
یلي أهمها: 

- قراءات تقصد إلى زیادة المعلومات.( من خلال قراءة مراجع مرتبطة 1
بموضوعات الكتاب وتضیف إلیه بحیث تتعمق معلومات المتعلمین)  

 - قراءات تقصد إلى جعل الطلاب یستمتعون بقراءة المادة.2

- قراءات تقصد التعریف بالأدب السیاسي.(شعر نزار قباني، سمیح القاسم، 3
 محمود درویش...الخ)

- قراءات تقصد إكساب الطلاب أسلوب التفكیر العلمي الموضوعي.( من خلال 4
قراءة تحلیلات لمختصین في الدراسات السیاسیة). 

- قراءات تقصد إكساب الطلاب میولا جدیدة إلى الاطلاع.  5

- قراءات تقصد إلى زیادة المعلومات: 1



  

یشمل هذا النوع من المعلومات حقائق وبیانات وإحصاءات وغیرها ینبغي أن یلم 
بها الطلاب ، ویستخدم في معالجة هذا النوع من القراءات عادة الأسلوب المستخدم في 

معالجة الكتاب المدرسي، و لابد أن یختلف أسلوب تقدیم هذه المعلومات بحیث یقدم 
المدرس إرشادات أو نقاطا موجهة أو أسئلة للتقویم الذاتي ومشكلات تطبیقیة یطلب من 
الطلاب الإدلاء بآرائهم فیها، وبالتالي یجد الطلاب بین أیدیهم من الوسائل ما یساعدهم 
على التدرج في استیعاب تلك المعلومات الإضافیة، ویمكن أن یوجه الطلاب إلى جمع 

معلومات من ذلك النوع مع توجیههم إلى المصادر المختلفة التي تناسب مستواهم، على 
أن یتم عرض كل ما تم جمعه أمام جمیع الطلاب في حجرة الدراسة، وهذا النوع من 

القراءات یوفر للطلاب امتلاك مهارات استخلاص الحقائق و البیانات والإحصاءات أو 
. )1(غیرها مما یوسع دائرة معلوماتهم

 - قراءات تقصد إلى جعل الطلاب یستمتعون بدراسة العلوم السیاسیة: 2

وتشمل المعلومات سیرا وأخبارا وطرائف سیاسیة، تتیح للطلاب فرصا للاستمتاع 
من خلال الاطلاع علیها، خاصة وانّ دراسة المادة لا یزال یعتریها الكثیر من الجمود ما 
یجعل الطلبة ینفرون منها أو یجعلهم في أغلب الأحیان یلجؤون إلى الحفظ والاستظهار 

لمجرد اجتیاز الامتحان فیها، وفي هذا النوع من القراءات ینبغي ألاّ توضع القیود الجامدة 
حول ما ینبغي أن یذهب إلیه الطالب في قراءاته، فقد یحدد له فصلا في مرجع أو جزء 

من وثیقة أو دوریة وغیر ذلك.  

ولابدّ أن تتاح للطالب الفرصة لإبداء رأیه بصراحة في كل ما یقرأ وتقدیم تقریر 
لعرض أفكاره. كما ینبغي أن ینال التشجیع على تدوین ملاحظات أعجبته أو أقوال مأثورة 
حازت قبوله، وبالتالي فإنّه ینبغي ألا یفرض على الطالب دراسة نص أو تعیین معین من 

القراءات الخارجیة إذا لم یجد لدیه میلا لذلك، بل لابد أن یكون ذلك خاضعا لرغبته 
الشخصیة، بمعنى أن معیار جودة هذا النوع من القراءات هو قدر الاستمتاع الذي یشعر 

به الطالب حین یتناولها، ما یفرض تنویعا دائما فیها.  

-  قراءات تقصد التعریف بالأدب السیاسي:  3
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ویشمل هذا النوع من القراءات الخارجیة تعریفا بالكتب والمراجع والمخطوطات 
والبحوث  والدواوین التي تتضمن أعمالا مبتكرة مثل دواوین نزار قباني ومؤلفات ابن 

خلدون وابن بطوطة وغاندي وسقراط و أفلاطون ومذكرات قادة سیاسیین عظام، 
والأعمال السیاسیة لأدباء معاصرین وغیرها. 

ویوجه التركیز عادة إلى صلب تلك الأعمال أو الكتابات، ولكن دراسة شخصیات 
أصحابها وظروف نشأتهم وحیاتهم ودوافع ومصادر كتاباتهم ووجهات النظر وأسالیب 

المعالجة ودرجة الثقة فیهم وفي كتاباتهم، كلها أمور ینبغي أن تنال من العنایة ما لا یقل 
عن العنایة التي تحظى بها الكتابات ذاتها، بحیث یتدرّب الطلاب على ذلك الأسلوب في 

معالجة المادة المقروءة.  

و ینبغي أن تكون الكتابات المختارة من هذا النوع كافیة بحیث تعطى صورة شاملة 
عن العصر الذي كتب فیه الكاتب وعن الظواهر أو الثورات أو العلاقات التي تعرض 
لها، كما أنه ینبغي أن یعرف الطلاب مدى جهد الكاتب، بمعنى هل اقتصرت جهوده 

على جمع الحقائق والمعلومات دون تفسیرها، أم أنّه حاول أن یعالجها موضحا وجهات 
النظر المختلفة أم اقتصر في ذلك على وجهة نظره الشخصیة ومدى التزامه بالموضوعیة 

في الكتابة والتفسیر.  

 - قراءات بقصد إكساب الطلاب أسلوب التفكیر العلمي الموضوعي: 4

ویهدف هذا النوع من القراءات إلى تدریب الطلاب على أسلوب التفكیر العلمي في 
دراسة المادة السیاسیة، فدراستها ینبغي أن یكون لها وظیفة سیاسیة. وفي هذا المجال 
لابد أن یتدرّب الطلاب على أسلوب النقد العلمي السلیم والتحلیل والمقارنة ووزن قیمة 

الأدلة والاستنتاج والخروج بتعمیمات وغیرها من المهارات والعملیات التي تقع في صمیم 
أسلوب التفكیر العلمي، وعندما یتناولون مثل هذه القراءات لابد أن تتوافر لهم الخطة 

الكاملة التي ترسم لهم أسلوب القراءة، بحیث تحتوي أسئلة ومشكلات یطلب إلیهم تركیز 
العنایة علیها في أثناء القراءة، فضلا عن معرفة الفروق بین المراجع الأصلیة والثانویة 
والمعاني والاستنتاجات التي یمكن الخروج بها من هذا الكتاب أو ذاك ودرجة الثقة بكل 

. وعلى ذلك فإنّ القول الذي تمنها وكیفیة استخدام قوائم المراجع والهوامش والمقتطفا



  

یزعم أنّ العلوم الطبیعیة هي المجال الوحید الذي یستطیع الطلاب من خلاله أن یكتسبوا 
الأسلوب العلمي في التفكیر، یهمل إلى حد كبیر الدور الذي تستطیع العلوم السیاسیة أن 
تؤدیه إزاء مهارات هذا الأسلوب في التفكیر، ذلك أنّ التفكیر العلمي لیس من الضروري 
أن یكون داخل معمل لإجراء تجربة أو ملاحظة بعض التفاعلات الكیمائیة وما إلى ذلك 

من مهارات وإجراءات التفكیر العلمي، ولكن مجال هذا الأسلوب في التفكیر یمكن أن 
یتسع بدرجة كبیرة لیشمل مهارات عدیدة في أثناء دراسة النصوص والقراءات والوثائق 

والأحداث في میدان العلوم السیاسیة.  

- قراءات بقصد إكساب الطلاب میولا جدیدة الى الاطلاع:  5

ویهدف هذا النوع من القراءات إلى إكساب الطلاب میولا جدیدة وخاصة المیل إلى 
الاطلاع، ذلك المیل الذي یعد الدعامة الأساسیة فیما نطلق علیه التعلیم المستمر، 

فالطالب حین یتخرج من مدرسة أو معهد إلى الحیاة العامة یصبح في حاجة حقیقیة إلى 
ما یساعده على تعلیم ذاته.  

ویتوقف نجاح إثارة هذه المیول بدرجة كبیرة على مهارة المدرس في استخدام هذا 
النوع من القراءات، فهو یستطیع أن یبیّن قیمة الاطلاع وأهمیته وما ینطوي علیه من 

فوائد ترتبط بالمنهج وبالعمل المدرسي كله، ویقوم الدرس هنا بتقدیم كل ما هو جید ومثیر 
للطلاب مما یعد حافزا لهم للاستغراق في الاطلاع، فیقدّم للطلاب فقرات أو مقتطفات أو 

نوادر أو طرائف من المصادر الأصلیة.  

والمدرس في هذا الموقف قد یسعى إلى تقدیم معلومات جدیدة أو توجیه لإجراء 
مناقشة أو تفسیر لبعض الحقائق أو تقویم بعض الآراء أو إثارة حماس الطلاب أو إبراز 
دور الاطلاع الخارجي في استكمال نواحي النقص في الكتاب المدرسي. وهنا ینبغي أن 

یقدم المدرس الكتاب أو المرجع الذي یقرأ منه إلى الطلاب بحیث یعرفون اسم الكاتب 
وتاریخ الطبع ورقم الطبعة وعدد الصفحات والموضوعات الرئیسیة التي یعالجها مع 

مراعاة الإشارة إلى أكثر هذه الموضوعات ارتباطا بالمنهج المدرسي عامة وبمنهج العلوم 
 السیاسیة خاصة.

انتقاء القراءات الخارجیة:  



  

إنّ انتقاء القراءات الخارجیة ینبغي أن یخضع للدراسة والتخطیط والإعداد، فیقوم 
المدرس بتحدیدها ودراستها من صحف ومجلات ودوریات وتراجم ونصوص ووثائق 

وكتیبات وقصص وغیرها، والتعرف على درجة أهمیتها وقیمتها بالنسبة للطلاب والفائدة 
التي یمكن أن تعود علیهم من الاطلاع علیها وعلاقتها بالمناهج وأهدافها، ومدى 

إسهامها في تحقیق هذه الأهداف. 

 وفي أثناء هذه العملیة لابد من مراعاة اعتبارات أساسیة منها:  

- أن تكون مادة القراءة الخارجیة مناسبة لمستوى الطلاب، و قد یكون من 1 
الأفضل أن یقرأ المدرس بعض الفقرات من هذه المراجع أمام الطلاب لتدعیم أقواله 

 وشرحه وتفسیره لمحتوى الكتاب المدرسي. 

- التنوع في القراءات المختارة، ما یساعد على تشعیب المیول في عدید من 2
الاتجاهات، وتكامل معلومات الطلاب ویراعي ما یوجد بینهم من فروق فردیة في المیول 

والقدرات والاهتمامات، كما ینبغي أن تتصف هذه القراءات بالتدرج في مستویاتها حتى 
یستطیع الطالب المتفوق أن یجد مجالا حقیقیا یعمل فیه فكره ویجد فیه تحدیا لذكائه، 

ولیجد الطالب العادي من بین هذه القراءات ما یناسبه.  

-لابد أن تتمیز القراءات المختارة بالدقة والأمانة العلمیة، فهناك مصادر لا یلتزم 3
كتابها بهذه الخصائص، ما یجعل كتاباتهم مشوهة للحقیقة أو بعیدة عنها، ما یؤدي في 
كثیر من الأحیان إلى تضلیل القارئ، وبالتالي على المدرس الدراسة والمقارنة والتحلیل 

 ووزن قیمة كل ما یقرأ في ضوء معاییر محددة. 

- ینبغي أن تكون القراءات المختارة متسقة مع أهداف المنهج، حتى یلمس 4
الطالب قیمتها وأهمیتها في توضیح واستیعاب المادة العلمیة المتضمنة بالكتاب المدرسي، 

وهذا یفرض على المدرس أن یحدد القراءات المرتبطة بالمنهج وأهدافه قبل بدء العام 
الدراسي، ویقوم بدراستها دراسة وافیة حتى یكون قادرا على التخطیط لدراستها وتوجیه 

الطلاب إلى كیفیة الاستعانة بها . 

مزایا القراءات الخارجیة: 



  

نظرا لتعدد موضوعات العلوم السیاسیة وتنوع مصادر الحصول علیها وبالتالي 
إمكانیة الاطلاع على وجهات نظر متعددة حول هذه الموضوعات،فإنّ طریقة القراءات 

الخارجیة تتصف بالعدید من المزایا أهمها: 

- تكسب الطالب معارف ومعطیات وبیانات جدیدة، تمكنه من الإحاطة 1
بالموضوعات السیاسیة المختلفة. 

- تساعد الطالب على بناء رأي متوازن . 2
- تنمي مهارات التعلّم الذاتي والبحث والتحلیل.  3
- إغناء المادة الدراسیة، وتعزیز اتجاهات إیجابیة من الطلبة نحوها .   4

معوقات استخدام القراءات الخارجیة :  

على الرغم من أهمیة القراءات الخارجیة لكل من المدرس والمتعلم، إلاّ أنّ الاعتماد 
علیها في مجال تدریس العلوم السیاسیة یواجه صعوبات عدیدة من بینها:  

- عدم رغبة المدرس بتوظیف القراءات الخارجیة أثناء عملیة التدریس، إذ أنّه 1
مطالب بتدریس ما یوجد على صفحات الكتاب المدرسي فقط، حیث نظام 

الامتحانات یقیس قدرة الطالب على التذكر للمعلومات في مقرره المدرسي، 
وبالتالي فإنّ ما یزید عن المادة لیس ضروریا.  

 - فقر المكتبة بمصادر القراءات المناسبة المكملة للكتاب المدرسي. 2

- غالبا ما یشعر المدرس والطلاب أن مادة الكتاب المدرسي مادة مزدحمة 3
بالمعلومات، وتحتاج إلى وقت طویل لدراستها ، وبالتالي فإنّه لا یجد الوقت 

 الذي یسمح بالرجوع إلى مصادر وقراءات خارجیة. 

- إنّ فقدان المدرس لرأي خاص أو وجهة نظر معینة في تدریس العلوم السیاسیة 4
وعدم إیمانه بضرورة التنوع فیما یستخدم من مداخل تدریسیة یحجب عن 

 الطلاب العدید من مصادر تعلمها. 

- عدم تشجیع الموجهین التربویین للمدرسین لاستخدام هذه المصادر في 5
 التدریس. 



  

- إنّ ما یقدمه الطلاب من جهود في الرجوع إلى القراءات الفائدة محدودة 6
وخاصة انه لا یعرض ولا یناقش في الفصل، فضلا عن انه لیست له علاقة 

 بالامتحان. 

- شیوع الفكرة القائلة إن السؤال غیر المرتبط بمادة الكتاب المدرسي الذي یأتي 7
في ورقة الامتحان هو سؤال من خارج المنهج قد یتعرض واضعه للمساءلة، 

 ومن هنا أصبح الكتاب المدرسي یمثل قیدا على رقاب المدرسین والطلاب معا.. 

إنّ هدف التربیة الحدیثة هو إكساب المتعلمین القدرات الفعلیة المتقدمة بما في ذلك 
القدرة على الإبداع، وهنا تكوّن مادة الكتاب المدرسي ومادة القراءات الخارجیة وسائل 

لتنمیة الفكر والعقل والشخصیة بشكل عام ومتكامل. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 
الفصل السادس 

تعلیم التفكیر في عملیة تدریس العلوم السیاسیة 
 

إنّ تعلیم التفكیر وتوجیهه هدف أساسي یجب أن یكون في صدارة الأهداف  
التربویة والتعلیمیة لأي مادة دراسیة، ولكن وضع التفكیر حالیا ضمن قوائم الأهداف 
التربویة في مدارسنا هو أمر شكلي، وبالتالي غالبا ما یكون موقف المدرس من هذا 
الهدف موقفا یتسم بالشكلیة أیضا، الأمر الذي ینعكس على ممارساته في المواقف 

التعلیمیة، والتي تأخذ غالبا شكلا یباعد بینه وبین التفكیر.  

إنّ المدرسین یریدون لطلبتهم التقدّم والنجاح،  ویعد كثیر منهم مهمة تطویر قدرة 
كل طالب على التفكیر هدفا تربویا یضعونه في مقدمة أولویاتهم، وعند صیاغتهم 

لأهدافهم التعلیمیة تجدهم یعبرون عن آمالهم وتوقعاتهم في تنمیة استعدادات طلبتهم كي 
یصبحوا قادرین على التعامل بفاعلیة مع مشكلات الحیاة المعقدة حاضرا ومستقبلا. ولكن 

الفرق بین ما نقول أننا نرید تحقیقه في تعلیمنا وبین النتاجات الفعلیة لهذا التعلیم كما 
تعكسها خبرات الطلبة في مختلف المراحل الدراسیة كبیر للغایة وتشیر البیانات والواقع 

أننا نخرج أعدادا هائلة من الطلبة الذین تتجلى خبراتهم بصورة أساسیة في تذكر 
واستدعاء المعلومات، بینما یفتقرون بشكل ملحوظ إلى القدرة على استخدام تلك 

المعلومات في التوصل إلى اختیارات أو بدائل أو قرارات مستنیرة.  

إنّ الإلحاح على إعطاء إجابات سهلة لأسئلة معقدة، والسعي وراء حالة الیقین 
والإجابة القاطعة، والعجز عن التعامل مع مشكلات جدیدة وطارئة، هي في واقع الأمر 

نتاج نظام تربوي لا یوفر خبرات كافیة في التفكیر.  

لقد ورد في التقریر النهائي لمشروع مستقبل التعلیم في الوطن العربي الذي قام به 
منتدى الفكر العربي بعنوان (تعلیم الأمة العربیة في القرن الحادي والعشرین: الكارثة أو 
الأمل) ما یلي:"... وفي المراجعة الدقیقة التي قمنا بها لكل الوثائق الرسمیة في الدول 

العربیة حول أهداف التعلیم، لم نعثر على هدف إعداد المواطن للمستقبل كهدف واضح 
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أو صریح، بل إن كلمة " المستقبل " لا تكاد توجد على الإطلاق في معظم هذه الوثائق 
وحتى في فحصنا لمضمون المواد التعلیمیة نادرا ما یرد بصورة هلامیة غیر واضحة، 

وكان المقصود به تحسین المستوى الاجتماعي والاقتصادي، أو مجرد الإعداد لممارسة 
عمل على المستوى الفردي.. إنّ التركیز الذي وجدناه في أهداف ومضامین التعلیم في 
الأقطار العربیة طبقا لوثائقها الرسمیة هو على الماضي والحاضر، هذا مع أنّ التعلیم 

 "  )1(بطبیعته هو عملیة مستقبلیة...

إنّ مدارسنا نادرا ما تهیئ للطلبة فرصا كي یقوموا بمهمات تعلیمیة نابعة من 
فضولهم أو مبنیة على تساؤلات یثیرونها هم بأنفسهم.أما الواجبات البیتیة، فغالبا ما تكون 
تحضیر أجزاء من مادة الكتاب في موضوعات یختارها المدرس أو الإجابة على الأسئلة 

المتوافرة في الكتاب. وهي في مجموعها مهمات یحددها المدرس كما یرید وفي الوقت 
الذي یرید، دون مراعاة لمیول الطلبة أو الفروق الفردیة بینهم.  

 السائدة في معظم مدارسنا ولم تتأثر بخطط توفي ما یلي نماذج من السلوكیا
التطویر التربوي: 

- المدرّس هو صاحب الكلمة الأولى والأخیرة في الصف، وإلیه تتجه أنظار الطلبة 
دائما، فهو محور العملیة التعلیمیة ولیس الطالب، والكتاب المدرسي المقرر هو 

مرجعه الوحید في أغلب الأحیان؛ 
 - المدرس هو مركز الفعل ویحتكر معظم وقت الحصة والطلبة متلقون خاملون 

- نادرا ما یبتعد المدرس عن السبورة، أو یتخلى عن الطباشیر أو یستخدم تقنیات 
 التعلیم الحدیثة ؛

- یعتمد المدرس على عدد محدود من الطلبة یوجه إلیهم أسئلته ویدعوهم دائما 
 لإنقاذ الموقف والإجابة عن السؤال الصعب.

  - لا یعطي المدرس الطلبة وقتا كافیا للتفكیر قبل إجابة الطلبة عن السؤال
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- المدرّس مغرم بإصدار الأحكام والتعلیقات المحبطة لمن یجیبون بطریقة مختلفة 
 في التفكیر في ما هو أبعد من الإجابة الوحیدة أو الظاهرة

 - لا یتقبل المدرس الأفكار الغریبة أو الأسئلة الخارجة عن موضوع الدرس

 - یوجه المدرس أسئلته بطریقة انتقائیة غیر عادلة

  على الإلقاء والسؤال والجوابا- لا ینوع المدرس في أسالیبه، ویقتصر غالب

- لا یهتم المدرس بالنمو الانفعالي والأخلاقي والإبداعي لطلبته، وینصب اهتمامه 
 على الجانب المعرفي فقط

 - معظم أسئلة المدرس من النوع الذي یتطلب مهارات تفكیر متدنیة

 - یعلّم مادة الكتاب على أنها حقائق مطلقة 

وبرغم التغیرات الهائلة التي طرأت على مختلف جوانب حیاة الإنسان في النصف 
الثاني من القرن العشرین، إلا أنّ المدرس حافظ على دوره التقلیدي الذي یقوم 

على دعامتین أساسیتین هما: 
-  تزوید الطلبة بالمعلومات، ومطالبتهم بحفظها. 

- فحص مدى تحقق ذلك عن طریق امتحانات تتطلب حفظ المعلومات واختزانها 
واستدعاءها. 

 

تعلیم التفكیر بین التعریف والمفاهیم والإطار النظري: 

یعرّف التفكیر بأنه " التقصي المدروس للخبرة من أجل غرض ما. وقد یكون ذلك 
الغرض هو الفهم أو اتخاذ القرار، أو التخطیط، أوحل المشكلات أو الحكم على الأشیاء، 

أو القیام بعمل ما ". والتفكیر هو مهارة التشغیل التي یؤثر الذكاء من خلالها في 
.  )1(الخبرة

، والمقصود بذلك Open-Endedإنّ مسائل الحیاة الواقعیة، هي مسائل غیر محددة 
أنه لا یوجد لها حل واحد محدد، والكثیر من المعلومات المطلوبة غیر متوافرة، وهذا 

بعكس المسائل أو الأسئلة الواردة في الكتب المدرسیة وهي من أنواع المسائل التي لها 
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، والمقصود بذلك أن لها حلا معروفا محددا وقد توافرت Closed Endedخاتمة محددة  
جمیع المعلومات المطلوبة للإجابة. والمرء یحتاج للتفكیر لإكمال المعلومات التي تنقصه 

للإحاطة بموضوع ما، أو مشكلة معینة.  

إنّ التفكیر مهارة یمكن ممارستها ببراعة وهي قابلة للتعلّم من خلال ما یلي: 

- مزید من الإصغاء للآخرین وقلیل من الحدیث مع أفراد من جانب آخر. 
 - تمركز أقل حول الذات.

- استخدام التفكیر للاستكشاف بدلا من استخدامه لتدعیم وجهة نظر معینة والدفاع 
 عنها.

 - استخدام أشكال من التفكیر غیر تلك التي تتسم بالنقد المحض.

- معرفة ما ینبغي عمله بدلا من انتظار تلقي فكرة من الأفكار. 
- مزیدا من الرغبة في التفكیر في الموضوعات الجدیدة بدلا من رفضها، على 

 اعتبار أنها سخیفة، أو غیر ذات صلة بالموضوع.

- مزیدا من الثقة.  

وهناك أربعة أبعاد للتفكیر هي: 

-  المیتامعرفة: وهي أن یعنى الفرد بتفكیره وبذاته والتحكم فیها، والمعرفة بالعملیة 1
 العقلیة فیها.

 التفكیر النقدي والإبداعي: حیث یركز الأول على التقییم بینما یركز الثاني - 2
على التولید، ویكمل الاثنان بعضهما البعض. 

- عملیات التفكیر: وتتضمن المهارات التي تعتبر إجراءات معرفیة بسیطة مثل: 3
الملاحظة، المقارنة، الاستنتاج، أما عملیات التفكیر فتشمل: تكوین المفهوم، 

تكوین المبدأ، حل المشكلات، اتخاذ القرار، البحث، الصیاغة. 

- مهارات التفكیر الأساسیة: إنّ مفهوم مهارات التفكیر هي تلك العملیات العقلیة 4
التي یقوم بها الفرد لجمع المعلومات وحفظها أو تخزینها، وذلك من خلال 

إجراءات التحلیل والتخطیط والتقییم والوصول إلى استنتاجات وصنع القرارات.  



  

أوهي عبارة عن عملیات عقلیة محددة یمارسها ویستخدمها الفرد عن قصد في 
معالجة المعلومات والبیانات لتحقیق أهداف تربویة متنوعة تتراوح بین تذكر المعلومات 

ووصف الأشیاء وتدوین الملاحظات، إلى التنبؤ بالأمور وتصنیف الأشیاء وتقییم الدلیل 
وحل المشكلات والوصول إلى استنتاجات. 

وتتضمن مهارات: التحدید، جمع المعلومات، التذكر، التنظیم، التحلیل، التولید، 
التكامل، التقییم، التركیب، الاستبدال المنطقي، التنبؤ، المقارنة، التعرف على المشكلة، 

التمییز، التلخیص، التجمع، التخیل، التخطیط، الإبداع، التعمیم، ضبط البیانات 
وتفسیرها، رسم الأشكال البیانیة، التجریب. 

والمهارة في التفكیر تولي اهتماما كبیرا بالإدراك والقدرة على الفهم وتوجیه الانتباه، 
أنها مسألة استكشاف للقدرة وتطبیق المعرفة، وهي معرفة كیفیة التعامل مع المواقف، 
وخواطر المرء، وأفكار الآخرین. كما أنها تشمل القدرة على التخطیط واتخاذ القرار، 

. روالبحث عن الدلیل والتخمین، والابتكا

 في جامعة كامبردج )CORT(ویولي دي بونو"مدیر مؤسسة البحث المعرفي "
یختلف  Generative Thinkingالانكلیزیة، أهمیة كبیرة للفهم والتحلیل، فالتفكیر التولیدي 

عن التفكیر السلبي والوصف التأملي مهما یكن هذا دقیقا وحاذقا. 

فالتفكیر التولیدي یسعى لإحداث الأشیاء وحل المشكلات، وهو عملي ومبدع وبناء. 
واهتمام دیبونو ینصب على أهمیة التفكیر التولیدي على الرغم من أنه یتسم بالفوضى 
والنقص، وانعدام الصفاء وربما الصعوبة في تعلیمه، حیث یقول بعضهم یزعم أنه " لا 

یمكنك تعلیم التفكیر، وكل ما تستطیعه هو أنّ تعلم موضوعات التفكیر ".  

ولتعلیم التفكیر عدة مداخل أهمها ما یلي: 

 :)Intelligent Teaching(- طریقة التعلیم الإبداعي1
 تقوم هذه الطریقة على مناقشة الموضوع المراد تعلّمه مع المتعلمین أنفسهم، 

فیشمل طرح الأسئلة علیهم، إعداد الواجبات لهم، إیجاد وسائل الاتصال والتعاون فیما 
بینهم، وتحتاج هذه الطریقة إلى مدرّس كفء. وفي الواقع فإنّ هذه الطریقة تقصر 



  

الاهتمام على مهارتي: تناول الفكرة العلمیة بالدراسة والتحلیل، وتصنیف سائر المعلومات 
التي تتصل بها. 

- الطریقة المنطقیة: 2

تعتبر هذه الطریقة فاشلة لأنها تقتصر على قواعد المنطق تعلیما تقلیدیا بعیدا عن  
المشكلات الإنسانیة الطارئة، وهي تهمل عوامل الحس والملاحظة والفهم. 

 ): Critical Thinking( - طریقة التفكیر الناقد 3

وهي مهارة من مهارات التفكیر یؤكد علیها (الأمریكان) في مدارسهم لدورها الفعال  
في بناء الشخصیات المفكرة، إلا أنها وحدها غیر كافیة رغم أساسیتها في طریقة الكورت.   

  :)Discussion( - طریقة الحوار والمناقشة 4

وهي تفتح باب المشاركة الفاعلة على مصراعیه أمام المتعلمین في دراسة المادة 
العلمیة وتحلیلها وفهمها، وهذا الأسلوب یلائم واقع التفكیر.  

  - طریقة الأداة:5

وتتلخص في استخدام أداة التفكیر التي لا تتغیر في ظروف متغیرة وحالات متنوعة 
ومواقف مختلفة.  

أنماط التفكیر:  

سیتم عرض نمط التفكیر الرئیسي المتمثل بالتفكیر الفعال :  

 :Effective Thinkingنمط التفكیر الفعّال 

وهو ذلك النمط الذي لا یتحقق إلاّ ضمن شرطین مهمین، یتمثل الأول في استخدام 
أفضل المعلومات المتوفرة من حیث دقتها وكفایتها وعلاقتها بالموضوع المطروح للنقاش، 

في حین یتمثل الثاني في اتباع منهجیة علمیة سلیمة. 

ویتطلب نمط التفكیر الفعّال استخدام مهارات التفكیر المتنوعة واستراتیجیاتها 
المختلفة بدرجة عالیة من الكفاءة، وتتمثل أنماط السلوك التي یتبعها الأفراد الذین یلتزمون 

هذا النوع من التفكیر بما یلي: 



  

- الرغبة في تحدید المشكلة بكل دقة ووضوح. 1
- استخدام مصادر موثوقة من البیانات والمعلومات. 2
- البحث عن بدائل وفحصها باهتمام. 3
- البحث عن الأسباب ذات العلاقة وعرضها للمناقشة. 4
- الانفتاح على الأفكار والآراء الجدیدة. 5
- إصدار الأحكام المناسبة واتخاذ القرارات الملائمة في ضوء الأهداف المرسومة 6

ولیس في ضوء الرغبات الشخصیة أو العواطف المتقلبة. 
- الالتزام بالموضوعیة منهجا للبحث والنقاش.  7
- الاجتهاد والمثابرة في العمل على حل المشكلات وإثارة التفكیر باستمرار. 8
 

: )1(المسلمات الأساسیة لعملیة التفكیر في تدریس المادة الدراسیة

- إنّ أي تفكیر یمثل إنتاج وجهة نظر معینة: 1

ویتم ذلك عن طریق تحدید وجهة النظر أولا، والبحث عن وجهات نظر أخرى  
وتحدید نقاط القوة وجوانب الضعف فیها ثانیا، وبذل الجهود للعمل بعقل مفتوح لتقییم 

جمیع وجهات النظر ثالثا وأخیرا. 

  - إنّ أي تفكیر له أهداف محددة :2

حیث لا بد من صیاغتها بوضوح والتمییز في الوقت نفسه بین الأهداف المنبثقة 
من تفكیرك و بین الأهداف الأخرى ذات العلاقة، والتدقیق من وقت لأخر للتأكد من 

 الممكن تحقیقه. يالسیر حسب الأهداف المحددة والعمل على اختیار الهدف الواقع
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 - إنّ أي تفكیر یعتمد أصلا على بیانات ومعلومات وأدلة:3

 حیث ینبغي حصر الأهداف بتلك المدعومة بالبیانات والمعلومات التي نمتلكها أولا، ثم 
البحث عن المعلومات التي تتناقض مع مواقفنا وتلك التي تدعمها ثانیا، والتأكد على إنّ 
جمیع المعلومات التي نستخدمها واضحة ودقیقة وترتبط بالسؤال الذي یدور حول القضیة 

المطروحة ثالثا، والتأكد من أننا قمنا بجمع المعلومات الكافیة رابعا وأخیرا. 

- إنّ أي تفكیر یمثل محاولة لاكتشاف شيء ما أو طرح بعض الأسئلة أوحل 4
  مشكلة:

ویكون ذلك عن طریق أخذ قدر من الوقت لصیاغة سؤال له علاقة بالقضیة 
 بطرق متنوعة من أجل بیان معناه لالمطروحة بشكل دقیق، مع توضیح ذلك السؤا

ومجاله ثم العمل بعد ذلك على تجزئة السؤال الرئیسي الى أسئلة فرعیة، مع تحدید ما إذا 
كان للسؤال جواب واحد أو أنّه مجرد رأي، أو یتطلب التفكیر في العدید من وجهات 

النظر المطروحة. 

: - إنّ أي تفكیر یقوم أصلا على مجموعة من الافتراضات5

 حیث لا بد من تحدیدها بوضوح ومعرفة ما إذا كانت في الحقیقة مسوغة أم لا، 
وما إذا كانت هذه الافتراضات تعبر عن وجهة النظر أم لا. 

- إنّ أي تفكیر یتم التعبیر عنه من خلال المفاهیم والأفكار المتنوعة: 6

حیث ینبغي تحدید المفاهیم الرئیسة وشرحها بوضوح أولا، وتحدید المفاهیم  
والتعریفات البدیلة أیضا للمفاهیم الأساسیة أو الرئیسیة ثانیا،والتأكد من استخدام المفاهیم 

بدقة وعنایة ثالثا. 

- إنّ أي تفكیر یتضمن استنتاجات نستطیع من خلالها الوصول إلى الحلول 7 
أو الأحكام العامة أو الملخصات أو إعطاء المعنى الحقیقي للبیانات والمعلومات:  

حیث ینبغي الاستنتاج فقط في ضوء ما یؤكده الدلیل أولا، وفحص الاستنتاجات من 
حیث تناسقها مع بعضها ثانیا، وتحدید الافتراضات التي تؤدي إلى الاستنتاجات المرغوبة 

ثالثا. 



  

: - إنّ أي تفكیر له توابع وتطبیقات أو تأثیرات8

 حیث ینبغي التحقق من إمكانیة حدوث التطبیقات الناتجة عن عملیة التفكیر أولا، 
، ثم الاهتمام بجمیع ما یتبع من نتائج ا والسلبیة لها ثانيةثم البحث عن الجوانب الإیجابي

لعملیة التفكیر ثالثا وأخیرا. 

وقد یقع الفرد أثناء تفكیره في بعض الأخطاء، منها: 

وهو الخطأ الرئیسي في التفكیر، وهو  :Partialism- التحیز أو النظرة الجزئیة 1
خطأ خالص في الإدراك أو الفهم، وهنا ینظر الفرد إلى جزء من الموقف 

فحسب، ویقیم حجته على أساس ذلك، وقد تكون النظرة الجزئیة متعمدة أو غیر 
متعمدة. 

-التمركز حول الذات: حیث یرى الفرد الموقف بدلالة تأثیره علیه شخصیا،     2
-الحكم الأولي: وهذا الخطأ یقع عادة في كل مستویات التفكیر، فقد یعرض 3

اقتراحا، ثم یفكر بإصدار حكم أولي، ویستخدم بعد ذلك مهارته الفكریة وقواه 
المنطقیة لدعم حكمه الأولي. 

تعلیم التفكیر كمحتوى في المنهاج: 

إنّ تعلیما سیئا یؤدي إلى كارثة محققة، لأنه یصبح في حد ذاته مشكلة من 
مشكلات التخلف في الوقت الذي كان یؤمل منه المساعدة على مجابهة هذه المشكلات. 

ویصبح الإنسان الذي هو مصدر قوة عبئا على المجتمع وغیر قادر على الإنتاج في 
عصر یوصف بأنه عصر الاتصالات والمعلومات التي تختزنها الأقراص الممغنطة 

والحواسیب وبنوك المعلومات ودور الكتب وتتناقلها وسائل الاتصال المسموعة والمرئیة 
والمكتوبة، وقد یكون صعبا على إنسان هذا العصر أن یتابع كل ما یستجد في مجال 

عمله أو تخصصه، لأنّ قدرة الإنسان على الاستقبال محدودة بفعل عوامل الزمان 
والمكان والاستعداد الذهني والنفسي. وفي مواجهة هذا الوضع، كیف یمكن أن تطور 



  

مؤسساتنا التربویة برامجها ومناهجها لتساعد الطلبة على التكیف مع متطلبات هذه 
.  )1(المتغیر دائما بصورة متسارعة تتجاوز حدود السیطرة  العصر

إنّ التفكیر ضرورة في البحث عن مصادر المعلومات، واختیار ما هو مناسب منها 
للموقف التعلیمي، واستخدامها في معالجة المشكلات على أفضل وجه ممكن.وهناك 

مجموعة من الأسباب التي تحتم على المدرسة الاهتمام المستمر بتوفیر الفرص الملائمة 
لتطویر وتحسین مهارات التفكیر لدى الطلبة بصورة منظمة وهادفة، إذا كانت بالفعل 

تسعى لمساعدتهم على التكیف مع متطلبات عصرهم، من تغیرات في ظروف الحیاة، 
وتبدّلات جذریة في الخارطة السیاسیة العالمیة وخاصة بعد انهیار نظام القطبین وهیمنة 

الولایات المتحدة الأمریكیة على مقدرات البشریة، وكذلك بروز الكثیر من الأفكار 
والنظریات الجدیدة التي تحاول العولمة " المؤمركة" نشرها وتنفیذها في وطننا العربي على 

وجه الخصوص، نظرا لارتباط منطقتنا بمصالح الكیان الصهیوني الغاصب للأرض 
والإنسان. 

إنّ عصر التغیرات المتسارعة یفرض على المربین التعامل مع التربیة والتعلیم 
كعملیة لا یحدها زمان أومكان، وتستمر مع الإنسان كحاجة وضرورة لتسهیل تكیفه مع 

المستجدات في" تعلیم الطالب كیف یتعلّم، كیف یفكر" أهمیة خاصة لأنها تحمل مدلولات 
مستقبلیة في غایة الأهمیة. فالتكیّف مع المستجدات یستدعي تعلّم مهارات جدیدة 

واستخدام المعرفة في مواقف جدیدة.  

وتتلخص الأسباب التي تحتم الاهتمام بتدریب وتطویر مهارات التفكیر لدى 
الطلاب بالنقاط التالیة: 
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 الأول لرعایة الموهوبین والمتفوقین ".العین:الإمارات العربیة المتحدة.



  

أولا: التفكیر ضرورة حیویة للإیمان واكتشاف نوامیس الحیاة: 

والتبّصر لیس هناك من شك في أنّ إعمال العقل والتفكیر والتدبر في ما خلق االله 
بحقائق الوجود، هي من الأمور التي عظمتها الأدیان السماویة، لأنها وسائل الإنسان من 

أجل اكتشاف سنن الكون ونوامیس الطبیعة وفهمها وتطویعها لسعادته، كما أنها وسائله 
في الاستدلال على وجود الخالق وعظمته وتوحیده، وفي استخلاص الدروس والعبر 

.   )1(منها

:  ثانیا: التفكیر الحاذق لا ینمو تلقائیا 

 الحاذق الفعال لیس نتاجا عرضیا للخبرة ولا نتاجا اتوماتیكیا لدراسة موضوع رالتفكي
دراسي بعینه. فالتفكیر الیومي المعتاد الذي یكتسبه الإنسان بصورة طبیعیة، أما التفكیر 

 الذي یتطلب تعلیما منظما هادفا ومرانا مستمرا هو الذي یمكن أن یمكن أن یبلغ قالحاذ
. وكذلك فإنّ الكفاءة في التفكیر لیست مجرد قدرة طبیعیة ترافق النمو أقصى مدى

الطبیعي للإنسان بالضرورة منذ الصغر.  

ثالثا: دور التفكیر في النجاح الدراسي والحیاتي: 

إنّ فرص الطلبة بالنجاح تتقلص إذا لم یقم المدرسون بتوفیر الخبرات المناسبة 
وتدریبهم على تنفیذ عملیات ومهارات التفكیر اللازمة للمهمات الأكادیمیة والحیاتیة خارج 

المدرسة.  

- التعلیم الواضح المباشر لعملیات ومهارات التفكیر المتنوعة یساعد على رفع 1
مستوى الكفاءة التفكیریة للطالب. 

- یمكن أن یحسّن مستوى تحصیل الطالب في الدراسة. وتشیر الدراسات إلى أنّ 2
تعلیم المحتوى الدراسي مقرونا بتعلیم عملیات ومهارات التفكیر یترتب علیه تحصیل أعلى 

مقارنة مع تعلیم المحتوى فقط. 

                                                      
).القرآن والنظر العقلي.هیرندن، فرجینیا:المعهد العالي للفكر الإسلامي.  1993إسماعیل، فاطمة.( ) 1(

     وتعود أهمیة تعلیم التفكیر الحاذق إلى الأسباب التالیة: 
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تعلیم التفكیر ومهاراته یعطي الطالب إحساسا بالسیطرة الواعیة على تفكیره. - 3
وعندما یقترن هذا التعلیم مع تحسین مستوى التحصیل ینمو لدى الطلبة شعور بالثقة في 

 النفس في مواجهة المهمات المدرسیة والحیاتیة.

رابعا: التفكیر قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع معا في عالم الیوم والغد: 

یشهد العالم تغیرات هائلة في مختلف جوانب الحیاة الإنسانیة، وأهم من ذلك أنّ ما 
یحدث من تغیرات في بلد ما یؤثر بصورة مباشرة أو غیر مباشرة على مجرى الأحداث 

حدوده وربما تتلاشى في البلدان الأخرى. فقد أصبحنا نعیش في عالم صغیر، تتضاءل 
، والأحداث السیاسیة التي تقع في أي مكان من عالمنا، یترتّب علیها تغیرات یوما بعد یوم
شدتها وسرعتها من مكان لآخر على بعد آلاف الأمیال عن مكان الحدث  تتفاوت في

الأصلي، ولم یعد یكفي الوقوف عند حدود منجزات الماضي أو تذكّر المعارف 
والمعلومات التراثیة للتكیف مع متطلبات الحیاة المعاصرة والمستقبلیة.  

: خامسا: تعلیم مهارات التفكیر یفید المدرسین والمدارس معا

یحمّل المدرسون عادة طلبتهم مسؤولیة التقصیر في تعلم الدروس، والإخفاق في 
 والثانویة. ةالامتحانات المدرسیة والامتحانات العامة في نهایة المراحل الدراسیة الإعدادي

وغالبا ما یشكو القائمون على إدارة المدارس من عدم قیام كل من المدرسین والطلبة 
 ةبواجباتهم المدرسیة على الوجه الصحیح. وتوجه الهیئات الإداریة والتعلیمیة المدرسي

انتقادات شدیدة لأولیاء أمور الطلبة، بحجة عدم تعاونهم معهم في تعلیم أبنائهم خارج 
الإصلاح والتطویر التربوي بتوجیه اللوم لهذا  المدرسة. وكثیرا ما ینتهي الحدیث عن

ذات طابع كمي أو شكلي. وما یلفت النظر أنّ  الطرف أو ذاك، أو إجراء تحسینات
معظم الأطفال في سن ما قبل المدرسة یظهرون حماسا شدیدا للذهاب إلى المدرسة، ثم 

یأخذ هذا الحماس بالتدني بعد دخولهم المدرسة سنة بعد أخرى، حتى یصبح الذهاب إلیها 
أشبه ما یكون بعمل یومي روتیني یخلو من الإثارة والمرح. كما أنّ هناك نسبة كبیرة من 
الطلبة في مختلف مراحل الدراسة تعكس مشاعر الضیق من المدرسة بالتهلیل والابتهاج 

قرع جرس الحصة الأخیرة كل یوم، وتترقب عطلة نهایة الأسبوع ، والسؤال الذي  عند
یتبادر للذهن هو: "لماذا یحدث هذا كله؟ وكیف یمكن علاجه؟". 



  

في  إنّ الملاحظ لما یدور في الغرف الصفیة في مدارسنا یجد أن دور الطلبة
العملیة التربویة محدود وسلبي، ینحصر غالبا في التلقي أو مراقبة المشهد الذي یخطط 

 وینفذه المدرس بكل تفاصیله.  – هذا إذا كان مخططا فعلا –له 

فالدور الهامشي للطلبة هو نتاج المناخ الصفي التقلیدي المتمركز حول المدرس، 
والذي تتحدد عملیة التعلیم فیه بممارسات قائمة على التردید والتكرار والحفظ من غیر 

فهم، ونقیض ذلك هو المناخ الصفي المتمركز حول الطالب، الذي یوفّر فرصا للتفاعل 
والمشاركة والتفكیر من جانب الطلبة.وفي هذا السیاق أورد المربي والكاتب (وایتهید) 

، یلخص 1976 التربیة) الذي صدرت طبعته الأولى عام فعبارة لاذعة في كتابه (أهدا
فیها التغیر المطلوب إحداثه في أهداف التربیة بالقول: " إنّ تعلمك عدیم الجدوى بالنسبة 

لك ما لم ترم كتبك المدرسیة. وتحرق مذكرات محاضراتك، وتنسى المواد التافهة التي 
حفظتها عن ظهر قلب للامتحان".    

 إبراز السلوك الذكي الحاذق الناقد عند الطالب، والعمل على تعزیزه درسعلى الم
المتأنیة العمیقة  التفكیر الناقد یتمثل في الدراسة وتقویته، وأن یرسخ في الأذهان أن نمو

ا م نفكر فیه، أو نقوم به أوا  بدائل لمإیجاد وللمشكلة المطروحة، وتوخي الصبر والدقة 
 نتوقعه من نتائج.

 یجدون فیه تحدیا لقدراتهم العقلیة أو   الطلبة یقبلون على أي نشاط تعلميإنّ 
الخیالیة، وأي تواصل لهذا النشاط یتطلب اكتساب المعرفة الجدیدة بهذا  الجسدیة أو

والبحث،  وتنشیط القدرة على المثابرة والقیام بالدرس الخصوص واستیعابها وتطبیقها،
ویقدّر الطلبة أثر التعاون وقیمة المشاركة إذا . ومواجهة المشاكل على اختلاف أنواعها

قاموا بأعمال جماعیة یتعاونون فیها على وضع أهداف لاجتماع ما یعقدونه، ویقرون 
وتصرفاتهم، وكذلك إذا قاموا بتبادل  أولویات العمل فیه، واعتماد التفكیر أساسا لسلوكهم

ما لدیهم من أفكار وآراء على العقل والمنطق والبعد عن التعصب والإثارة.وكذلك إذا ما 
وآراء. شاركوا الآخرین شعورهم وأحاسیسهم، وعملوا على تقبل ما عندهم من أفكار 



  

: )1(إنّ تعلیم التفكیر یتطلب توفیر ظروف مناسبة، ومن ذلك ما یلي

- یقوم المدرس بعرض بعض المشاكل التي تتطلب حلولا على الطلبة، كما 1 
یطرح علیهم الأسئلة المناسبة التي تساعد في جمع المعلومات حول المشكلة.  

- أن یكون المناخ المدرسي مناخا باعثا على التفكیر، وتقوم المدرسة بتهیئة 2
المواد  والأجهزة والأدوات اللازمة وتخصص وقتا معینا لذلك( مراجع مختلفة، دوریات، 

صحف، مجلات، انترنت، تسجیلات لخطابات سیاسیة هامة وغیرها). 

- یتجاوب المدرس مع كل ما یبدیه الطلبة من أفكار، وآراء ومقترحات وبأسلوب 3
مشجع یخلق الثقة بین الطرفین ویشیع روح المودة، ویخلق مناخا إیجابیا من شأنه أن 
یشجع على المخاطرة والإبداع، وهذا یتطلب أن یصغي المدرس للطالب بكل اهتمام 

ورعایة، وأن یشعر الطالب بأهمیة ما یقدمه وبأهمیة دوره.  

- یتخذ المدرس نمطا معینا من أنماط التفكیر یرغب أن یقتدي به الطلبة. 4

وحتى یتحقق ذلك لا بد من أن یتوفر للمدرس ما یأتي: 

- أن یكون على معرفة بصیاغة الأسئلة، وعلى علم بمختلف مستویاتها من حیث 
السهولة والصعوبة، وبالأسالیب المناسبة التي تخلق في الصف بیئة تعلیمیة مناسبة تعزز 

التفكیر عند الطالب، وتعمل على توسیعه.  

-  یخطط للدرس، بحیث یعمل على تنویع مستوى الأسئلة، وأنواع الاستجابات. 

وهناك أربع عشرة سمة من سمات السلوك الذكي الذي یتصف به المفكرون 
الأذكیاء، وبإمكان المدرس وأولیاء الأمور ملاحظتها في أبنائهم وطلبتهم والوقوف علیها 

للعمل على تعزیزها وتقویتها. وهذه السمات تصلح، لأن تكون أهدافا مقترحة یسعى 
المدرسون لبلوغها وهذه الصفات هي: 

- التفكیر 4- الإصغاء للآخرین.3- الحد من التوتر والإثارة.2- العزم والتصمیم.1
- تحري الدقة 7- الوعي والتركیز أثناء التفكیر.6- المرونة في التفكیر.5المشترك.
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- الخبرة السابقة والمواقف 10- استقصاء المعرفة.9- روح الفكاهة والدعابة.8والصواب.
- الأصالة والاستبصار والعبقریة 13- استخدام الحواس. 12- روح المغامرة.11الجدیدة.

الإعجاب والاستعلام وحب الاستطلاع والمتعة في الحل مع الإحساس - 14والإبداع. 
بالقدرة على التفكیر. 

  - العزم والتصمیم /المثابرة:1

إنّ الطالب الذي یتصف بالسلوك الذكي یثابر على مزاولة عمله حتى ینجزه. 
فیحكى أن أحد الناس سأل (اسحق نیوتن) عن سر اكتشافه قانون الجاذبیة، فأجاب 

بقوله:"كنت أفكر فیه دوما ودون انقطاع". 

تبدو قدرة الطالب على التفكیر إذا كانت لدیه عدة استراتیجیات وحلول بدیلة من 
شأنها إیجاد حل للمشكلة التي یواجهها. فهو یجمع الدلائل التي یحتاجها لیتأكد من أن 

إستراتیجیته التي یستخدمها لإیجاد الحل لا تزال فاعلة، وحین لا یصل إلى الحل 
المطلوب سرعان ما یعید فیها النظر، ویستبدلها بأخرى، إنه یؤمن بوجوب التخلي عن 
الأسلوب الأول، واستبداله بآخر قد یكون أجدى نفعا وأقرب سبیلا للوصول إلى حل.  

 الحد من التوتر والإثارة:- 2

غالبا ما یقدم الطالب في المدرسة على تبني أول بادرة تخطر له في الإجابة على 
السؤال المطروح علیه، دون تمحیص أو تدقیق فیها. أما عندما یكون الطالب هادئا بعیدا 
عن التوتر والهیاج تراه یفكر بهدوء ورویة ویتخذ لنفسه استراتیجیة معینة یسیر بموجبها، 
ویضع حلولا بدیلة لارتیادها للتوفیق بینها أو تبني الأنسب منها، كما یأخذ في حسبانه 
النتائج المحتملة قبل أن یبدأ التنفیذ، ویتریث بعض الوقت قبل أن یعتمد إجابة معینة، 
كما یحاول استیعاب ما یتلقاه من توجیهات وإرشادات لیعمل  بموجبها، ویصغي إلى 

الآخرین ویحمل آراءهم محمل الجد والاهتمام. 



  

 - الإصغاء للآخرین:3

إنّ حسن الاستماع للآخرین والإصغاء إلیهم یكمن في مشاركتهم شعورهم وفهم 
وجهة نظرهم وتقدیرها. وهذا یعتبر من أرقى ما یتصف به الإنسان الحاذق الماهر في 

سلوكه. وتتمثل هذه الصیغة في قدرة الطالب على إعادة صیاغة أفكار الآخرین 
وتصوراتهم و تحسس شعورهم مما یتفوهون به من عبارات أو ما یتبدى على قسمات 

وجوه الطلبة من علائم وإمارات، أو ما یقومون به من حركات وإشارات.    

: - التعاون في التفكیر/الذكاء الاجتماعي4

إنّ أهم ما یحتاجه الناس في عالمنا هو القدرة على التفاعل مع الآخرین والتعایش 
معهم، فبذلك تتلاشى كل القیود التي تحد من قدرة الإنسان على العمل.   

    فالعمل المشترك ضمن مجموعات یتطلب من الطلبة القدرة على التمییز بین 
الأفكار، وتقدیر مدى صلاحیة كل منها والإفادة منه في حل القضایا المعروضة 

والوصول إلى قرار صائب، وكذلك الحال بالنسبة لما نرسم من استراتیجیات للعمل ومدى 
صلاحیة ما نتوصل إلیه حین تطبیقه على الآخرین.  

- المرونة في التفكیر:  5

إنّ طرح أسئلة ومشاكل جدیدة، والنظر إلى القدیم منها من زاویة مختلفة. كل ذلك 
یتطلب خیالا مبدعا، ویؤدي إلى تقدم حقیقي في حیاة الناس، فالمرونة في التفكیر أمر 
لابد منه للوصول إلى رأي صائب، كما یبعد الطلبة عن التعصب الأعمى الذي یخفي 

 .مالعیوب والنقائص التي تواجهه

ویستدل على مرونة التفكیر عند الطلبة إذا استطاعوا أن یشرحوا أفكار الآخرین أو 
یعیدوا صیاغتها بلغتهم  الخاصة، أو یبدوا رأیهم فیها، أو یعبّروا عن وجهة نظرهم، وحین 

یتخذون قرارا غالبا ما یستعملون كلمات من أمثال: مهما كان الأمر...ومن جهة 
أخرى... وإذا ما نظرت إلیها من زاویة أخرى...ویستدل على المرونة كذلك، في أنّ 

الطلبة یسیرون في حیاتهم وتصرفاتهم وفق معاییر وضعوها لأنفسهم إلا أنهم یتجهون 
للتغییر إذا ما بدا لهم خطأ ما قاموا به أو بسبب رأي مقنع آخر، وإذا قاموا بعمل جماعي 

حاولوا التوفیق بین آرائهم وآراء غیرهم بروح المودة والإخاء للوصول إلى حلول توفیقیة 



  

بینهم. كما یتحلون بروح البحث عن الحقیقة وتحري الصدق، وتوخي العدل في الحكم 
  على آراء الآخرین وأفكارهم.

 - ما وراء المعرفة: 6

یقول أفلاطون: حین یفكّر العقل فإنّما هو یتحدث إلى نفسه. فبعض الطلبة لا 
یستطیعون أن یعبّروا بالألفاظ عما یراودهم من أفكار أو یدور في خلدهم من هواجس 

وتصورات، فهم قلما یخططون لعملهم، أو یعمدون إلى تقویم ما عندهم من استراتیجیات 
لتفكیرهم ومهاراتهم فیه. ونحن نستطیع أن نقف على مقدار الوعي والإدراك لما یفكرون 

 من أفكار، وإذا تحلىّ مفیه حین نسألهم أن یتحدثوا لنا عما دار في عقولهم وما راوده
الطلاب بهذه الخصائص فهم قادرون على انجاز ما یلي: 

- یحددون ما یعرفونه بدقة.  1
- یكونون على وعي وإدراك لما یفتقرون إلیه من بیانات ومعلومات، وعن 2

خططهم لجمع هذه المعلومات والحصول علیها. 
- یضعون خطة للعمل قبل المباشرة بالتنفیذ. 3
- یدرجون خطوات العمل بشكل متتابع في قائمة معینة.  4

 - تحري الدقة والصواب:7

 خطأ بیقول كونفوشیوس:" كل من ارتكب خطأ ولم یعمل على تصویبه یكون ارتك
آخر ". و فیما یلي مؤشرات تدل على رغبة الطلبة في تحرّي الدقة والصواب وهي: 

 تدقیق واجباتهم الكتابیة، وأوراق إجاباتهم في الامتحانات. يأ-  یعیدون النظر ف
ب- یقلّبون النظر في كل تعلیمات تصدر إلیهم، ویدققون في كل ما یطبق علیهم 

من أحكام وقوانین. 
ج-  یعملون على تعدیل وتنقیح الرؤى والأفكار التي یسیرون علیها ویطبقونها. 

د- یعیدون النظر في المقاییس التي یستخدمونها معیارا لأعمالهم، لیتأكدوا من أنّ 
ما یقومون به یماشي هذه المقاییس. 



  

: )1(وتصبح لغة الطالب أكثر ضبطا ودقة عندما یقوم بالأمور التالیة

- یستخدم المترادفات للتمییز بین المزایا والصفات. 1
- یضع لنفسه معاییر یقوّم على أساسها ما یصدر من قرارات وأحكام.  2
- یورد الأسباب التي تجعله یفضل شیئا آخر أو فكرة على أخرى. 3
- یستخدم المفاهیم والمصطلحات المحددة الواضحة. 4
- یحافظ على وحدة الموضوع في أحادیثه وكتاباته. 5
- یستند في قراراته وآرائه إلى أدلة. 6

- روح الفكاهة والدعابة: 8

إنّ الإنسان الذي یتمتع بالسلوك الذكي الماهر لدیه القدرة على مراقبة الأحداث 
والمواقف من وجهة نظر أصیلة، وغالبا ما ینظر إلیها من حیث ما تتمتع به من 

الأولویات، وتسود روح المرح والدعابة في حدیثه مع الآخرین، والاستمتاع بما عندهم من 
الفكاهة والدعابة، وهو أكثر مرحا وتفاؤلا في نظرته  للمستقبل و تعاونه مع الآخرین، 

ولدیه عقل مبدع في التعامل مع ما یجابهه من مشاكل وقضایا.  

 - طرح السؤال وعرض المشكلة: 9

إنّ ما یساعد الطلبة على تنمیة التفكیر هو تدریبهم على صیاغة أسئلتهم وطرحها، 
والقیام بعرض مشاكلهم وقضایاهم بأنفسهم، بذلك، ویستخدم المدرس في أسئلته عبارات 
مثل: ما الدلیل لدیك؟ كیف تتأكد من صحة ذلك؟. وعلى الطلبة أن یعرضوا قضایا عن 
طریق طرح أسئلة تتضمن عبارات مثل: ماذا سیحدث إذا...؟أو، إذا كان هذا صحیحا، 

فما الذي سیحدث إذا....؟ 

، ویتحرّوا ثومن المرغوب فیه أن یتنبه الطلبة لكل ما یحدث من ظواهر وأحدا
أسبابها، فیسألون مثلا: لماذا تشتد الحملة الأمریكیة- الفرنسیة المتصهینة ( في عهد 

 –؟ أو لماذا كل هذا الحرص الأمریكي ةبوش وشیراك)على سوریة والقوى الوطنیة اللبناني
) الخاص بسوریة ولبنان؟ هل هناك من 1559الفرنسي على تطبیق قرار الأمم المتحدة (

                                                      
 .84-78، المرجع السابق، ص ص معدس، محمد عبد الرحي ) 1(



  

حلول تضمن عدم جر سوریة ولبنان إلى صراع یخدم الكیان الصهیوني بإشعال 
المنطقة؟.  

 الخبرة السابقة وتطبیقها في مواقف جدیدة: -10

إنّ الهدف من دراسة التفكیر هو زیادة قدرة الطلبة على مجابهة مواقف طارئة أو 
جدیدة یتعرضون لها. كما أن الهدف النهائي هو تطبیق الطلبة لما تعلموه، وتوظیفه في 

مواقف حیاتیة ومجالات أخرى خارج نطاق البیئة التعلیمیة، فحین یقول الطلبة إنّ الحملة 
 الصهیونیة حالیا على سوریة تشبه تماما ما سبق أن حدث حین – الفرنسیة –الأمریكیة 

بدأ الضغط على العراق الشقیق وانتهى الأمر بالعدوان الأنكلو- صهیو -أمریكي علیه. 

 - روح المغامرة:11

تتضح قدرة الطالب ومیله للمغامرة إذا اطمأن بأنه لن یتعرض لأیة مضایقة أو 
ضرر حین یبدي فكرة جریئة، أو تبادل مع غیره أفكارا أصیلة، وهو یحتك بالمشاكل 
والصعاب الجدیدة بدافع من نفسه وإشباع لرغباته ومیوله، و یعتمد على نفسه، ویثق 

بقدراته ولا یطلب مساعدة من أحد لأنه یرید أن یكتشف ذلك كله بنفسه ولنفسه، فهو یجد 
المتعة في ذلك ویعمل على بلوغها.  

: - استخدام الحواس كافة12

یمكن التعرّف على مدى استخدام الطلبة لحواسهم والإفادة منها، حین یحاولون أن 
یعرفوا ما یجري في البیئة المحلیة والإقلیمیة والدولیة من أحداث وكوارث تهز الضمیر 

الإنساني.  

 - الأصالة والاستبصار والعبقریة والإبداع:13

یمیل الطلبة الأذكیاء إلى تقدیم الحلول المتعددة لأیة مشكلة تواجههم، كما یقومون 
باختبار لكل الاحتمالات البدیلة للحل، وینظرون للأمور من زوایا متعددة، ویعدون 

أنفسهم للقیام بأدوار متعددة. 

إنّ الإنسان الذكي المبدع یتأثر بحوافز داخلیة أكثر مما یتأثر بحوافز خارجیة، وهو 
لا یتوخىّ من إبداعه الشهرة والعظمة، بل یقبل على عمله بدافع ذاتي لیشبع ما عنده من 



  

تحدیات أكثر مما هو من أجل نفع مادي. والمبدعون یتقبلون النقد لأعمالهم بصدر رحب 
واسع، وعقل مفتوح. فهم یتوقون لسماع آراء الغیر فیما قاموا به وأنجزوه. 

- الإعجاب والاستعلام وحب الاستطلاع والمتعة في الحل مع الإحساس 14
بالقدرة على التفكیر: 

یقول سقراط: إنّ كلّ أنواع التفكیر تبدأ بالإعجاب وكل ما نقوم به من تفكیر سببه 
الإعجاب. فالطلاب یجب أن یتعلموا عن رغبة وطواعیة من الحیاة وأحداثها، وأن یكتسبوا 

منها الخبرة والتجربة فإذا لم یقوموا بذلك كان هذا دلیلا على فشل المدرسة والمدرس، 
وكلما ارتقى الطالب إلى صفوف أعلى كلما وجد متعة أكبر في التفكیر، وتزداد عنده 

ملكة حب الاستطلاع، كلما كانت المشاكل والقضایا التي تجابهه أكثر صعوبة وتعقیدا 
وستكون البیئة حافزا له على طلب المعرفة.  

عناصر نجاح عملیة تعلیم التفكیر:  

لكي تنجح عملّیة تعلیم التفكیر للطلبة أثناء تدریس المادة الدراسیة، لا بد من توفر 
العناصر المهمة والرئیسیة التالیة:  

أولا- المدرّس المؤهل والفعّال:  

یعتبر المدرّس المؤهل والفعال، أهم عناصر نجاح تعلیم التفكیر المرغوب فیه، 
وبالتالي یجب أن یتصف بمجموعة من الصفات الرئیسیة والفرعیة أهمها ما یلي:  

- الإلمام بخصائص التفكیر الفعّال ومهارات التفكیر المتنوعة. 

 - الإیمان بأهمیة التفكیر في حیاة الطلبة. 

 - متابعة التطورات التربویة بصورة عامة والتجدیدات في مجال المناهج وطرق 
التدریس على وجه الخصوص.  

- تشجیع الطلاب على طرح الأسئلة غیر العادیة أو التعلیقات غیر المألوفة، 
تأكیدا على أهمیة التفكیر الإبداعي لدیهم. 

 - الاستماع لآراء الطلاب وتقبل أفكارهم وتعلیقاتهم وإضافاتهم. 

- مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب عند طرح الأنشطة، بحیث تكون متنوعة. 



  

- التركیز على المناقشة الفاعلة كإحدى طرق إثارة التفكیر. 

- تشجیع الطلاب على المشاركة في حل المشكلات المختلفة، واتخاذ القرارات 
بشأنها.  

- تشجیع الطلاب على التعبیر عن أفكارهم ووجهات نظرهم بحریة تامة. 

- تشجیع التعّلم النشط الذي یتجاوز حدود الإصغاء السلبي، الى الملاحظة 
والمقارنة والتصنیف وحل المشكلات. 

- الاهتمام بتطبیق التعلّم الذاتي وممارسته حسب متطلبات الخطة الدرسیة. 

- تشجیع الطلاب على الثقة بالنفس، في إطار ردودهم ومشاركاتهم الفاعلة، التي 
یجب على المدرس تعزیزها. 

- استخدام تعبیرات مرتبطة بمهارات التفكیر وعملیاته، من أجل ترسیخ منهجیة 
علمیة في المناقشات، والتعامل مع المشكلات واتخاذ القرارات. 

ومن الأمثلة على ذلك ما یلي:  

أ. أعط دلیلا على صحة ما تقول. 
ب. هل یمكن إیجاد طریقة أخرى للحل أو طرح بدائل أخرى؟ 

ت. ما المعاییر التي استخدمتها من أجل عملیات الحكم أو الاختیار للوصول إلى 
إصدار حكم؟ 

ج. ما أوجه الشبه ونقاط الاختلاف بین هذه الموقف وذاك؟ 
ح. ما نوع العلاقة بین الأحداث؟ وهل هي علاقة سببیة أم علاقة ارتباطیه؟ 

خ. هل توجد عناصر مشتركة تجمع بین هذه الأشكال أو الرسوم أو الفقرات أو 
المصطلحات؟ 

د. ما العنصر أو المفهوم الغریب في المجموعة؟  

- ضرورة تجنّب المدرس استخدام الألفاظ، التي تحد من عملیة التفكیر مثل: هذا 
خطأ، یبدو أنك لم تعمل على تحضیر الدرس، من أین أتیت بهذه الفكرة، وكذلك لا یجب 

الإكثار من مفردات مثل: أحسنت، ممتاز، صحیح، لا سیما عندما تكون الأنشطة أو 
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الأسئلة من النوع المفتوح والذي یحتمل أكثر من إجابة صحیحة، فاستخدام الإثابة أو 
التعزیز بكلمة طیبة لمجرد الإجابة البسیطة تعمل على الحد من تفكیر الطالب وتجعله 
یتوقف عن التفكیر، في احتمالات أخرى للإجابة أو البحث عن إجابة أكثر دقة، ولكن 

على المدرس استخدام تعبیرات مشجعة للطلاب مثل: لقد اقتربت من الإجابة الصحیحة، 
وهل لدیك إضافة لما ذكر؟ وهل هناك محاولة جدیدة للإجابة؟  

ثانیا- البیئة التعلیمیة الصفیة والمدرسیة:  

لكي تأخذ المدرسة دورها الریادي في إیجاد البیئة التعلیمیة الملائمة لإثارة التفكیر، 
فلا بد من توفّر العناصر التالیة: 

- إیمان المدرسین وكل الإداریین والتربویین والنفسیین بأهمیة دور المدرسة في 
تنمیة التفكیر وتعلیمه. 

- تركیز المنهج المدرسي على عملیة التفكیر، كي یكون محورا مهما من محاور 
العملیة التعلیمیة التعلّمیة. 

- ضرورة ممارسة الطلاب لعملیات التفكیر بحریة تامة، في مناخ تربوي سلیم 
یسوده الأمن والأمان بالنسبة لعلاقة المدرس والطالب والإدارة المدرسیة. فلا یمكن 

للطالب أن یفكر بشكل فاعل وسلیم، إذا كان خائفا من المدرس، ولا یبدع المدرس إذا 
كان یخشى الموجه التربوي ومدیر المدرسة.  

وفیما یتعلق بالمناخ الصفي، فهو یلعب دورا مهما كذلك في إثارة التفكیر وتنمیته 
لدى الطلاب، فالمقاعد السلیمة والمریحة، والوسائل التعلیمیة المتنوعة والحدیثة،والتهویة 
الجیدة، والمراجع المتعددة، وطرائق التدریس المتنوعة، والأنشطة التعلیمیة التي تتناسب 

والفروق الفردیة مع استخدام الحاسوب والانترنت، حیث یستطیع الطلاب التواصل 
والتفاعل مع الصحافة والدوریات والدراسات السیاسیة المختلفة ویطلع على وجهات نظر 

مختلفة من زوایا المصالح السیاسیة والاقتصادیة. 

كل هذه المجالات یمكن للمدرّس استغلالها لإیجاد البیئة التعلیمیة الصفیة التي 
تشجع الطلاب على التفكیر والإبداع. 



  

وتوجد مجموعة من الخصائص التي لا بد من توفرها في حجرة الصف الدراسي، 
حتى تكون بیئة ملائمة للتفكیر الفعّال وأهمها ما یلي: 

أ.ضرورة تشجیع المدرس طلابه على المشاركة والتفاعل، بحیث لا یحتكر معظم 
وقت الحصة في الشرح والتوضیح، في حین یبقى الطلاب في وضع المتلقي السلبي 

فقط.   
ب. وفرة المصادر التعلیمیة المختلفة من مراجع وكتب ووسائل تعلیمیة مختلفة 

داخل الحجرة الدراسیة، یمكن استخدامها لإثارة التفكیر. 
ت. ضرورة اهتمام المدرس بالطالب كمحور للعملیة التعلیمیة التعلّمیة والأنشطة 

المختلفة. 
ث. ضرورة طرح المدرس لأسئلة تثیر تفكیر الطلبة وتركز على مهارات التفكیر 
العلیا كأن یسأل:كیف؟ولماذا؟ وما رأیك؟ وكیف تنظر إلى هذا الوضع؟ وكیف تحكم 

على؟ وكیف تحلل الوضع؟ وماذا تقترح من حلول سلیمة للمشكلة؟  

وفیما یلي بعض الأمثلة: 

- كیف یمكن للدول العربیة أن تحقق الوحدة السیاسیة؟ 
- كیف یمكن حل مشكلة الحدود بین أثیوبیة واریتریة؟ 

- لماذا توقفت الفتوحات العربیة الإسلامیة على حدود فرنسة؟  
- كیف تنظر إلى الوضع في فلسطین المحتلة بعد العدوان الصهیوني على غزة 

م؟  2008الكرامة في نهایة العام 
- ما رأیك بالمبادرة العربیة التي أعلنت في قمة بیروت وأعید تبنیها في قمة 

؟ 2007الریاض عام 
- كیف تحكم على المواقف العربیة إبان عدوان الكیان الصهیوني على لبنان في 

م.؟ 2006تموز 

ج. ضرورة قیام المدرس بالرد على مداخلات الطلاب وإضافاتهم، بحیث تكون 
مجالا جدیدا لإثارة التفكیر. 



  

ح. تقبّل آراء الطلاب واحترامها ، والتأكید على أنّ الاختلاف في الآراء في وجهات 
النظر یؤدي إلى إثارة التفكیر. 

ثالثا- أسالیب التقویم: 

یجب ألا تقتصر أسالیب التقویم على الاختبارات الشفویة والتحریریة فقط، بل لا بدّ 
من استخدام تقنیات أخرى، كالملاحظة، واستخدام السجلات التراكمیة، ومقاییس التقدیر، 

والمناقشة الجماعیة، والرسم البیاني الاجتماعي، ولعب الأدوار، والتقاریر الشفویة والكتابیة 
الفردیة والجماعیة. 

معوقات تعلیم التفكیر: 

رغم أهمیة إثارة التفكیر في إنجاح العملیة التعلیمیة التعلّمیة، ورغم الفوائد الكثیرة 
لتعلیم التفكیر ومهاراته المختلفة، إلاّ أنّ الإرث التقلیدي المؤثّر لممارسة طرائق التدریس 
التقلیدیة، والذین یؤمنون بأنّ هذه الطرق تزید المعرفة بدرجة أكبر، وأنّ طرائق التدریس 

الحدیثة التي تركّز على طرح الآراء والأفكار والحوارات الساخنة لا تشجع التفكیر إلاّ لدى 
فئة قلیلة من الطلاب. 

إنّ هذه النظرة التقلیدیة تمثل العائق الأكبر لإثارة التفكیر وتمنع تحقیق الأهداف 
التي تسعى إلیها التربیة الحدیثة، خاصة وأنّ برامج وزارة التربیة الجدیدة في الجمهوریة 

العربیة السوریة تركز على استخدام أفضل الطرق التي تساعد على تحسین مهارات 
التفكیر المختلفة لدى الطالب، ولا تضع خطوط حمراء في العملیة التعلیمیة التعلّمیة، 

طالما تجري وفق برنامج هادف إیجابي، وتصب في مصلحة تطویر المنظومة الفكریة 
للطالب، بحیث تستطیع التعامل مع عصر المعلوماتیة من جهة، ومع حجم الأحداث 

ومع حل مشكلات الحیاة التي أخذت مسارا تصاعدیا في الصعوبة والزیادة والتعقید من 
جهة أخرى. 

وبالإضافة لذلك توجد أنماط سلوكیة عدیدة أخرى تعرقل تعلیم وتنمیة مهارات 
التفكیر وتتمثل في ما یلي: 

- اعتقاد كثیر من المدرسین بأنهم أصحاب الكلمة فقط داخل الفصل المدرسي، 1
ما یجعل معظم التفاعل اللفظي من جانب واحد، ویبقى دور الطلاب هامشیا. 



  

- اعتقاد كثیرین، بأنّ الكتاب المدرسي المقرر، هو المرجع الوحید للطالب الذي 2
علیه حفظه، حیث سیتقدم بما درسه من محتواه فقط إلى الامتحانات الفصلیة، وهذه ما 

یضعف استفادة الطالب من الانفجار المعرفي المذهل وخاصة بعد تغطیة شبكات 
الانترنت للأحداث في كل مناطق العالم.  

- اعتماد كثیر من المدرسین على وسائل تعلیمیة بسیطة لا تتعدى السبورة 3
والطباشیر وبعض الخرائط، وإهمال الصحف باختلاف مصادرها، والدراسات السیاسیة 

الحدیثة التي تتناول بالتحلیل أهم وأخطر القضایا التي تواجه سوریة والأمة العربیة 
جمعاء، وعدم استخدام الحاسوب وما له من فوائد جمة في ظل ضغط المناهج الدراسیة 

الحالیة التقلیدیة في مضامینها. 

- اقتصار المدرسین على عدد محدود من الطلبة المتفوقین في توجیه الأسئلة 4
وتلقي الإجابات. 

- عدم قبول المدرسین لأفكار وآراء الطلبة التي تعارض وجهات نظرهم.  5

- تركیز المدرسین على مستویات الأسئلة التي لا تقیس سوى مستویات التفكیر 6
الدنیا، وتجنب إثارة أسئلة تثیر التفكیر الحقیقي مثل الأسئلة الآتیة: ما رأیك فیما حدث؟ 

وهل أنت مع هذا الرأي أو مع ذاك ولماذا؟ و كیف تضع عنوانا جدیدا لهذه القصة 
الحادثة؟ ثم ما الحلول التي تقترحها لمشكلة عدم وجود التمویل للرحلات التعلیمیة إلى 

المؤسسات الإعلامیة من صحافة وإذاعة وتلفزیون؟ ولماذا تعتقد بأنّ استخدام الانترنت 
یؤثر سلبا على اتجاهات الطلبة؟ 

- عدم تقبّل المدرسین لأسئلة تطرح من خارج موضوع الدرس تحاشیا 7
للإشكالیات. 

- لجوء العدید من المدرسین إلى أسلوب السخریة والاستهزاء من سؤال ذكي، أو 8 
طرح جدید للموضوع من قبل الطلبة. 

- قیام المدرسین بمكافأة الطلاب الذین یتصفون بالهدوء والتقید بالتعلیمات والآراء 9
التي یؤمنون بها، ما یسهم في تنشئة جیل خانع خاضع، وهذا ما لا یتناسب مع 



  

استراتیجیة التربیة في سوریة التي تهدف إلى بناء جیل متنوّر مثقف، یواكب متغیرات 
العلم والسیاسیة بما یخدم مصالح وطنه. 

- اعتماد كثیر من المدرسین على طرائق تدریس تقلیدیة ولا سیما طریقة الإلقاء 10
 من خلال أسئلته ومداخلاته، سبالدرجة الأولى وطریقة المناقشة التي یسیطر فیها المدر

وندرة استخدام طرائق تدریس فعّالة كالاستقصاء وحل المشكلات، ما یعیق عملیة تنمیة 
التفكیر.  

نموذج على تنمیة بعض مهارات التفكیر العلیا: 

قبل أن نعرض لهذه النموذج لا بد من الإشارة إلى أنّ مستویات التفكیر العلیا 
 ، والتفكیر الاستقرائي، والتفكیر يعرّفت بمصطلحات عدیدة مثل: التفكیر الاستنباط

التقییمي، وعملیات التفكیر الشكلي لبیاجیه، ومراحل كولبرج في التفكیر الأخلاقي ما بعد 
العادي، وما وراء المعرفة، وفئات التحلیل، والتركیب، والتقییم، عند بلوم، والتفكیر 

التباعدي، والتفكیر الإبداعي، وحل المشكلات. فجمیع هذه المصطلحات یجمعها شيء 
مشترك وهو أنها تعني التحدي الذهني، ومزید من إعمال العقل، والتحرر من القیود 

الذهنیة، بینما المستویات الدنیا من التفكیر تعني الروتینیة، والآلیة في التطبیق، والقیود 
.    )1(الذهنیة

وسنعرض لأمثلة عن مهارات التفكیر الاستنباطي والاستقرائي والتقییمي. 

                                                      
) حمیدة، فاطمة إبراهیم: الأنشطة الكتابیة وتنمیة مهارات التفكیر العلیا،مكتبة النهضة المصریة، 1(

  . 15،ص2003القاهرة،



  

 مهارات التفكیر العلیا التي تمارس من خلال النشاط التالي مرتبة وفقا لترتیب الأسئلة: 

- استنباط نتائج من معطیات. 1
- استقراء نتائج من معطیات. 2
- التعرّف على أوجه التناقض أو عدم الاتساق في مسار عملیة الاستدلال من 3

المقدمات أو الوقائع.  
- التمییز بین النتائج المترتبة وغیر المترتبة في عملیة الاستدلال من المقدمات. 4
- وضع الفرضیات. 5
- التعرّف على العناصر غیر المعلنة( تحدید دوافع غیر معلنة). 6
- التعرّف على أخطاء التفكیر( تحرّي التحیز). 7
- التعرّف على العلاقات. 8
- التعرّف على العناصر غیر المعلنة(تحدید الافتراضات). 9

-التعرّف على العناصر غیر المعلنة(تحدید رسائل غیر معلنة). 10
- التنبؤ في ضوء المعطیات. 11
- التعرّف على العناصر غیر المعلنة( تحدید جوهر الموضوع أو القضیة 12

المحوریة).  

نص بعنوان " المعجزة الیابانیة في مرحلة ما بعد الحرب العالمیة الثانیة 

یطلب المدرّس من الطالب قراءة النص التالي، ومن ثم الإجابة عن الأسئلة 
المتعلقة به: 

تعاني الیابان من عدم كفایة مواردها لسد حاجة سكانها، ومتطلبات صناعتها. 
%، ولیس هناك أمل في 16فنسبة المساحة المزروعة إلى جملة مساحة الیابان نحو 

 من الغذاء، بما ازیادة الرقعة الزراعیة. وتعتمد الیابان على الاستیراد في سد احتیاجاته
% 67م. وتغطي الغابات الآن حوالي 1995في ذلك الذي بدأت تستورده لأول مرة عام 

من سطح الیابان، ولكن وعورة السطح وشدة الانحدار في السفوح، حال دون القطع 
 إلى استیراد الأخشاب من الخارج، وخاصة الأخشاب الصلبة، نوالإزالة، وتضطر الیابا

من جنوب شرق آسیا. وما تنتجه الیابان من حدید وفضة، وزنك ونحاس ومنغنیز؛ والذي 



  

دعم صناعاتها المبكرة، لم یعد كافیا لسد حاجة الیابانیین الصناعیة، ویتم استیرادها، 
كغیرها من الخامات المعدنیة الأخرى، إلى جانب استیراد كمیات كبیرة من الفحم 

والبترول.  

م استهلت الیابان برنامج إصلاح عصري وتصنیع، ولكن الصناعة 1868وفي عام 
ظلت أسیرة إنتاج المنسوجات الرخیصة، التي وجدت رواجا في الأسواق الخارجیة حتى 

م. وفي الثلاثینات شرعت الیابان في تنویع صناعاتها، والالتفات إلى إنتاج 1930عام 
الحدید والصلب. وكان الاتجاه إلى الصناعة الثقیلة بتشجیع كبیر من الحكومة، التي 

كانت تعد البلاد لخوض حروب توسعیة،بهدف بسط السیطرة على جهات الشرق 
الأقصى، لتحصل منها على المواد الخام اللازمة لصناعتها، ولتجعل منها سوقا مفتوحة 
لاستقبال منتجاتها الصناعیة، ونجحت في هذا المجال لحد كبیر، ولكن الحرب العالمیة 

الثانیة وضعت حدا لهذا الطموح. 

م، انكمشت الیابان، 1945فعقب إلقاء القنبلة الذریة الأمریكیة على هیروشیما عام 
واستسلمت بلا شروط، وفقدت الأراضي التي كسبتها في الحرب، كما ضاعت منها 

إمبراطوریتها التي جاهدت في تكوینها حوالي سبعین عاما، واحتلتها الولایات المتحدة 
م. وبعد خمس سنوات من الاحتلال 1952م حتى عام 1945الأمریكیة من عام 

م، 1931الأمریكي لم یزد الناتج القومي الأمریكي في الیابان عن ثلث ما كان علیه عام 
 دولارا، وكانت مدنها الرئیسیة نصف مدمرة، 32ولم یزد متوسط دخل الفرد عن 

ومصانعها خرابا. 

وشهدت الصناعة الیابانیة تغیرات جذریة بعد الحرب العالمیة الثانیة، تمثلت في 
 والصلب دالتحول من الصناعات الخفیفة إلى الصناعات الثقیلة، مثل صناعة الحدي

والألمنیوم والسیارات، وبناء السفن، وصنع الآلات والكیماویات، والأسمدة، وتكریر النفط. 
وما تزال الصناعات الخفیفة مهمة وكثیرة الإنتاج، ولكنها توارت نسبیا أمام زحف 

الصناعات الثقیلة. ومن أمثلة هذه الصناعات الخفیفة المنسوجات بأنواعها، والسلع 
الكهربائیة، والمطاط الصناعي، والخزف والورق، ولعب الأطفال. وحرصت الیابان على 



  

 نسبیا، ولذلك وجدت صناعاتها أسواقا ةتجوید الإنتاج مع الاحتفاظ بأسعار رخیص
مفتوحة .  

ویعزو بعض المحللین النمو الاقتصادي الهائل الذي حققته الیابان بعد هزیمتها- 
 إلى علاقات الیابان بالولایات المتحدة الأمریكیة بعد –والذي یعرف بالمعجزة الیابانیة 

الحرب العالمیة الثانیة؛ والتي حفزت الیابان على الإنتاج الصناعي. فقد طلبت الولایات 
المتحدة من الیابانیین أن یمدوا القوات الأمریكیة المحاربة في كوریا بالمنتجات الیابانیة، 

واستمرت المساعدات الاقتصادیة الأمریكیة للیابان.  

 تتدفق إلى السوق نوسمحت الولایات المتحدة لكثیر من المنتجات الیابانیة أ
الأمریكیة بغیر قیود لفترات طویلة، وأن تحمي الیابان صناعتها من الاستیراد، كما سمح 
للیابانیین بالاستفادة من التكنولوجیا الأمریكیة دون مقابل. ولكن الیابانیین لم یكتفوا بنقل 

التكنولوجیا الأمریكیة إلى بلادهم، بل أدخلوا علیها العدید من التحسینات؛الأمر الذي عاد 
بالفائدة على الصناعات الأمریكیة ذاتها. 

وبحلول السبعینات أصبحت الیابان عملاقا صناعیا، بمتوسط دخل فردي یفوق أي 
دولة في العالم، باستثناء الولایات المتحدة والاتحاد السوفیتي السابق، ووجدت الولایات 
المتحدة، والدول الأوربیة نفسها في موقف ضعیف أمام المنافسة الیابانیة في كثیر من 

الصناعات. وقد جاهدت هذه الدول في أن تتعامل مع هذه المنافسة، أو أن تحمي نفسها 
 التصدیریة، ومستهلكیها، وعلاقتاها التجاریة. وبحلول امنها- دون أن تضر صناعاته

الثمانینات بدأ الخلاف بین الولایات المتحدة والیابان بسبب الفائض التجاري مع الولایات 
. )1(المتحدة

ویشیر المحللون إلى خصائص یابانیة مهمة في التوظیف والإدارة، كانت من 
أسباب الطفرة الاقتصادیة الناجحة في الیابان. فالتوظیف یتم من خلال نظام تعلیمي، 
قوامه التدرب التقني للطلاب، كما أنّ القبول في التعلیم العالي یحكمه نظام امتحانات 

قاس ومجهد. واستراتیجیات الإدارة الیابانیة تؤكد إفادة العاملین، وتشجیع ولائهم 
 اتخاذ القرار، وكثیر من الشركات الیابانیة توفر الإسكان، ووسائل الترویح يومشاركتهم ف

                                                      
  .214-213) جودة، حسنین جودة: جغرافیة آسیا الإقلیمیة، الإسكندریة، الكتب الجامعي الحدیث، ص1(



  

عن النفس لعمالها. وهناك عامل هام في النمو الاقتصادي الهائل للیابان- فیما بعد 
الحرب- هو الاستثمارات الكبیرة ، في صناعات متطورة، ومصانع ذات كفاءة عالیة، ثم 
انّ الإنفاق القلیل جدا على النواحي العسكریة، وقدرة الشركات على العمل عند مستویات 
حدیة منخفضة من الربح، ساعد على ازدهار هذه الاستثمارات. ومما أدى إلى ازدهارها 

 الشعب الیاباني، فبلغ متوسط ما توفره الأسرة الیابانیة ىأیضا، ارتفاع معدل التوفیر لد
م.   1998 م دولار عا116,000

ویرى بعض المحللین أنّ النظام السیاسي في الیابان هو سبب نجاحها الاقتصادي، 
فهناك حزب سیاسي یسمى: الحزب اللیبرالي الدیمقراطي، انتخب مرارا لتولي السلطة، منذ 

م- وهو حزب محافظ قوي-  یساعد على ازدهار الصادرات 1952استقلال الیابان عام 
الیابانیة، بواسطة السیاسات المالیة، التي ساعدت على عدم ارتفاع الین( العملة الیابانیة) 
وعدم ارتفاع سعر البضائع الیابانیة. وقد تعاون الحزب تعاونا وثیقا مع الشركات الیابانیة 

في نشوء صناعات جدیدة. 

ویعتقد بعض المحللین، في أنّ المعجزة الیابانیة الاقتصادیة بعد الحرب، نشأت عن 
روح قویة لدى الیابانیین، تمثلت في حب الانجاز والعمل. والكثیر من الیابانیین یرجعون 

هذه الروح الیابانیة إلى جغرافیة بلادهم وكونها جزرا فقیرة الموارد؛ وللتغلب على القیود 
الأسئلة الطبیعیة المفروضة علیهم،فإنّ الیابانیین یشعرون أنّ علیهم أن یعملوا بجد 

: المتعلقة بالنص

 صغ على الأقل أربع نتائج، یمكنك استنباطها من النص.  السؤال الأول:

 إجابات محتملة:  

عن المائة دولار.  1931 دخل الفرد السنوي في الیابان عام ط- لم یزد متوس1 
 الرعي. و% من مساحة الیابان غیر صالحة للزراعة أ67- 2
م. 1995- كان إنتاج الیابان من الأرز یكفي حاجتها قبل عام 3
- السبیل الوحید أمام الیابان لزیادة الإنتاج الزراعي هو في تحسین غلة الفدان. 4
- الدخل القومي من الصناعات الخفیفة أقل بكثیر من الدخل القومي من 5

الصناعات الثقیلة. 



  

- لم یكن في إمكان الیابان الاعتماد على مواردها الطبیعیة فقط في تحقیق 6
نهضتها الصناعیة. 

- مع ازدیاد التوسع الصناعي والنمو السكاني في الیابان سیزداد اعتمادها على 7
الخارج في سد حاجتها من المواد الخام والمواد الغذائیة. 

- استمرار الازدهار الاقتصادي في الیابان مرهون بقدرتها على الاحتفاظ بأسواقها 8
الخارجیة. 

 صغ على الأقل أربع نتائج یمكنك استقراؤها من النص. السؤال الثاني:

إجابات محتملة: 

- المنتجات الصناعیة الیابانیة لا تقل جودة عن المنتجات الصناعیة الأوربیة 1
والأمریكیة ولكنها اقل منها سعرا. 

 الدول الآسیویة المجاورة. ن- یفضل الیابانیون الاستیراد م2
- لا تسهم الیابان بشيء یذكر في التجارة العالمیة للحاصلات الزراعیة. 3
- تسعى الیابان دائما لأن تربطها علاقات طیبة بمختلف دول العالم. 4
- الوضع الاقتصادي للیابان الآن كان سیختلف تماما، لو أنّ الدولة التي احتلت 5

الیابان روسیا ولیست أمریكا. 
- تسهم الیابان بنسبة كبیرة في التجارة الدولیة لبیع الصناعات الثقیلة. 6

إذا كانت المقدمات كما ترد في الاستدلالین تقود إلى نتیجة السؤال الثالث: 
 البرهان ةصحیحة، فاكتب المقدمات، والنتیجة في ورقة إجابتك مع إعطاء تسویغ لصح

الاستنباطي، وإذا كان لا یترتب علیها التوصل إلى نتیجة صحیحة، فوضح نوع المغالطة 
فیها، ثمّ غیّر الشكل الذي رتبت بموجبه القضایا، لتحصل على استدلال صحیح. 

: المنتجات الصناعیة ذات الجودة العالیة، والسعر المنخفض - مقدمة كبرى1
نسبیا، تجد لها أسواقا مفتوحة. 

 منتجات الیابان الصناعیة، تجد لها أسواقا مفتوحة.     مقدمة صغرى:

 إذن........................................................    نتیجة:
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 الإجابة:

لا یمكن التوصل إلى نتیجة صحیحة من المقدمتین السابقتین، لوجود خطأ في بنیة 
البرهان الاستنباطي، حیث إنّ موضوع المقدمة الكبرى غیر متطابق مع محمول المقدمة 

الصغرى. وهذا یعني أنّ المقدمة الصغرى غیر متسقة مع الشق الأول من المقدمة 
الكبرى، ویمكن تعدیل بنیة البرهان على النحو التالي: 

 المنتجات الصناعیة ذات الجودة العالیة، والسعر المنخفض نسبیا، مقدمة كبرى:
تجد لها أسواقا مفتوحة. 

 منتجات الیابان الصناعیة، ذات جودة عالیة، وسعر منخفض مقدمة صغرى:
 نسبیا.

 إذن منتجات الیابان الصناعیة تجد لها أسواقا مفتوحة. نتیجة:

 إذا تحولت الدولة من الصناعات الخفیفة، إلى الصناعات - مقدمة كبرى:2
الثقیلة،فإنّها تشهد نهضة صناعیة. 

 تحولت الیابان من الصناعات الخفیفة، إلى الصناعات الثقیلة منذ مقدمة صغرى:
منتصف القرن العشرین. 

 إذن............................................................   نتیجة:

الإجابة: 

بنیة البرهان الاستنباطي الشرطي السابق صحیحة، حیث إنّ المقدمة الصغرى 
مؤكدة " لمقدم " المقدمة الكبرى؛ مما یعني أنّ الشرط الوارد في " مقدم " المقدمة الكبرى 
متحقق. وفي ضوء مترتب حدوث الشرط وهو " النهضة الصناعیة "، تكون النتیجة: " 

الیابان تشهد نهضة صناعیة منذ منتصف القرن العشرین،صحیحة ولازمة. 

فیما یلي عبارة یلیها عدد من النتائج، والمطلوب منك كتابة النتیجة السؤال الرابع: 
في ورقة إجابتك ، وأمامها كلمة مترتبة، إذا كانت مترتبة منطقیا على العبارة؛ وكلمة غیر 

مترتبة إذا كانت لا تترتب منطقیا على العبارة، مع التبریر. 

العبارة: جمیع الدول الصناعیة ترتفع فیها مستویات المعیشة. 



  

أ- لا توجد دول صناعیة تنخفض فیها مستویات المعیشة. 
ب- بعض الدول الصناعیة تنخفض فیها مستویات المعیشة. 

ج- جمیع الدول التي ترتفع فیها مستویات المعیشة هي دول صناعیة. 
د- بعض الدول الصناعیة ترتفع فیها مستویات المعیشة. 
هـ- لا توجد دولة صناعیة ترتفع فیها مستویات المعیشة.  

الإجابة:  

أ- مترتبة؛ لأنها مؤكدة للعبارة. 
ب- غیر مترتبة؛ لأنه لا ینطبق فیها حكم العام على الخاص. 

ج- غیر مترتبة؛ لأنها تتجاوز ما تضمنته العبارة. 
د- مترتبة؛ لأنه ینطبق فیها حكم العام على الخاص. 

هـ- غیر مترتبة؛لأنها نافیة لمضمون العبارة. 

 صغ من النص فرضا قابلا للاختبار. السؤال الخامس:

إجابات محتملة:  

- تحتل بعض المنتجات الصناعیة الیابانیة مركز الصدارة، من حیث معدل 1
الاستهلاك العالمي. 

- كانت الیابان قبل الحرب العالمیة الثانیة أكثر الدول تقدما، اقتصادیا وعسكریا، 2
في شرق وجنوب شرق آسیا. 

 في اعتقادك ما الدوافع وراء مساعدة الولایات المتحدة الأمریكیة السؤال السادس:
للیابان بعد ضربها بالقنبلة الذریة، واحتلاها لمدة خمس سنوات بعد الحرب؟ 

إجابة محتملة: 

 أن تمد ید العون للیابان، كي تكون –ربما وجدت الولایات المتحدة- من صالحها 
درعا یحمي الغرب من التوسع الشیوعي السوفیتي. 



  

 إلى أي مدى كان مضمون النص موضوعیا، وغیر متحیز، عند السؤال السابع:
حدیثه عن العوامل التي ساعدت على نهضة الیابان الصناعیة، بعد الحرب العالمیة 

الثانیة؟ وبرر إجابتك. 

إجابة محتملة: 

كان مضمون النص إلى حد كبیر موضوعیا في معالجته للموضوع، فقد تحدث عن 
مساعدات الولایات المتحدة للیابان، وسماحها للیابانیین بالاستفادة من التكنولوجیا 

الأمریكیة؛ ولكنه أكد أیضا أنّ الیابانیین لم یكتفوا بنقل التكنولوجیا الغربیة للیابان، ولكنهم 
طوروها أیضا، وكان النص أمینا حین أشار إلى أنّ هذا التطویر عاد بالفائدة على 

الصناعة الأمریكیة ذاتها. كما أشاد بالأنظمة الیابانیة في الإدارة والتعلیم، والاستثمارات 
الحكومیة الضخمة في الصناعة ورغبة الیابانیین في الادخار. ولكن كان یجب أن یشیر 

النص إلى مساعدات الدول الأخرى للیابان ولیس الولایات المتحدة الأمریكیة فقط. 

 حدد من النص علاقة سببیة، ووضح نوعها.  السؤال الثامن:

إجابات محتملة: 

 إلى ارتفاع كبیر ي- التحول من الصناعات الخفیفة الى الصناعات الثقیلة یؤد1
في متوسط دخل الفرد( علاقة سببیة، السبب فیها ضروري وكاف). 

- الاهتمام بالتعلیم التقني، وإتباع أنظمة إداریة متطورة، أدت إلى النهضة 2
الاقتصادیة في الیابان. (سبب ضروري ولكنه غیر كاف)، حیث ساهمت عوامل أخرى 

في قیام هذه النهضة. 

 حدد افتراضا واردا في كل من العبارات التالیة : السؤال التاسع:

- لم یكن للیابان أن تنهض اقتصادیا بعد الحرب لو لم تساعدها أمریكا في ذلك. 1

- التعلیم التقني، ونظم الإدارة المتطورة یجب أن یلازما أي تطور اقتصادي في 2
الدولة. 

- تواجه الدولة صعوبة في التطور الصناعي، إذا كانت معدلات ادخار الأفراد 3
فیها منخفضة. 



  

إجابات محتملة:  

-إنّ التدمیر الذي ألحقته الحرب بالاقتصاد الیاباني والبنیة التحتیة الیابانیة كان 1
كبیرا جدا بحیث كان من الصعب على الیابان أن تعید بناء اقتصادها دون 

مساعدة من دولة كبرى كالولایات المتحدة. 
- من الصعب تحقیق أي تطور اقتصادي حقیقي في الدولة بأنظمة تعلیمیة 2

وإداریة متخلفة. 
- الاستثمارات الصناعیة الكبیرة تعتمد بدرجة كبیرة على مدخرات الأفراد. 3

 ما الرسالة غیر المعلنة، التي یحاول كاتب النص إبلاغها القارئ؟  السؤال العاشر:

إجابات محتملة :  

إنّ علاقات دولیة طیبة، وقوى بشریة ماهرة وواعیة، وأنظمة سیاسیة وإداریة فعّالة، 
تمكّن الدولة من أن تحقق تفوقا اقتصادیا كبیرا، حتى لو كانت تعاني نقصا في مواردها 

الطبیعیة. 

 في اعتقادك في أي الحالات یمكن أن تتعرض الیابان السؤال الحادي عشر:
لأزمات اقتصادیة ؟ وكیف یمكن مواجهتها ؟ 

إجابات محتملة: 

تتعرض الیابان لأزمات اقتصادیة إذا ما فقدت الأسواق الخارجیة شهیتها للمنتجات 
الیابانیة، أو تبنت الدول المستوردة الحمایة الجمركیة لاقتصادها القومي. وهنا قد تتجه 

الیابان إلى توسیع استثماراتها الخارجیة كأحد المصادر المهمة البدیلة لدخلها القومي، أو 
قد یسعى الإبداع الیاباني جاهدا من أجل تحقیق اكتشافات حدیثة، في مجال الصناعة 

تجد لها أسواقا مفتوحة دون منافس. 

 حدد في جملة واحدة الموضوع المحوري المتعامل معه في السؤال الثاني عشر :
النص. 

إجابة محتملة: 



  

 ي، في أعقاب الحرب العالمیة الثانیة والعوامل التنالنهضة الاقتصادیة الكبرى للیابا
أدت إلیها. 

 

 

 

 



  

 
الفصل السابع 

 الوسائل التعلیمیة
Educational  device 

 أثناءفي  كل ما یسمع ویشاهد،في تدریس المادة یضم مفهوم الوسائل التعلیمیة 
 مل هذه الوسائل ما یلي:ت وبالتالي تش،الدرس ویسهم في مساعدة الطلاب على التعلّم

 ،والعینات والشرائح والنماذج، والسینما، القصص، والتمثیل، والرحلات، والصور،
 والرسوم البیانیة، ولوحة ،، والرسوم التخطیطیة التوضیحیةالأرضیةوالكرات  والخرائط،
 وغیر  والمتاحف والمعارض والانترنت،والتلفزیون، ،الإذاعةولوحة النشرات،  و ،الأخبار

 ذلك.

أهمیة الوسائل التعلیمیة في تدریس العلوم السیاسیة: 

- خلق اتجاهات إیجابیة نحو المادة، بسبب زیادة  تشویق الطلبة وتوفیر خبرات 1
حسیة مباشرة. 

 الملاحظة والتفكیر العلمي من خلال المشاركة الفعلیة في ت- تطویر قدرا2
اكتساب الخبرات. 

- تجعل التعلم أسرع وأبقى أثرا. 3
- تكوین تصورات في الذهن عن مجموعة مفاهیم من خلال وسائل محسوسة. 4

 وظائف الوسائل التعلیمیة:

تستخدم الوسائل التعلیمیة على نطاق واسع لاستحضار وتقدیم الخبرات الجدیدة 
 محتوى المادة المقروءة وتفسر في تكشف الغموض وتبعث الروح والمعنى فهيللطلاب، 

 قد یكون من الصعب على التي الضروریة والمعاني الأبعاد إلیهاالخبرات وتضیف 
  .الطلاب فهمها

  عملة على نحوأداء في الوسائل التعلیمیة تساعد المدرس الناجح دون غیره إنّ 
 الذي الناجحمدرّس ال ذات قیمة حقیقیة بین وأشیاء ومواد أدوات تصبح أنهاجید، بمعنى 



  

 إلى تدریس وتوجیه المتعلّم في منها ومواطن استخدامها الإفادة وكیفیة إمكاناتهایعرف 
 المرغوب فیها. الوجهة

والأهمیة،  الصعوبة نواحي على كثیر من تنطوي كانت دراسة العلوم السیاسیة ولما
 العلوم السیاسیة إنّ  ضرورة، ذلك أكثر تدریسها یصبح فيفإنّ استخدام الوسائل التعلیمیة 

 محتویاتها على كثیر من المسائل الهامة مثل:  فيتتضمن 

 الزمنیة. بالأبعاد والتواریخ وارتباطها للأحداث العلاقات المكانیة - إدراك1
 والاستجابة. والتحدي علاقات التأثیر والتأثر - إدراك2
  الظواهر الاقتصادیة والاجتماعیة والسیاسیة.أسباب - إدراك3

 مفاهیم العدل والحریة والظلم والحق والواجب والضعف والخضوع فيالتفكیر - 4
والزعامة وغیرها. 

 مجال تدریس العلوم السیاسیة وتعلّمها في الوسائل التعلیمیة ویحقق استخدام
:  أهمهاوظائف عدیدة لعل 

 تقدیم الدرس:- 1

 وأالمشكلة  أو  عرض مجال الوحدةفيمدرس الوسائل التعلیمیة الحیث یستخدم  
 إمكانیةیحدد الوسائل اللازمة ویدرسها بعنایة، بحیث یتعرف على  غیرها، فهو وأالنشاط 

 حب الاستطلاع لدیهم وحفزهم على المشاركة وإثارة جذب انتباه الطلاب فياستخدامها 
  التعلیمیة المرتبطة بها.الأنشطة في

 التوضیح والتفسیر:- 2

 والمعلومات والحقائق الأفكاریستخدم المدرّس الوسائل التعلیمیة لتوضیح وتفسیر  
 مادة الدرس بحیث یستطیع طلاب تحتویه مما ، والعلاقات والتنظیمات وغیرهاوالأشیاء

 التقدم فیه وكلما كان التوضیح أثناء فهم واستیعاب مادة الدرس وكأفرادالصف كجماعة 
 یتلمس المشكلات الحقیقیة التي أن یستطیع  الذيوالتفسیر ضروریا، والمدرس الناجح هو

 المناسبة لاستخدام الوسائل الإجراءات الدراسة ویتخذ أثناءیتعرض لها الطالب في 
 التعلیمیة الضروریة. 



  

 :استكمال نواحي النقص- 3

عندما یشعر بنقص في المادة الدراسیة التي التعلیمیة  الوسیلة إلى المدرس أیلج
 الأحداثنتیجة  وأ التي یثیرها الطلاب، الأسئلةیحتویها الكتاب المدرسي نتیجة بعض 

بحث جدید، وهنا تستكمل الوسائل التعلیمیة  وأاكتشاف  وأمشكلات معاصرة  وأجاریة 
 . وتكاملاأكثرنواحي النقص وتجعل الخبرات التعلیمیة 

  الدلائل:- إقامة4

 التدعیم إلىتحتاج كثیر من المعلومات  والحقائق التي یقدمها المدرس للطلاب 
  السیاسیة لفلسطینخریطةال إلىن یلجا المدرس أ الدلائل، كإقامةالفوري من خلال 

 العنصریة على الانسحاب منها إسرائیل التي ستجبر للأراضيوضّح التوزّع الجغرافي لي
 الدولة الفلسطینیة التي أجزاءفي فلسطین المحتلة لیبرهن للطلاب على ضعف وتناثر 

  م.2003 عام الأمریكیةنصت علیها خارطة الطریق 

 الاستنتاج والمراجعة والتلخیص:- 5

 الفرصة للطلاب على الاستنتاج تفعّل من مشاركتهم الایجابیة في العملیة إتاحة إنّ  
 یدرب طلابه أنّ  ةالتعلیميالتعلیمیة ویستطیع مدرس العلوم السیاسیة باستخدام الوسائل 

على الاستنتاج ومراجعة المعلومات والحقائق التي سبق لهم دراستها، كما یستطیع 
 الكتاب إلى من استیعابها وفهمها دون الرجوع التأكدالطلاب تلخیص معلوماتهم السابقة و

  . الذي یشجعهم على التعبیر الحر وتعزیز الثقة بالنفسالأمرالمدرسي 

 التقویم:- 6

تساعد الوسائل التعلیمیة في عملیة تقویم الطلاب، فمثلا یستطیع مدرّس العلوم  
 یستخدم الرسوم البیانیة للتعرف على قدرة الطلاب على الاستنتاج والتفسیر أنالسیاسیة 
 یتعرف على نجاحه في اختیار الوسیلة المستخدمة أن وكذلك یستطیع المدرس ،والتعلیل

 في تدریسه.



  

المادة: قواعد استخدام الوسائل التعلیمیة في تدریس 

 أنّ یقرر المدرس نوع الوسائل التعلیمیة التي تصلح لهدف الدرس، مع ملاحظة - 1
 الملل. إلىدي ؤهدفین لفترة طویلة يأو  لهدف وسیلة واحدة

 الأكبر بمضمون الوسیلة ذات الفائدة أكثرالدقة في اختیار الوسیلة والاهتمام  -2
وقد تصلح  ما تقدمه الوسیلة للطلاب.  لانّ المهم هوالأجملولیس الوسیلة 

قل من مستوى طلاب المرحلة أ في حین تكون الإعدادیة،وسیلة لطلاب المرحلة 
الثانویة.  

خاطئة.  وأ تكون الوسیلة واضحة بحیث لا توحي بفكرة غیر سلیمة أنیجب - 3
 بذل الكثیر إلى تكون بسیطة غیر معقدة بحیث لا یضطر المدرس أنیجب - 4

من الوقت في توضیحها. 
 یحدد المدرس الغرض من استخدام الوسیلة في الحصة الدرسیة، فمن أنیجب - 5

 الاهتمام بالدرس، ثم تستخدم عدة مرات لتدریس لإثارة تستخدم أنالممكن 
 موضوع لتقویموقد تستخدم بعد ذلك ، حقائق خاصة وللمراجعة والتلخیص

الدرس. 
 لا یستخدم المدرس من الوسائل التعلیمیة  عددا كبیرا ولا یبقي أنینبغي - 6

 حتى لا ینصرف ، الطلاب بعد الانتهاء من استخدامهاأمامالوسیلة التعلیمیة 
بعون سیر الدرس. یتا ولا إلیهااهتمام الطلاب 

 الدرس، بحیث تدرس إعداد تكون دراسة هذه الوسائل جزءا من أنیجب  -7
 على الأمر الدرس وتناقش منها معلومات، وبالتالي لا یقتصر أثناءالوسیلة 

مجرد عرضها على الطلاب. 
 جانب ما تقدّمه الوسیلة  إلى تثیر الوسیلة مناشط یقوم بها الطلاب أنیجب  -8

لشرح مفردات الدرس. 
 واستغلالها في تدریس إمكاناتهاعلى مصادر البیئة المحلیة و ینبغي التعرّف- 9

 العلوم السیاسیة 
 الطلاب في تصنیع بعض الوسائل التعلیمیة المرتبطة بمنهج إشراكینبغي - 10

 المدرس. إشرافالعلوم السیاسیة تحت 



  

حقائق أو  الوسیلة المستخدمة وما تحتویه من معلومات ملائمة من التأكد- 11
الثانویة.  وأ الإعدادیةغیرها لمستوى الطلاب في المرحلتین  وأومفاهیم 

 یعرف المدرس طریقة الاستخدام لكل وسیلة تعلیمیة مستخدمة أنینبغي - 12
استخدامها.  ووقت 

المادة: بعض الوسائل التعلیمیة في تدریس - 

 حیث یعتمد بعض ،تدریسالیمكن استخدام العدید من الوسائل التعلیمیة في مجال 
 المتعددة والخرائط والصور بأنواعهاهذه الوسائل على حاسة البصر كالسبورات 

 الثابتة الأفلام والرسوم البیانیة والنماذج وطوابع البرید والعینات والشرائح ووالإحصاءات
 الأخر التوضیحیة،ومتحف المدرسة،ویعتمد بعضها ةالتخطیطيولوحة النشرات والرسوم 

، والتسجیلات  الصوتیة، ویعتمد غیرها على حاستي البصر كالإذاعةعلى حاسة السمع 
 التمثیل، أیضا وهناك  نالتلفزیو المتحركة والتمثیلیات والأفلاموالسمع مثل 

 ...وغیرهاوالرحلات

 تستخدم في تدریس العلوم السیاسیة أنونظرا لتعدد الوسائل التعلیمیة التي یمكن 
. أهمهانقتصر على س

 :الرحلات

لما لها من قیمة علمیة وتربویة  تستخدم الرحلات في مختلف مراحل التعلیم،
 أثریة أماكن إلى متنوعة: فقد تكون وهي ، ما تمّت الاستفادة منها بشكل جیدإذاعظیمة 

، أو إلى مواقع تحقق فیها النصر  دور النشرأو إلىت ومؤسسات، آ منشأو إلىتاریخیة، 
تختلف الرحلات و ، وغیر ذلكعلى العدو الصهیوني في الجولان أو جنوب لبنان المقاوم

  موضوع الدراسة فیها، ومن حیث المرحلة العمریة ومن حیث الزمن الذي تستغرقه، 
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:  الرحلاتأهمیة 

 في النقاط التالیة: الأهمیةتتلخص هذه 

 الصلة التي تربط ما یجري في الحیاة خارج لإدراك الطلاب أمامتفسح المجال - 1
 ،، وقیمةأهمیةالمدرسة وبین ما یدرسونه، فیعطي لما یتعلمونه معنى، و

 واقع ملموس. إلىوتحول الوصف، والمعاني 
 الطلاب للاتصال المباشر بالظواهر الاجتماعیة، أمامتفسح المجال - 2

 أصلیة مصادر إلىفیتحول هذا الاتصال  والاقتصادیة، وبالعمل السیاسي
 تكوین مفاهیم  سلیمة وضروریة. أسسلحقائق ومعلومات تعتبر أساسا من 

 والاعتزاز الأجدادتساعد الطلاب على امتلاك مهارات التقییم والتقدیر لتراث - 3
 من جدید. الأمة إحیاء وضرورة العظیمة   العربیةبالحضارة

بعیدا عن الرتابة. ویجد الطلاب في الرحلة  المدرسي مرغوبا فیه،  تجعل الجو-4
لتنمیة الدقة   الاستطلاع والكشف والبحث، ومجالاإلى  میولهم لإشباعمجالا 

 حمیمةوتنشأ علاقة ، في الملاحظة والتأمل ولتكوین اتجاهات مرغوب فیها
بین المدرّس وطلابه فیتعرّف على حاجاتهم ومیولهم. 

  وتساعد ،تشتمل الرحلات على مجالات ترفیهیة، وممارسة اجتماعیة موجهة- 5
الطلاب على تنمیة القدرة على الصبر، والنظام، والقیادة الناجحة. والنقد 
الذاتي، والنقد البناء، مما یساهم في بناء شخصیات الطلاب من جوانبها 

المختلفة. 

:  استخدام الرحلات كوسیلة تعلیمیة ناجحةأثناء اتباعهاالخطوات الواجب 

 تسیر وفق أنتدریس لابد لها اللكي تكون الرحلة وسیلة تعلیمیة ناجحة في 
خطوات محددة وهي: 

قد یناقش الطلاب مدرّسهم في ف. أهدافها الرحلة وتحدید إلىالشعور بالحاجة - 
 القیام إلى فیشعرون بالحاجة ، الدراسةأثناءمشكلة معینة ظهرت لهم في  وأموضوع 

للتأكد من الجوانب التي ناقشوها.  وأبرحلة تخص الموضوع لزیادة وضوحه 



  

 السینما، فإنّ بعض الوسائل التعلیمیة التي یستخدمها المدرس (كالصور، كذلك
 القیام برحلة للاتصال والدراسة إلى شعور الطلاب بالحاجة إلىقد تؤدي  النماذج)

المباشرة. 

 الرحلة من قبل الطلاب بتوجیه المدرس وبعدها یقومون  بجمع أهدافتحدید - 
 والصحف، ومكتبة المدرسة، معلومات عن مكان الرحلة من خلال الكتب المدرسیة،

، المدرس الأمور أولیاء المقیمین في البیئة  المحلیة، والأشخاصوالنشرات، وبعض 
مما  صورا جذابة عن مكان الرحلة وأنفسه، وقد یعرض المدرس علیهم فیلما سینمائیا 

  رؤیة الواقع.إلى التحمس إلىهم عیدف

یتم انتخاب مجموعة من اللجان أهدافها، وتحدید و،  عمل  الترتیب اللازم للرحلة-
  للرحلة، وهذه اللجان هي:ماللازلتقوم بالترتیب 

  أنّ  للزیارة وللتأكد منللإذنلجنة الاتصال بالجهة المختصة بمكان الرحلة،  -1
 المدرس إشراففتعد هذه اللجنة خطابا تحت   الرحلة لن یعوقها عائق،أهداف

 الرحلة. بأهداف لإخطارها الجهة المختصة،إلى
.  للحصول على موافقة الاشتراك بالرحلةلأولیاء الأمورلجنة لكتابة الخطابات - 2
 مكان الرحلة وصرف النفقات الضروریة. إلىلجنة الانتقال -3
 تبقى هذه اللجان ثابتة في كل أنلا یجوز و ، الرحلةأثناءجنة حفظ النظام في - ل4

 الجمیع للمشاركة والاستفادة. أمامح المجال سالرحلات كي یف

 المدرّس طلابه على مناقشة ما یشجع : حیث منهاالإفادةالقیام بالرحلة و- 
وعلى   الرحلة،أهداف في ضوء أسئلةیشاهدونه وعلى سؤال المختصین الموجودین 

 والملاحظات في كراساتهم ویشجع المدرس طلابه على الإجابات یدونوا أنالطلاب 
 لا یكون أن، على أهلهاالحدیث الحر معه، وفیما بینهم، ومع من یكون في المنطقة من 

 مجرد تهریج. ثالحديهذا 

 مراجعة نتائج الرحلة والقیام بنشاط مرتكز علیها: - 

یقوم الطلاب بعدة أنشطة بعد الانتهاء من الرحلة وهي: 

 كل من ساعد في الرحلة. إلى المدرس إشراف خطاب شكر تحت - إعداد1



  

 المدرس عن الفوائد التي جنوها من إشراف الدرس تحت أثناء مناقشة في - إجراء2
 تنتهي أنتحدید المشكلات التي تكون قد نشأت عن الرحلة، ولكن المهم  وأالرحلة، 

 المناقشة بتحدید ما تعلمه الطلاب من الرحلة.

  الصور:

، حیث تساعد في تقدیم تدریس في كل المراحل التعلیمیةال الصور في تستخدم
تصور للظواهر والأحداث السیاسیة التي عصفت وتعصف بالعالم. 

 أنواع الصور التي یمكن استخدامها في تدریس المادة:

- صور تعكس أحداث هامة من حروب وثورات ومظاهرات واضطرابات...الخ. 1
- صور تعكس الأنشطة السیاسیة من اجتماعات ومحاضرات وندوات...الخ. 2
- صور تعبر عن مظاهر التمییز العنصري في العالم، كما یحدث یومیا من 3

مشاهد تمییز في مناحي الحیاة في فلسطین على أیدي المغتصبین الصهاینة. 
- صور لمجازر تهز الضمیر البشري، كمجازر قانا التي ارتكبها العدو 4

 في جنوب لبنان، وصور الطفلة التي قتل 2006الصهیوني في تموز عام 
م. 2006الصهاینة أسرتها على شاطئ غزة في العام 

- صور المدن والقرى والبلدات التي لعبت وتلعب دورا في المواجهات مع العدو 5
الصهیوني والغربي في كل بقاع الوطن العربي. ومنها على وجه الخصوص 
بلدات جنوب لبنان وبلدات فلسطین (جنین)، والعراق، وبلدات وقرى الجولان 

العربي السوري ..الخ.  
- صور لشخصیات من قادة وزعماء عرب وأجانب لهم دورا مؤثرا في مجرى 6

الأحداث في المنطقة والعالم. 

وهناك عدة حالات لاستخدام صور الشخصیات التاریخیة السیاسیة منها ما یلي: 



  

  - الصور الفردیة:

الخاصة بنشاط شخصیة معینة، لها علاقة بإحدى فقرات الدرس، حیث توظف 
الصورة لاستخلاص خصائص الشخصیة وعرضها في محیطها الاجتماعي ومناخها 

السیاسي، وتتحول عملیة تحلیل الصورة إلى مناقشة للوصول إلى استنتاجات نهائیة حول 
فكرة الدرس المرتبطة بهذه الشخصیة. 

- الصور الجماعیة : 

یسهم عرض الصور الجماعیة في كشف العلاقات الاجتماعیة للمرحلة الزمنیة  
 الطلاب في دالمدروسة ، من خصائص طبقیة، ولباس، وأجواء كل طبقة...الخ، وتساع

الوصول على إصدار أحكام على تلك المرحلة. 

 - الصورة التي تساعد على التعرّف على الدور السیاسي القیادي للشخصیة،
فیمكن أن نعرض هنا صور لشخصیة قیادیة وهي تخاطب الجماهیر من على 

المنبر....الخ. 

 ما یلي: أهمها فوائد وللصور

تشوّق الطلاب وتثیر اهتمامهم بما یدرسونه. - 

 إقلیم الحدیث عن أثناء في بعض الحالات من شرح المدرس وخاصة أدقتكون - 
، حیث توضح الصور تفاصیل لا یستطیع المدرس نقلها بالشرح للطلبة. ما مثلا

 وعلى .هوثر واقع ما تصورأثر في نفوس الطلاب  یقرب من أتستطیع ترك - 
سبیل المثال، یمكن أن یعرض المدرس صورا لمجازر قانا التي ارتكبها العدو الصهیوني 

، أو صور لمجازر النازیین الجدد 2006أثناء حربه الأخیرة على لبنان في تموز عام 
م. وتسهم هذه الصور بالإضافة 2008الصهاینة في عدوانهم على غزة في نهایة العام 

 تعزیز ةإلى قیمتها التربویة في التأثیر في وعي الطلاب ونضجهم الانفعالي لناحي
 القناعات بمدى وحشیة الصهاینة، ودمویتهم وحقدهم على كل ما هو عربي وإسلامي، 



  

 وأ محل الزیارة أحیانا وتحل إلیهاتوضح ظواهر في مناطق یصعب الانتقال - 
 كأن یعرض المدرّس صورا توضح طبیعة حیاة الناس في مناطق الجنوب اللبناني الرحلة

التي تعاني حالیا من الحرمان. 

 توضح للطلاب ظواهر حضاریة من عصور قدیمة ولا یمكن مشاهدتها حاضرا -
 في مرحلة ما قبل التاریخ. الإنسان التي استخدمها كالأدوات في المتاحف إلاّ 

 والبیئة. الإنسان في فهم العدید من العلاقات بین أحیانا تتوفر الوق -

 تشجع الطلاب على الملاحظة والتفكیر الناقد.- 

: راختیار الصومعاییر 

یراعى في اختیار الصور ما یأتي: 

.  ویفضل أن تكون بالألوانواضحة تیسر للطالب دراستها- 1
 - واقعیة وصادقة.2
 تساعد على بلوغ هدف الدرس  -3
- تركز على الموضوع المقصود دون تفاصیل كثیرة.  4
- مناسبة للمرحلة العمریة . 5

دور الصور في التدریس: 

یمكن أن تستخدم الصور في مراحل الدرس كافة: التقدیم العرض الاستنتاج التقویم 
 اقشها معهم،نوي  الطلاب،إلىالمدرّس بتقدیم الصورة یقوم  وفي كل من هذه المراحل

 عن الصورة أسئلةویتم ذلك من خلال توجیه ،  أفكار معلومات وحقائق وویستخلص منها
 على الأسئلةوقد یوزّع المدرّس هذه  وربطها بموضوع الدرس،المتعلمین   إجاباتومناقشة

 عن الصورة لیجیبوا عنها ولیناقشوا أسئلة وا یصوغ أوالطلاب لیجیبوا عنها في كراساتهم،
 وقد یقوم الطلاب بجمع صور من الصحف ، المدرسإشراف فیما بینهم تحت الإجابات

 أن ذلك على إلى یوجّههم المدرّس أنبعد  المتاحف،أو مكاتب السیاحة، أو والمجلات، 
ولا ، تكون هذه الصور متصلة بموضوع الدرس، ثم تناقش هذه الصور مع المدرس

یقتصر استخدام الصور على داخل حجرة الصف، فمن الممكن تنظیم الصور تبعا 



  

لموضوعاتها وتعلیقها على لوحات خاصة في متحف المدرسة الخاص بالمواد 
 ردهات المدرسة، مع كتابة نبذة عن كل صورة بجانبها، مع ذكر يف و أالاجتماعیة،

  مجلة، وغیر ذلك). وأ منه (صحیفة، أخذتالمصدر الذي 

 الإذاعة والتسجیلات الصوتیة: 

تلعب الإذاعة المرئیة والمسموعة دورا هاما في تدریس المادة، نظرا لأنها تزّود 
الطلاب بالأخبار في حینها، وبأحدث المعلومات والتطورات المرتبطة بموضوعات الكتاب 

المدرسي، وتناقش المشكلات السیاسیة والاقتصادیة وغیرها. 

وتوظّف هذه البرامج الإذاعیة في الصف من خلال إشراك مختصین قادرین على 
عرض المشكلات المختلفة بطریقة شائقة، وذلك من خلال تجسیدها في تمثیلیات وندوات 

وغیرها من أسالیب العرض.  

إنّ استخدام الإذاعة في التدریس یدرّب الطلاب على تنمیة مهارات تركیز الانتباه، 
وحسن الاستماع، خاصة إذا ما أدركوا أنهم سیطالبون بالإجابة عن أسئلة تدور حول 

البرامج الإذاعیة المتعلقة بالموضوع المذاع، أو بإعداد تقریر أو ملخّص عنه وغیر ذلك 
من الأنشطة.  

ویتوقف تحقیق ونجاح استخدام الإذاعة في التدریس، على مهارة المدرّس في إعداد 
الطلاب للاستماع إلى الموضوع المذاع والتمهید له وتتبع النتائج وتقدیمها وربطها بغیرها. 

وتلعب التسجیلات الصوتیة دورا هاما في تدریس المادة، حیث یمكن تسجیل بعض 
البرامج الإذاعیة واستخدامها في الوقت المناسب، كما یمكن تسجیل الخطب السیاسیة 

والمقابلات الصحفیة والتلفزیونیة، وعرضها في غرفة الصف ودعوة مختصین لمناقشتها 
مع الطلبة. 

وتمتاز التسجیلات الصوتیة عن برامج الإذاعة المباشرة ببعض النقاط أهمها: 

- أنّ المدرس یستطیع الاستماع إلیها، قبل عرضها على الطلاب في الصف 
وتقویمها واستبعاد ما یراه غیر مناسب منها؛  



  

- بالإضافة لذلك، فإنّ استخدام التسجیلات الصوتیة لا یتطلب أي تغییر أو تعدیل 
في خطة الدراسة والجدول المدرسي؛   

- إمكان إعادة عرض التسجیل أو إیقافه للتعلیق على نقطة أو فكرة معینة. 

الأفلام (الصور المتحركة): 

ترجع أهمیة الصور المتحركة في تدریس المادة إلى أنها تعد أداة حقیقیة لحل 
العدید من المشكلات التي تعترض تدریس المادة: 

- لأنها تستطیع تخطي البعد المكاني والبعد الزماني. 
- تقدّم العدید من الخبرات في فترة زمنیة قصیرة . 

- تستطیع الصور المتحركة أن تحاكي أحداثا سیاسیة وتتحكم في الزمن 
وتستحضر البیئات المختلفة. 

- تقدّم عروضا مشّوقة حیّة ومتصلة، و توضح الأفكار و مختلف العلاقات. 
- تساعد على المقارنة وإبراز فكرة التطور والتبدل في المواقف والاتجاهات وموازین 

القوى وتبدل سیر الأحداث وغیر ذلك. 

وتسهم الأفلام إذا ما أحسن اختیارها واستخدامها في استثارة میول الطلاب 
وتشجیعهم على التفكیر والبحث والاطلاع والمناقشة، فضلا عما تثیره من تساؤلات 

ومشكلات لدى الطلاب، یمكن استخدامها كمحاور للدراسة في دروس أخرى لاحقة.  

بالإضافة لذلك تسهم الأفلام في فهم العلاقات المجردة، وفي تعدیل الاتجاهات 
وتنمیة القدرة على التذوق والتقدیر وتنمیة المهارات، التي یتطلبها أسلوب التفكیر الناقد. 

لا توجد طریقة واحدة أو أسالیب جامدة یستخدمها المدرس في تناوله الأفلام في 
تدریس المادة، فذلك یتوقف على طبیعة ومحتوى الفیلم، والموقف التعلیمي ذاته ومستوى 

الطلاب ( إعدادي أم ثانوي) وأهداف الدرس ومهارة المدرس في تناول الفیلم واستخدامه.  

ولكي یحقق الفیلم وظائفه التعلیمیة ینبغي مراعاة النواحي التالیة: 

 - تحدید الهدف من الاستخدام:1



  

 فقد یستخدم الفیلم في بدایة الدرس للإثارة والتشویق، وقد یكون لتقدیم موضوع أو 
لإثارة مشكلة، أو لعرض معلومات محددة وحقائق للطلاب، وقد یستخدم لتثبیت معلومات 

وحقائق سبق لهم دراستها، أو یستخدم للتعرّف على خطوات مهارة ما أو للمشاركة في 
تعدیل اتجاهات غیر مرغوب فیها، أو یستخدم في نهایة درس للمراجعة والتلخیص 

والتقویم. 

 - اختیار الفیلم:2

 بحیث یتلاءم مع أهداف الدرس وخطته وأنشطته، والتأكد من ملائمة الفیلم لمستوى 
الطلاب، ومدى جدّة مادته وتكاملها مع مادة الدرس. وهذا ما یتطلب من المدرّس 

مشاهدة الفیلم ودراسته بعنایة قبل عرضه في حجرة الدراسة للتعرّف على مستوى لغته وما 
یحتویه من مصطلحات جدیدة وأمور قد تكون من عوامل التشتت أثناء عرضه على 

الطلاب في الفصل. 

- التخطیط للاستخدام: 3

یتطلب من المدرس في هذا المجال الأمور التالیة:  

- الإلمام الكامل بموضوع الدرس وأن یحدد أهدافه. 
- تحدید موضوع استخدام الفیلم أثناء الدرس. 

- تحدید ما یحتویه من مفاهیم وتعمیمات ومهارات واتجاهات أو نواحي تقدیر 
یمكن أن یخدمها الفیلم، وأن یفكّر في هذه النواحي ومدى علاقتها بمادة الدرس 

وكیفیة ووقت تناولها. 
- إعداد وتهیئة الطلاب لمشاهدة الفیلم، على أن ینوّع المدرس في أسالیب التهیئة 
والإعداد تبعا لموضوع الفیلم ولغته ونوعه ومستواه ووقت عرضه أثناء الدرس 

والخبرات السابقة لدى الطلاب. 



  

- إعداد مكان العرض: 4

حیث یتطلب إعداد المكان التأكد من توافر وسائل الإظلام التام وسلامة  
التوصیلات الكهربائیة ووضع الشاشة في مكان یسمح للجمیع بمشاهدته، ووضع آلة 

العرض على مسافة مناسبة من الشاشة وعلى ارتفاع یسمح بمرور الأشعة الضوئیة فوق 
رؤوس الطلاب وأن یكون مكبر الصوت بجوار الشاشة وفي موجهة الطلاب. 

- عرض الفیلم: 5

 یمكن أن یبطل المدرّس الصوت أثناء العرض و یقوم بشرح وتفسیر بعض النقاط 
لفترة محددة أو طوال العرض، كما یوقف حركة الفیلم لعرض بعض صوره كصور ثابتة، 
إذا ما رأى ضرورة لذلك، كما قد یعید جزء أو أجزاء من الفیلم السابق عرضها، أو الفیلم 

كله إذا ما دعت الضرورة لذلك، مثل المراجعة وتثبیت المعلومات أو التقویم. وبعد 
الانتهاء من العرض: تجري المناقشات والأسئلة التحریریة والشفویة والملخصات. 
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الفصل الأول 

تخطیط الدروس 
 

یعدّ التدریس عملیة معقدة لا یمكن أن تحقق نجاحات جیدة بمعزل عن التخطیط 
 درس یتحمل الموالجید، ویعد التخطیط بمثابة نقطة البدء المنطقیة للعمل التدریسي،

مسؤولیة رئیسة في التخطیط للمواد الدراسیة التي یدرسها على أساس من الترتیب 
والتنظیم والرقابة. فتخطیط الدرس من المهارات الأساسیة بالنسبة للمعلم، وذلك لأنّ إتقان 

تلك المهارة یتطلب إجادة الكثیر من مهارات التدریس مثل صیاغة الأهداف التعلیمیة 
تحلیل محتوى المادة الدراسیة وتنظیم تتابع الخبرات، وتصمیم والمحددة والواضحة، 

الأنشطة ووسائل تعلیمها واختیار استراتیجیات التدریس المناسبة واختیار و أسالیب 
التقویم. 

 یعترضون على التقید درسینفإنّ بعض الم  من أهمیة تخطیط الدرس،وعلى الرغم
، ویقلل من تلقائیة العملیة درسبخطة معینة للدرس بحجة أن ذلك یحد من حریة الم

 وحده ولا درس یرى البعض الآخر أن عملیة تخطیط الدرس أمر یخص الموالتعلیمیة. 
فإنّ التأكید على أهمیة تخطیط الدرس لا یعني أن  ینبغي أن یتدخل فیها أحد. ومع ذلك

نّ التخطیط إ، یحد من مرونة الدرس وتلقائیته، بل درستكون الخطة قیدا على حركة الم
 إیجاد بدائل متنوعة تیسر العملیة التعلیمیة، ما یوفر  الحسبانالجید للدرس یأخذ في

 أن یعدّل في الخطة بما یراه ملائما أثناء الممارسة ه، كذلك بإمكاندرسالمرونة الكافیة للم
الخطة لیست أكثر من إطار منهجي یحمي العملیة التعلیمیة من العشوائیة التي فالفعلیة. 

 تحدث في كثیر من الممارسات التربویة.



  

 :سأهمیة التخطیط في التدري

تتطلب عملیة التدریس تخطیطا مسبقا لكونه عملا فنیا دقیقا، ویعد التخطیط نقطة 
البدء المنطقیة للتدریس، فإتقان المدرس للتخطیط یعني إجادته الكثیر من المهارات 
التدریسیة مثل تحلیل المحتوى للمادة الدراسیة، وصیاغة الأهداف التعلیمیة ، وإعداد 

الاختبارات التحریریة والشفویة...وغیرها.  

:  )1(ویمكن إبراز أهمیة تخطیط التدریس في الأمور التالیة

 الإرباك وتمكنه من تنظیم عناصر الموقف التعلیم وتنظیم تعلّم درسیجنب الم- 
 .طلابال

 على مواجهة المواقف التعلیمیة المحرجة بثقة عالیة وروح معنویة درسیساعد الم- 
 وتجنبه الوقوع في مشاكل حرجة.

  من تحدید الأولویات في العمل.درسیمكّن الم- 

 لتحقیقها.  طلبة من تحدید الأهداف المنشودة وإعطاء فرصة للدرسیمكّن الم- 
  یوجه جمیع العناصر المؤثرة في المواقف التعلیمیة نحو الأهداف المخطط لها.- 

 كذلك في اختیار أفضل الأسالیب والوسائل التي درس المفالتخطیط للتدریس یساعد
، ، وتمكّنه من التعرف على الصعوبات قبل مواجهتهالطلابتسهل عمله وعملیة تعلم ا

 في البحث طلاب كأن یشرك ال.یتخذ الأسالیب الملائمة للتغلب علیها بطریقة إبداعیةف
أسالیب التدریس الحدیثة القائمة على   البحث والاستقصاء منعدي حیث، والاستقصاء

 جهد المتعلم، وهي أسالیب تتبناها الاتجاهات الحدیثة في التربیة بقوّة.

 لیست بالعملیة السهلة دائما، ،إنّ عملیة إعداد الخطط التدریسیة بأنواعها المختلفة
 یصادفون صعوبات في التخطیط الفعال لأنشطة درسینإذ یلاحظ أن كثیرا من الم

الصعوبات في   تتفاوت أنومن البدیهي تدریسهم لتحقیق أهداف ونتائج تعلیمیة أفضل.
 من معرفة وكفایة، تمكنهم من إعداد درسیننوعیتها ودرجتها باختلاف ما یتوفر لدى الم
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 من یضع الخطط في صورة رؤوس أقلام وبعضهم من درسین فمن الم،الخطط التدریسیة
 عنها. یفصل بكتابتها، ومنهم من یعزف

أنواع التخطیط التدریسي:  

 خطة بعیدة المدى تضعها وزارة التربیة من أجل تحقیق أهداف . الخطة السنویة:1
المقرر الدراسي، خلال العام الدراسي لصف محدد أو مرحلة محددة. 

وترتكز الخطة على الأهداف التربویة معیارا أساسیا، لانتقاء المفردات والخبرات 
المراد تدریسها، وتنطوي الخطة على عناصر أساسیة هي: 

- أهداف تدریس المادة التي، التي یجب وضع خطة سنویة لها، وهذه الأهداف 
متضمنة عادة في المنهج المدرسي لتلك المادة، أو في دلیل المدرس، وإذا لم 

تتوفر تلك الأهداف ، فعلى المدرس وضع أهداف تعلیمیة للمنهج، تغطي 
الأحداث الجاریة ومستجدات طرأت بعد تألیف الكتاب المدرسي. 

- الطرائق والأسالیب التدریسیة المناسبة لتنفیذ تلك الأهداف المقررة، وهذه الطرائق 
تتنوع وفقا لطبیعة موضوعات المادة وأهداف تدریسها ومنها طرائق كالإلقاء، 
الاستقصاء، الاستقراء، حل المشكلات، المناقشة، استخدام الأحداث الجاریة، 

الأسئلة الصفیة.  

- وسائل وتقنیات المناسبة لطبیعة موضوعات المادة السیاسیة وأهداف تدریسها 
ومنها: الصور، الأفلام، الشفافیات، البوربوینت، اللوحات الزمنیة، وغیرها. 

- استخدام وسائل تقویم متنوعة تناسب طبیعة أهداف تدریس المادة السیاسیة 
وتغطي فترات زمنیة متفرقة، للحكم على مدى تحقیق أهداف تدریس المادة . 

- وضع جدول زمني لتدریس موضوعات المادة ووحداته على أشهر العام الدراسي 
مع مراعاة التسلسل المنطقي للموضوعات والحدات، وتحدید فترة زمنیة لدراسة 

كل موضوع أو وحدة مع مراعاة ضرورة تحقیق الأهداف التعلیمیة، وحجم 
وخصائص الموضوع، ومراعاة خصائص الطلبة. وفیما یلي نموذجا لمخطط 

خطة سنویة: 



  

المعلومات العامة: 

خطة سنویة لتدریس 
 المادة:................... 

الصف:.......................... 
العام الدراسي:.................... 

. أهداف تدریس المادة: تحقیق الأهداف المعرفیة والوجدانیة والمهاریة. 1

. الطرائق والأسالیب التدریسیة: الحرص على استخدام الطرائق والأسالیب 2
المتنوعة ومنها: 

    الإلقاء، المناقشة،............................................ 

. وسائل وتقنیات التعلیم: استخدام الملخص السبوري والصور والأفلام  3

. استخدام وسائل تقویم متنوعة منها: الاختبارات التحریریة والشفهیة والتقاریر.  4

 

الموضوعات الأشهر  
.موضوع  1شهر.........من عام....... الشهر الدراسي الأول 

2 .
 .1شهر........من عام...... الشهر الدراسي الثاني 

2. 
. اختبار تحریري 3

شهر........من عام......... الشهر الدراسي الثالث 
وجود عطلة في یوم......... 

بمناسبة............ 

.موضوع 1
.اختبار شفهي 2
. موضوع 3
.موضوع 4

متوسطة المدى، تخطط لها وزارة التربیة لانجاز وحدات . الخطة الفصلیة: 2
تعلیمیة خلال فصل دراسي، وتوزع الموضوعات على مدار أسابیع الفصل الدراسي، 

وتتضمن عناصر الخطة السنویة نفسها، مع فارق الفترة الزمنیة. 



  

 من الخطط القصیرة المدرسیة التي یحتاجها المدرس في عمله . الخطة الیومیة:3
الیومي لإنجاز نشاط تعلیمي محدد في یوم دراسي واحد، وتستند الخطة إلى تصور 

المدرس لما سیقوم به وطلبته في الحصة الدراسیة، مستنداً إلى الخطة السنویة والفصلیة 
للوزارة من مواقف تعلیمیة ، یمكن أن تحقق الأهداف التعلیمیة للخطة.ویعد التخطیط 

للدروس الیومیة من الكفایات المهنیة المهمة للمدرس ومن عوامل نجاحه، وتتمیز عن 
الخطط السنویة والفصلیة، بتفصیلاتها وقربها من الواقع الیومي للتدریس، وقدرتها على 

مراعاة الأحداث والمتغیرات الطارئة، وسهولة تنفیذ أهدافها خلال حصة أو حصتین 
دراسیتین.  

 للخطة: العناصر الثانویة

 وتتضمن الیوم والتاریخ والحصة التي ستنفذ فیها الخطة، المعلومات الأولیة:- 1
كما یسجل فیها الصف والشعبة المعنیة بالخطة الدرسیة. 

: وهي عملیة الدخول إلى الحصة،  ومقدمة مناسبة للدرسالتهیئة الحافزة- 2
ومن الضروري أن تتصف التهیئة بصفتین رئیسیتین هما: 

 - الارتباط بموضوع الدرس.
 - التشویق والإثارة.

 نحو الحصة الدرسیة وقد یكون ذلك طلاب والإثارة ضروري لشد القفعنصر التشوي
 طلابعن طریق سرد قصة أو تكلیف ال عن طریق أسئلة أو عرض وسیلة تعلیمیة أو

  القیام بنشاط ولكن بشرط أن تكون كل هذه الأنشطة مرتبطة بموضوع الدرس الحالي.

أما مقدمة الدرس فهي كل ما یقوله المدرس أو یفعله بقصد التمهید للدرس الجدید 
 لتلقي الدرس وقبوله والتفاعل المتواصل مع مختلف اوتهیئة طلبته ذهنیا وجسمیا وانفعالي

أطراف المواقف التعلیمیة.  

وتتلخص الأغراض التعلیمیة لاختیار مقدمة مناسبة للدرس بما یلي: 

- أن تؤدي إلى تركیز انتباه الطلبة نحو الموضوع، بما یضمن اندماجهم في 
الأنشطة المدرسیة. 



  

- تمكن المدرس من توضیح أهداف درسه وأهمیة دراسة الموضوع لطلبته . 
- تؤدي إلى توفیر الاستمراریة في العملیة التعلیمیة بین المادة التعلیمیة السابقة 

والجدیدة. 

ولمقدمة الدرس صور مختلفة منها: 

* استخدام المدرس خبرته الشخصیة الناتجة، من قراءاته أو اتصالاته وتوظیفها، 
على نحو اهتمام الطلبة ویشوقهم إلى الدرس وأنشطته. 

* استخدام المدرس للوسائل التعلیمیة، كمقدمة مشوقة تثیر اهتمام الطلبة للدروس، 
فقد یبدأ الدرس باستخدام إحدى الوسائل التالیة: خارطة، شریط مرئي، صور، خریطة 
زمنیة، صحیفة سیاسیة أو اقتصادیة محلیة أو عربیة، مخطط یخص موضوع الدرس. 

  * استخدام خصائص بیئة الطالب، وما یحصل بها من مشكلات وأحداث 
كمقدمة للدرس بموضوع الدرس السابق. 

وبأي شكل من أشكال الصور السابقة تكون المقدمة، یجب أن لا تكون مفتعلة 
وطویلة، بل ینبغي أن تكون طبیعیة ومدتها قصیرة لا تزید عن خمس دقائق.  

الأنماط الرئیسیة لمقدمة الدرس:  

 وتستخدم هذه المقدمة : أولا- النمط التوجیهي:

أ. بتوجیه المدرس طلبته إلى أهداف الدرس ، التي ینبغي بلوغها. 
ب. بإعطاء المدرس لطلبته تصورا عن الأنشطة التعلیمیة، للدرس.  

ج. یستخدمها المدرس كنقطة بدء لتوجیه انتباه طلبته لموضوع الدرس، أو إثارة 
اهتمامهم به، عن طریق استخدام نشاط أو حدث أو شخص أو شيء یعرف مسبقا أنه 

موضع اهتمام طلبته أو أنّ لهم خبرة سابقة به. 

ومن أمثلة تلك المقدمات ما یلي: 

- كتابة المدرس لأهداف الدرس في بدایة الحصة على السبورة، أو على الشفافیة، 
ومطالبته لهم بلوغها، فإنّ ذلك یقوم بتوجیه عملیة تعلیمهم وتلمهم لأهداف 

معینة. 



  

- محاولة استثمار المدرس لمشكلة أو حدث یشغل اهتمام طلبته كمدخل طبیعي 
لدراسة مواضیع المادة. 

 ویتصف هذا النمط من المقدمات بخصائص رئیسة هي: ثانیا- النمط الانتقالي:

أ. یستخدم لتسهیل التحول المرن من مادة معلومة ، سبق دراستها إلى مادة جدیدة 
عن طریق ربط الدرس السابق بالدرس الجدید. 

ب. تعتمد تلك المقدمات اعتمادا كبیرا على استخدام الأمثلة، التي تصلح للقیاس 
علیها. 

ج. تعتمد تلك المقدمات على الأنشطة التي یعرف أنّ طلبته یمیلون إلیها، ولهم 
خبرة فیها، وبذلك یتحقق الانتقال التدریجي. والمثال التالي یوضح المقدمات 

الانتقالیة: یقوم المدرس الخط الزمني أو الخرائط الزمنیة المألوفة من قبل طلبته 
في مادة التاریخ في نشاط في مادة التربیة الوطنیة لتوزیع أحداث سیاسیة هامة 

حسب تسلسلها على الخط الزمني. 

 وتستخدم هذه المقدمة فیما یأتي: : ثالثا- النمط التقویمي

أ. تقویم ما تمّ تعلمه الطلبة سابقا أو تكلیفهم به قبل الانتقال إلى أنشطة جدیدة. 

ب. یعتمد هذا النمط إلى حد كبیر على الأنشطة المتمركزة حول الطالب، وعلى 
الأمثلة التي یقدمها الطالب لإظهار مدى تمكنه من المادة التعلیمیة.  

ومثالا على هذا النوع من المقدمات: أن یوجه المدرس عدة أسئلة في بدایة الدرس 
یختبر، عن طریقها طلبته في مواضیع سابقة للموضوع الجدید، كأن یسألهم عن الاتحاد 

 في البلدان الاشتراكیة السابقة، ویستخدم ةالسوفیتي السابق، وانهیار الأنظمة الشیوعي
إجاباتهم كمدخل لموضوعه الجدید ( الأحادیة في السیاسة الدولیة). 

 العنوان الرئیسي درس وفي هذا العمود قد یسجل الم- المحتوى الدراسي:3
 یسجل بعض المفاهیم والحقائق والقواعد والنظریات التي سوف ووالعناوین الفرعیة 

یحققها خلال الحصة. 



  

 وفیها قد یدون المعلم خلاصة الدرس أو أهم الأفكار الرئیسیة التي - الخاتمة:4
 بأنشطة إضافیة أو اثرائیة للقیام بها وذلك لتعزیز طلاب یكلف الوحققها خلال الحصة، 

تعلمهم. 

 الزمن الذي یتوقع أن یستغرقه ، مقابل كل هدفدرس وفیه یسجل الم- الزمن:5
تحقیق الهدف وعادة یسجل الزمن بالدقائق مقابل كل هدف،كما یعطي جزءا من الزمن 

 للمقدمة وجزءا آخر للخاتمة.

 الصعوبات التي واجهته أثناء تنفیذ درس وفي هذا البند یسجل الم- الملاحظات:6
، كما قد یدون طلابخطة الدرس كما قد یسجل بعض مهارات التفكیر التي حققها عند ال

في هذه الفقرة الأهداف التي لم یحققها كما یبین الأسباب التي حالت دون تحقیق  تلك 
  لیس هناك من شكل محدد لكتابة خطة الدرس.، والأهداف

 بمدى توفر المكونات وإنماوالواقع أن الخطة الجیدة لا تقاس بطولها أو بقصرها، 
الأساسیة فیها، وهي: الأهداف التعلیمیة، المحتوى، الأنشطة التعلیمیة، الاستراتیجیات، 

 الوسائل والمواد التعلیمیة، التقویم، التعیینات.

:  المهم عند كتابة خطة الدرس أن تراعى إمكانیة تحقیق - الأهداف التعلیمیة1
، ولذلك لیس شرطا أن یشتمل الدرس الهدف " أو الأهداف" في المدة المخصصة للدرس

الواحد على مجالات الأهداف المعرفیة والحس حركیة والوجدانیة، التي سبق لنا تناولها 
في فصل سابق ، ولكن المهم أن لا یقتصر المدرس على المستویات المعرفیة الدنیا من 
فهم وتذكر وإهمال المستویات العلیا التي تنمي التفكیر لدى الطلبة، بل إن یحاول مراعاة 

 یحددون للدرس هدفا "أو أهدافا" قد لا درسین. فبعض المالتوازن بین هذه المستویات كافة
بدول مجلس یحتاج أكثر من بضع دقائق لتحقیقه. فهدف مثل " یستطیع كتابة قائمة 

، وجهدا محدوداً من قبل درسلا یتطلب إلا قدراً یسیراً من نشاط المالتعاون الخلیجي، 
ن یتحقق هذا الهدف في جزء صغیر من الوقت المخصص  أ. ومن المحتملطلابال

 نفسه في موقف لم یخطط له، وهو كیف یشغل الوقت درسللدرس، ومن ثم یجد الم
 في الإشراف على التربیة العملیة. وقد نا خلال عملناه،. وهذا ما لاحظ؟الباقي من الدرس

 هدفا تعلیمیا مركبا أو معقدا درستنشأ مشكلة من نوع مختلف تماما، حینما یضع الم



  

 تحدید الطلابیصعب تحقیقه في الفترة الزمنیة المحددة له. فهدف مثل " یستطیع 
ووصف ثلاث خصائص للقصة القصیرة فیما لا یزید على صفحتین، وتطبیق ذلك على 

 بحیث ،قصة مقررة لتحدید ما إذا كانت تستوفي هذه الخصائص" قد یكون معقدا جدا
 ما قد درسیصعب تحقیقه في حصة قدرها خمس وأربعون دقیقة. ولكي یتجنب الم

من إحباط نتیجة لشعورهم بعدم الإنجاز، قد یكون من المفید تقسیم طلاب یتعرض له ال
 تحدید ووصف ثلاث طلابالهدف إلى هدفین فرعیین و أكثر مثل: " یستطیع ال

 تحدید مدى الطلابخصائص للقصة القصیرة فیما لا یزید على صفحتین". ویستطیع 
 كل إنهاءتوفر هذه الخصائص في قصة قصیرة مقررة. وفي مثل هذه الحالات یحسن 

   بأنهم قد أنجزوا شیئا محددا.لطلابحصة بما یشعر ا

 ویقصد به :  المكون الثاني الهام في خطة الدرس هو المحتوى.- المحتوى2
المعارف والمفاهیم والتعمیمات والمبادئ والقیم والمهارات وغیر ذلك،  حیث تنظم بشكل 

 والطرائق ووسائلها والأنشطة وغیر ذلك من مكملات الخطة فمتناسق مع الأهدا
الدرسیة. ویجب على المدرس مراعاة النقاط التالیة عند اختیار محتوى المادة الدراسیة: 

- طبیعة المجتمع وفلسفته السیاسیة. 
- خصائص الطلاب، لا سیما ما یتعلق منها بالنمو والقدرات والفروق والحاجات. 

- الأخذ بمبادئ التربیة الحدیثة التي تؤكد على تنظیم المحتوى بصورة أنشطة 
مرتبطة بخبرات الطلاب والأحداث الجاریة. 

- طبیعة المادة السیاسیة وتعقیداتها، ومناهجها المختلفة.  
- أن تتصف الحقائق والمفاهیم التي ینطوي علیها محتوى الدرس بكونها متماسكة 
وعند تقدیم محتوى المادة العلمیة وتنفیذها في غرفة الصف،لا بد للمدرس من 

التقید بالمعاییر التالیة: 

- تتابع المادة واستمراریتها مع السنوات الدراسیة السابقة، حیث لا یمكن فصل 1
المادة السیاسیة بشكل نهائي عن بعضها بعضا، وإن كان هناك نوعا من 

الاختلاف بتعقیدات المادة من مرحلة إلى أخرى، إلا أنّ كل مرحلة تؤسس 
لأخرى. 
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- الربط بین المواد الدراسیة المختلفة. 2

- تناسب المحتوى مع كل من الأهداف والطرائق ووسائلها والأنشطة، التي تقود 3
في النهایة إلى تحقیق الأهداف. 

- توزیع الاهتمام بین الموضوعات، بحیث لا یؤدي تنفیذ الدرس إلى بعض 4
جوانب الدرس. 

- العنایة بأسالیب البحث والتعلم الذاتي، لما لها من أهمیة في العلوم السیاسیة، 5
في تدریب الطلاب على امتلاك وجهة نظر محددة اتجاه الكثیر من الأحداث 

التي تعصف بالعلم والمنطقة العربیة حالیا.  

- إغناء المحتوى بالأمثلة التي تدعم الأفكار كبراهین على صحة مواقف معینة 6
اتجاه قضایا مصیریة وهامة لامتنا العربیة. 

یتوقف شكل المحتوى على أمرین: الأول هو الهدف التعلیمي الذي تم عموما و
تحدیده للدرس، والثاني أنشطة التعلیم والتعلم المنتقاة. فعلى سبیل المثال، إذا رأى 

 أن یقضي جانبا من الدرس في الشرح أو الإلقاء،فإنّه ینبغي علیه أن یضمن درسالم
خطة الدرس أهم العناصر أو المعلومات التي سوف یغطیها. وإذا قرّر أن یشترك 

 في مناقشة موضوع الدرس، علیه أن یضع مجموعة من الأسئلة التي تساعد لطلابا
 أما إذا كان الدرس أو جزء منه یعتمد على عرض توضیحي یقوم به ،على إثارة الحوار

فإنّ المحتوى یتطلب وصفا للإجراءات المتبعة بإیجاز. درس الم

 یرتبط هذا المكون ویتداخل مع المحتوى، وكذلك مع - الأنشطة التعلیمیة:3
الاستراتیجیة كمكون للخطة. ومن البدیهي أن تختلف أنشطة التعلیم والتعلم من درس 

لأخر باختلاف الهدف الذي نسعى إلى تحقیقه وطبیعته.فمثلا إذا كان الهدف التعلیمي 
 كتابة قائمة بأربع خصائص لنظام التعلیم في الوطن طالبللدرس،" أن یستطیع ال

 كل دولة عربیة على حدة ".فإنّ أنشطة  بهاالعربي، وأن یعطي مثالا لكل خاصیة تتصف
 المعلومات الأساسیة، لطلابالتعلیم والتعلم قد تشتمل على: محاضرة قصیرة توفر ل

 من خلالها أن یمیزوا أمثلة لبعض الخصائص الرئیسیة التي طلابمناقشة یستطیع ال
 الخصائص والأمثلة التي طلبةتناولها الدرس. وقد تتضمن الأنشطة فترة یكتب فیها ال



  

 باختیار بعض درستوضّحها،(وبالتالي یظهرون مدى تحقیقهم للهدف). كذلك قد یقوم الم
 بتغذیة راجعة مرتدة طلاب ومن ثم یزوّد ال، عشوائیا وفحصها ومناقشتهاطلابأوراق ال

 اكتشاف أخطائهم.  فيتساعدهم 

ولا شك أنّ توفیر خبرات تعلیمیة متنوعة یساعد على التقلیل مشكلات النظام في 
 في الأنشطة، ومن ثم شعورهم بالنجاح طلابالفصل، كما یتیح فرصا متعددة لمشاركة ال

 والإنجاز.

وتتعلق الإستراتیجیة بكیفیة سیر الدرس وتوجیه نشاط التعلیم - الاستراتیجیة: 4
الرغم من أنه لا یوجد اتفاق تام على العناصر التي یجب أن تتضمنها  والتعلم. وعلى

 طلابفإنّه من المفضل أن تشتمل على تمهید للدرس یثیر دافعیة ال ستراتیجیة الدرس،ا
وتحدید تتابع الأنشطة التعلیمیة والوقت المخصص لكل منها، ونوع التفاعل الذي یمكن 

 لتوفیر تغذیة درس والطریقة التي سوف یتبعها الم،أن یحدث داخل الفصل وكیفیة توجیهه
 في النشاط، طلاب، وأسالیب تقدیم المعلومات، وأوجه مشاركة الطلابهراجعة له ول

  وغیرها. 

: من البدیهي أن یتم اختیار الوسائل في ضوء - المواد والوسائل التعلیمیة5
ق تحقیق يالأهداف المحددة للدرس، ذلك أن الاختیار الخاطئ للمواد التعلیمیة كثیرا ما یع

 من خلال طلاب یهدف إلى تنمیة التفكیر الابتكاري لدى الدرّسلهدف. فمثلا إذا كان الم
دراسة إحدى المشكلات واكتشاف الأسباب المحتملة واقتراح أنسب الحلول لها،فإنّه یكون 
من الخطأ أن یختار فیلما یعرض المشكلة كاملة شارحا أسبابها وحلولها. وذلك أنّ دور 

 ولن تتاح لهم فرصة التفكیر في أسباب ، في مثل هذه الحالة سوف یكون سلبیاطلابال
  المشكلة أو حلولها، والتي هي أصلا تمثل هدف الدرس.

وقد یتم التقویم بوسائل متعددة من أهمها:    - التقویم:6

- ملاحظة أداء الطلاب بالنشاطات المختلفة، وتسجیلها في سجل الملاحظات 1
الخاص بالمدرّس، ومن تلك النشاطات التي یتم ملاحظتها یمكن أن نورد ما یلي:  

- مساهمة الطلبة في النقاش الذي یتم حول موضوع الدرس ومحتواه. 



  

- مساهمتهم في تلخیص تحریري وسریع لنقاط الدرس المهمة، حسب المحاور 
المسجلة على السبورة، أو الشفافیات. 

-  انجازهم رسم خریطة یحددوا علیها مناطق التوتر في المنطقة، وقیام المدرس 
بالتجول بین الطلبة لملاحظتهم، فیعرض عند انتهائهم أفضل ثلاثة رسوم. 
- ملاحظة مساهمتهم بجمع بعض الصور من الصحف المختلفة، التي توضح 

م.، في بلدات مروحین وقانا اللبنانیة 2006 خلال عدوان تموز ةمثلاً مجازر الصهاین
الجنوبیة وغیرها من البلدات المقاومة. 

- الأسئلة التي یعدها المدرس في خطة الدرس، ثمّ یوجهها لطلبته في أثناء سیر 2
الدرس للكشف عن مستویات النمو المختلفة لطلبته منها:  

* ما یكشف عن مشاعرهم أو میولهم إزاء قضایا معینة من الدرس أو فیما له 
علاقة به من الأحداث السیاسیة الجاریة. وكمثال على ذلك، إجابة الطلاب عن السؤال 

المحوري التالي: 

؟   ( على 1973 ما الأسباب التي تجعلكم تفخرون بیوم السادس من تشرین عام 
أن لا یكون الجواب موجودا في موضوع الدرس الخاص بهذا السؤال). 

* ما یكشف عن القدرات الحركیة أو اللغویة: ومثال على ذلك أن یشترك الطلبة 
جمیعا في الإجابة عن السؤال التالي تحریریا: لیكتب كل منكم خلال الدقائق الثلاث 

الأخیرة من درسنا هذا ثلاثة أسباب تجعل المعارضة الوطنیة اللبنانیة تعتصم في بیروت 
م.  2006/2007للعام 

- ما یكشف عن المستوى المعرفي للطلبة، ویندرج تحتها أسئلة المدرس من 3
مستویات دنیا في التفكیر، وأسئلة تتطلب مستویات علیا في التفكیر.  

: لا تقتصر عملیة التعلّم على ما یجري داخل الفصل الدراسي بل - التعیینات7
فإنّ الوقت المخصص للحصة الدرسیة لا یكفي عادة لضمان  هي عملیة مستمرة. وكذلك

لذلك كان من الضروري أن ،  وللتطبیق على الأمثلة والتمارینطلابمشاركة جمیع ال
 بأدائها خارج الفصل. وهذه طلابتشتمل خطة الدرس على تعیینات أو واجبات یكلف ال

 وأن تكون الوسائل والمصادر طلاب،التعیینات یجب أن تكون في مستوى قدرات ال



  

 أو طلاباللازمة لتنفیذها متوافرة ومتاحة لهم، حتى لا تكون التعیینات مصدرا لضیق ال
إحباطهم. هذه أهم المكونات التي نعتقد أنها أساسیة في خطة الدرس، على أن هناك من 

  أو یحذف منها، وفقا لخبرته في عملیة التدریس.إلیها من یضیف درسین،الم

     وفیما یلي عرض لبعض النماذج المقترحة لخطة الدرس:  

)  نموذج لخطة درس یقوم على الإلقاء 1(

المادة……………………….. الموضوع………………………… 
الصف………………………الشعبة……………. التاریخ………....... 

. أهداف الدرس: ……………………………………………………… 1
. وسائل وتقنیات التعلیم: …………………………………………….. 2
. طریقة التدریس : ……………………………………………………. 3
. عرض محتوى الدرس: 4

المقدمة:……………………………… 
الشرح:…………………………………  
الخاتمة:………………………………..  

. أسالیب التقویم الختامي:……………………………………………..  5
. الواجب المنزلي:………………………………………………… 6

 



  

) نموذج لخطة درس یقوم على حل المشكلات 2(

المادة……………………….. الموضوع……………………… 
الصف………………………الشعبة……………….التاریخ…………… 

 ……………………………………………………… . أهداف الدرس:1
خطوات عرض المشكلة:…………………………………………………  

. إبراز موضوع المشكلة الحقیقي:…………………………  1
. تحدید المشكلة:…………… ……………………………. 2
. جمع الحقائق والمعلومات:…………………………………………  3
. التوصل إلى الفرضیات والحلول:…………………………………  4
. اختبار صحة الفرضیات والحلول:………………………………..  5
. الوصول إلى النتائج:…………………………………………….. 6
. تطبیق النتائج:…………………………………………… 7

) نموذج لخطة درس یقوم على المناقشة 3(

المادة……………………….. الموضوع…………………… 
الصف………………………الشعبة…………… التاریخ……………… 

……………………………………………………… . أهداف الدرس: 1
خطوات المناقشة:………………………………………………….....  
إثارة تفكیر الطلبة حول الموضوع:……………………………………..  

 :……………………………………………………. )1(. طرح سؤال 1
إتاحة فرصة للإجابة (انتظار)…………………………………………  
إتاحة فرصة للمناقشة والحوار:(إجابة)…………………………………  

تقییم وجهات النظر والأفكار المطروحة:………………………………..  
تشجیع الرجوع إلى مصادر المعلومات:..................  

  :…………………………………………… )2(. طرح سؤال2
إتاحة فرصة للإجابة: (إجابة).................................................    
تقییم وجهات النظر والأفكار المطروحة:......................................   
الاستنتاج:..................................................................... 



  

) نموذج لخطة درس یقوم على طریقة المشروع 4(

المادة……………………….. الموضوع………………… 
الصف………………الشعبة……………………التاریخ………………… 

. موضوع المشروع: إعداد مسرحیة  تمثیلیة عن صمود أهلنا في الجولان العربي 1
السوري الصامد. 

. أهداف المشروع:.................................  2
. وضع خطة العمل:..........................................   3
. تنفیذ المشروع:......................................................   4
. الحكم على النتائج :...................................................  5
. الاستنتاج:.......................................................... 6

) نموذج لخطة درس یقوم على طریقة الاستقراء 5(

المادة……………………….. الموضوع………………………… 
الصف………………الشعبة………………….التاریخ………………… 

. أهداف الدرس:............................................................   1
. العرض :..................................................................   2

     * عرض الحقائق الجزئیة............................................... 
     * المقارنة والربط بین الحقائق........................................... 

     * التعمیم................................................................. 
     * التطبیق............................................................... 

. الاستنتاج................................................................. 3

 



  

) نموذج لخطة درس یقوم على طریقة الاستقصاء 6(

المادة……………………….. الموضوع………………………… 
الصف……………الشعبة…………………….التاریخ………………… 

. أهداف الدرس:............................................................   1
. تحدید المشكلة أو السؤال:................................................   2
.وضع الفرضیات والحلول المقترحة:....................................  3
. اختبار صحة الفرضیات والحلول :.....................................  4
. الاستنتاج:.................................................................  5
. تطبیق الاستنتاجات والتعلیمات في مواقف جدیدة:.......................  6

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



  

 
الفصل الثاني 
تقویم التدریس 

Evaluation of  Teaching 

التقویم هو إصدار حكم قیمي على ما یتم تقییمه.ویتناول التقییم كافة عناصر 
المنهج المدرسي: الأهداف المحتوى استراتیجیات التدریس الوسائل التعلیمیة أدوات التقییم 

 واتجاهات نتیجة مروره بالمواقف تإضافة لتقییم تحصیل المتعلمین من معارف ومهارا
 التي تحدث فیها العملیة فالتعلیمیة. ویعكس التقویم الآثار السلبیة والإیجابیة للظرو

التعلیمیة-التعلمیة، وبذلك یساعد التقییم على إعادة النظر في العملیة التعلیمیة، بما یسهم 
في تحقیق الأهداف المطلوبة منها. 

إنّ التقویم لیس هدفا بحد ذاته، إنما وسیلة لتحقیق نتائج محددة، وبالتالي فإنّ 
الهدف النهائي للتقویم هو المساعدة في اتخاذ قرارات أفضل. 

 هي:  والتقویم عملیة متتابعة تمر بعدة مراحل رئیسیة

- مرحلة التخطیط: 

، بمعنى تحدید نوع م ویعنى بها تخطیط وتصنیف المعلومات ذات الصلة بموضوع التقوي
المعلومات ذات العلاقة بوضوح من اجل صنع القرار المطلوب، وهذا یتطلب وصفا 

واضحا للعوامل أو المتغیرات والسمات المراد قیاسها، ونوع المعلومات التي تدعو إلیها 
الحاجة.  

 - مرحلة الحصول على المعلومات:

وهي الإجراءات التي یتم من خلالها جمع المعلومات، التي تمّ أخذ قرار بشأنها في 
 وأدوات القیاس الأخرى التي تالمرحلة الأولى، فإجراءات الاختبارات والاستبیانا

استخدمت بهدف جمع البیانات، یجب أن تسیر بأقصى درجة من الدقة والضبط 
والموضوعیة للحصول على المعلومات من مصادرها الرئیسیة. 



  

- مرحلة إعطاء الحكم القیمي: 

       وفي هذه المرحلة یتم تحلیل البیانات التي تم جمعها ومقارنتها مع المعاییر 
المعتمدة للوصول إل المستوى الذي تم تحقیقه. ویستخدم صانعو القرار هذه النتائج في 

اتخاذ الإجراءات اللازمة لتصحیح مسار النظام التربوي. 

أهداف تقویم المتعلمین: 

تتلخص أهداف تقویم المتعلمین بالنقاط التالیة: 

- معرفة مدى فهم الطالب لما درسه من حقائق ومعلومات، ومدى قرته على 1
استخدام مصادر المعلومات المختلفة، وتصنیف ما یجمعه منها والربط بینها، 

ومدى قدرته على استخلاص المعلومات، وقراءة الإحصاءات، وتلخیص 
المعلومات وكتابة التقاریر، ومدى قدرته على المناقشة ، والاستماع، والاستفادة 

من المعلومات في الحیاة، أي الحكم على مدى تقدّم تعلّم الطلبة وأدائهم 
الدراسي.  

-  تزوید المدرّس بتغذیة راجعة عن فاعلیة تدریسه(أهداف، ومحتوى، وطریقة) 2
- الوقوف على معلومات وبیانات تفید في تعدیل المنهج المدرسي وخطط التعلیم، 3

وقد یؤدي إلى إدخال تعدیلات على الأهداف ومحتوى النشاط وأسالیبه. 
- تزوید الطالب بتغذیة راجعة عن التغییر الحادث لدیه وتفسیرها، وتدریبه على 4

التقویم الذاتي. 

عوامل نجاح تقویم المتعلمین: 

 جزءا أساسیا من الموقف التعلیمي، فیجب ذكر الإجراءات م-اعتبار التقوي1
والوسائل والأنشطة التي كل هدف من الأهداف على حدة، وذكر أسالیب التقویم 

التي توضح مدى تحققه.  
- أن یكون التقویم تشخیصیا، وقائیاً، وعلاجیا في وقت واحد. 2
- الشمولیة في التقویم، أي أن لا یقتصر على تقویم تحصیل الطلبة بل جوانب 3

شخصیته المختلفة العقلیة والنفسیة والاجتماعیة والسیاسیة. 



  

- تنویع وسائل التقویم، من الملاحظة المباشرة، إلى الاختبارات التشخیصیة 4
والتحصیلیة، والمقابلة وآراء مدرسي المواد الدراسیة الأخرى، وكذلك رأي 

الطالب. 
- استمراریة التقویم. 5
 بنفسه، لا ه- مراعاته للفروق بین الطلبة في القدرات.وتقویم الطالب عبر مقارنت6

بغیره، وبالتالي أن ینظر في التقویم إلى ما كان متوقعا من الطالب القیام به 
 السیاسیة، في حالة مادتنا المدرسیة. هوفق قدراته العقلیة والنفسیة وخبرات

- أن یؤمن المدرس بأنّ التقویم على أهمیتها وتنوعها وصعوبتها أحیانا، لیس إلاّ 7
وسیلة في سبیل تحقیق غایات تتمثل في تحسین ظروف عملیة التعلّم. 

- أن یراعى في مواقف التقویم ، أن لا یشعر الطالب بالخوف، والرهبة، بل 8
بالأمن والطمأنینة.  

أنواع تقویم المتعلمین: 
یقسم التقویم إلى ثلاثة أنواع ، من حیث أهدافها وأغراضها وهي:  

 ): Pre-Evaluation( التقویم القبلي

 إلى تحقیق ما یلي: فحیث تقوّم عملیة التعلیم والتعلم قبل بدئها ویهد 
- تحدید مستوى استعداد الطلبة للتعلّم. 

- كشف نواحي القوة والضعف في تعلّم الطلبة. 
- كشف مستوى قدرات واهتمامات ومیول الطلبة. 
- تحدید مستوى قدرات واهتمامات ومیول الطلبة. 

  ):Formative Evaluation( التقویم التكویني
 عملیتي التعلیم والتعلّم التكویني، أثناء سیر التدریس، بهدف مویقوم على مبدأ تقوي 

تحدید مدى تعلّم الطلبة، ومدى فهمهم لموضوع محدد في حصة أو وحدة دراسیة، ومن 
بین أدواته الأسئلة الصفیة التي یوجهها المدرس أثناء سیر الدرس، في داخل الحصة 

الصفیة، وكذلك التعیینات والتطبیقات الصفیة والبیتیة، والاختبارات القصیرة، والاختبارات 
الشفویة. 
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): Summative Evaluatio (التقویم الختامي
 تحقق من الأهداف اویتم بعد انتهاء عملیة التعلیم والتعلّم، ویهدف إلى معرفة م 

التعلیمیة الطویلة المدى المنشودة، ومن أدواته، الامتحانات التحریریة، التي تجري 
المدرس في نهایة شهر أو فصل أو نصف عام دراسي أو نهایته.  

إنّ من سمات التقویم الجید أن یكون شاملا لكل جوانب شخصیة الطالب، أي 
قیاس النمو المتكامل، من حیث الأهداف التربویة والتعلیمیة المراد تحقیقها من خلال 

 هي: وهذه الجوانب ثلاثةالتعلیم والتعلم، 

- الجانب المعرفي .  
- الجانب المهاري. 

- الجانب الوجداني .  

إنّ لكل جانب من الجوانب الثلاثة أسالیب في التقویم ، وأما ما یكشف عن 
المستوى المعرفي للطلبة، فهو الاختبارات الشفویة والاختبارات التحصیلیة، وكتابة التقاریر 

والبحوث.  

أولا- تقویم الجوانب المعرفیة  

تتضمن الجوانب المعرفیة للطالب المعلومات والمعارف، التي تتكون من العلاقات 
والحقائق والمفاهیم والتعمیمات التي یكتسبها، والاختبارات التي تقیس هذا الجانب، تسمى 

الاختبارات التحصیلیة، وتعتبر من أفضل الأدوات والوسائل لمعرفة نتائج عملیة التعلّم 
وقیاس فاعلیة التدریس وتحدید مستوى النمو العلمي والعقلي للطالب، وتنقسم هذه 

 إلى مجالین رئیسیین هما: تالاختبارا
* الاختبارات الشفویة. 

* الاختبارات التحصیلیة التحریریة. 
 ومواقف وأغراض  خاصة بها. ق ولكل من منها طرائ

-  الاختبارات الشفویة:    



  

إنّ كل ما یجري من تفاعلات لفظیة داخل الصف أثناء التدریس، یمكن أن یكون 
مجالا للاختبارات الشفویة، وأشهر أسالیبها التسمیع، والمناقشة، والقراءة بصوت مرتفع، 

وتدوین المعلومات على السبورة، والاستجواب ( السؤال والجواب).   

وتعتبر الاختبارات الشفویة من أفضل الأسالیب التقویمیة المستخدمة، لأنها تتصف 
 وهي : مبالكثیر من المزایا التي تنفرد فیها عن غیرها من أسالیب التقوي

- تتیح الفرصة للطالب لتوضیح رأیه وترتیب أفكاره. 
- تكسب الطالب شجاعة في مواجهة الآخرین. 

- تكسب الطالب القدرة على التعبیر وتوضیح وجهة نظره والدفاع عنها. 
. ن- تكسب القدرة على تقبل النقد، واحترام وجهات نظر الآخري

- الاستفادة المتبادلة بین الطلبة جمیعا في التقویم. 
- اشتراك الطلبة جمیعا في التقویم. 

ولكن على الرغم من شیوع الاختبارات التحصیلیة الشفویة وكثرة مزایاها، إلاّ أنها 
واجهت انتقادات منها: 

أ. تتطلب وقتا طویلا. 
ب. لا یستفید منها إلاّ عدد قلیل من الطلبة في الحصة الواحدة نظرا لأنّ الإجابة 

عنها یتطلب وقتا طویلا. 
ج. تفاوت الأسئلة من حیث صعوبتها ولذلك تفقد ثباتها. 

د. اعتمادها على تذكر المعلومات وسرد الحقائق، أكثر من اعتمادها على أسالیب 
التحلیل والتفكیر الناقد. 

هـ. إمكانیة إثارة الإرباك والفوضى داخل الفصل الدراسي.  
و. قد تتأثر بذاتیة المدرس، بسبب الفكرة السابقة التي یحملها عن الطالب. 

ونظرا لأهمیة موضوع الأسئلة الصفیة في الاختبارات التحصیلیة الشفویة فقد كان 
من المفید إلقاء الضوء على أهمیتها وتصنیفاتها واستراتیجیات توجیهها، وهذا ما تمّ 

عرضه في فصل خاص بالأسئلة الصفیة سابقا. 

- الاختبارات التحریریة: 



  

تهدف إلى معرفة مقدار ما تمّ تحقیقه من الأهداف التعلیمیة والتربویة في التدریس 
وهي من أنماط الاختبارات التحصیلیة الشائعة الاستخدام في تقویم نواتج التعلّم، ویستخدم 

هذا النمط من الاختبارات في معرفة مقدار ما تحقق من أهداف تعلیمیة معرفیة، 
وجدانیة، ومهاریة في تدریس المادة. 

والاختبار هو موقف یطلب في أثنائه من الطالب لأن یظهر معارفه أو مهاراته أو 
 أو عدة موضوعات علمیة، ویطلب منه أن ع جوانب تتصل بموضوواتجاهاته أو میوله أ

یقوم بأداء معین، یمكن اعتبارها دلیلا على تعلّم الطالب. وتنقسم الاختبارات التحریریة 
إلى أنواع عدیدة منها: 

- الاختبارات المقالیة. 1
- الاختبارات الموضوعیة.  2

وتفید هذه الاختبارات في التعرّف على ما أنجزه الطلبة فعلا من خلال ما یلي: 

أ. فهم الحقائق والمعلومات والمفاهیم ومدى اكتسابها. 
ب. إدراك العلاقات السببیة بین الظواهر، التي تعالجها المواد الدراسیة. 

ج. إدراك القدرة على الاستدلال، وهي من أنواع التفكیر ویستهدف الوصول إلى 
حل أو نتیجة من حقائق معلومة. 

د. القدرة على فهم وتحلیل العلاقات وفقا لمستوى تفهمهم العقلي وخبراتهم التعلیمیة 
السابقة. 

هـ. القدرة على حل المشكلات والتفكیر الناقد.  
و. القدرة على التعبیر وتقدیم تفسیرات للظواهر والأحداث السیاسیة ، والتعرّف على 

الأشیاء ومسبباتها ونتائجها. 

المعاییر الواجب إتباعها أثناء وضع الأسئلة التحریریة: 

- أن تكون ذات صلة بما تهدف إلى قیاسه، وأن تكون أداة لبلوغ هذا الهدف. 1
- أن لا تتیح مجالا للتخمین والحظ والصدفة. 2
- أن تغطي جمیع مفردات المنهج. 3
- أن یراعى في صیاغتها نضج الطلبة العقلي وخبراتهم السابقة. 4



  

- أن تصاغ بلغة واضحة ومفهومة خالیة من الغموض. 5
- أن تعكس نتائجها الفروق الفردیة بین الطلبة ، عن طریق اختیار أسئلة متدرجة 6

في  الصعوبة. 
 نصا من الكتاب المدرسي. 1- الابتعاد عن اقتباس عبارات السؤال المأخوذ7
- أن تقیس عملیات عقلیة علیا، من، تحلیل، تركیب، تقویم ، بالإضافة إلى القدرة 8

على التذكر والاسترجاع للمعلومات والحقائق والقدرة على تنظیمها. 
- أن یكون كل سؤال مستقلا عن الآخر بعیدا عن التداخل والاعتماد على إجابة 9

سؤال آخر، ومثالا على ذلك: 

س: تكلّم عن معارك التحریر التي قامت بها المقاومة الإسلامیة اللبنانیة لتحریر 
م، 2000جنوب لبنان عام 

م.  2000س:كیف تمّ  طرد قوات الغزو الصهیوني من جنوب لبنان عام 

 :)Types of Essay Tests(- الاختبارات المقالیة 1

یطلب من الطالب في هذا النوع من الاختبارات ، أن یناقش ویبدي الرأي ویعرض 
وینظم، كما تختبر القدرة على التعبیر وتنظیم الأفكار، وتختبر مهارات الطلبة العقلیة في 

مجال التذكر والفهم والتطبیق والتحلیل والتركیب وعقد مقارنات ومهارات التفكیر الناقد 
وإیجاد حلول لمشكلات.  

وفیما یلي نماذج من أنواع  أسئلة الاختبارات المقالیة: 

 وهي تقیس تذكر الطالب الحقائق والمفاهیم  وغیر ذلك مما سبق له - التذكر:1
دراستها ومن الأمثلة علیها: عرّف المصطلحات التالیة: المقاومة المشروعة، 

الغزو، التحالف الاستراتیجي، الحرب الباردة.الخ. 
  - أسئلة الفهم:2

- قارن بین الكوریتین الشمالیة والجنوبیة من حیث التسلح. 



  

- علل المواقف السلبیة لبعض الدول العربیة( ما یسمى بالدول المعتدلة) من حزب 
 عدوان تموز الصهیوني عام ءاالله أثناء  معاركه البطولیة مع جنود العدو أثنا

م. 2006
- ما أوجه الشبه والاختلاف بین النظام الاشتراكي في كل من الاتحاد السوفیتي 

السابق والصین؟   
: وفیها یحاول الطالب تطبیق معلومات نظریة درسها سابقا، - أسئلة التطبیق3

ومن الأمثلة علیها:  
- استشهد بأمثلة على أنّ قوة العرب في وحدتهم. 

- ارسم شكلا بیانیا تبیّن فیه تطور الأحداث في منطقتنا العربیة منذ قمة الخرطوم 
م.  2007 إلى قمة الریاض 2006عام 

- احسب متوسط دخل الفرد في سوریة معتمدا على القانون الخاص بذلك الذي 
درسته سابقا. 

 - أسئلة التحلیل:4
 وهي تتطلب من الطالب أن یجزئ المشكلة المطروحة إلى عناصره الفرعیة، ومن 

الأمثلة علیها: 
- بین أسباب فرض الدول الكبرى وعلى رأسها أمریكا الحصار السیاسي 

م 2005والاقتصادي والمالي على إیران وسوریة في الفترة الممتدة من عام 
وحتى وقتنا الراهن؟ 

- وضح العلاقة بین النمو السكاني والبطالة؟ 
- قارن بین مواقف فرنسا الدیغولیة من القضایا العربیة في مرحلتي ما قبل غزو 

العراق وبعده؟  
- أسئلة التركیب:  5
اكتب تقریرا من صفحة واحدة عن شخصیة المهاتما غاندي. -

- اقترح حلولا للمشكلة التي افتعلها الغرب و الصهیونیة في دارفور السودان؟ 
 - أسئلة التقویم :6

- بیّن رأیك في ارتفاع  أسعار العقارات في سوریة.  



  

- قوّم المواقف السوریة من حرب الخلیج الأولى؟ 
 صف العلاقة بین أزمة دارفور في السودان واكتشافات - التعبیر عن العلاقات:7

النفط والثروات الضخمة فیه ؟ 
 كیف تعالج مشكلة التلوث في قریتك؟ - اتخاذ القرارات :8
- إیضاح مدلول بعض العبارات أو الأفكار أو إعطاء المعنى الدقیق لها:  9

ماذا یقصد بهیئة تخطیط الدولة؟ 
 مثل: حدّد الخطوات الرئیسیة لمعالجة مخاطر الفتنة - التخطیط أو التجدید:10

في العراق المحتل؟ 

- أو حدد الخطوات الرئیسیة لمعالجة مشكلة التجزئة بین البلدان العربیة.  

مزایا الاختبارات المقالیة: 

- سهولة إعدادها. 
- تدریب الطلاب على تنظیم أفكارهم. 

- إعطاء الطلاب فرصة لتنمیة مهارة التعبیر. 
- تتناسب وقیاس المستویات العقلیة المتمایزة من تحلیل وتركیب وتقویم، وكذلك 

المستویات الأدنى من معرفة وفهم وتطبیق. 

عیوب الاختبارات المقالیة:  

تطلبها وقتا طویلا للإجابة، وبالتالي لا یستطیع المدرس أن یضع إلاّ عددا قلیلا - 
من الأسئلة وهذا ما ینتج عنه قلة إمكانیة اختبار جمیع أهداف التدریس في مستویات 

التعلّم المختلفة.  

- ذاتیة التصحیح، لأنّ تحیز المدرس وعدم دقته قد یلعب دورا في إضعاف نتائج 
التقویم، وإعطائها صورة غیر حقیقیة عن مستوى الطالب. 

- تستغرق وقتا طویلا وجهدا في التصحیح، ما یؤدي إلى إهمالها من قبل بعض 
المدرسین أو التقلیل منها. 

ویمكن تحسین أسئلة المقال من خلال ما یلي: 



  

. تخیر الأسئلة التي تقیس المهارة أو المعرفة أو الاتجاه المراد قیاسه، أي أن 1
تقیس ما وضعت لقیاسه في الأصل. 

. جعل الأسئلة واضحة ومحددة وغیر قابلة للتأویل والتفسیرات المختلفة، وبالتالي 2
یستطیع المدرس وضع أسس عادلة لتقدیر درجات الطلبة، مع تجنب معرفة اسم 

الطالب على ورقة الاختبار. 
. تحدید الزمن الفعلي الذي سیستغرقه الامتحان بالاستفادة من تقدیر المدرس 3

للزمن اللازم للإجابة عن الأسئلة. 
. التجرد من النظرة الذاتیة ما أمكن أثناء التصحیح، وذلك عن طریق تحدید 4

مسبق لدرجة كل سؤال، وتوزیعها على عدد أو النقاط التي تتضمنها السؤال 
ووضع علامة جزئیة على كل هدف، بحیث تساوي مجموع النقاط الدرجات 

المخصصة للسؤال كله. 
. البدء بتصحیح الأسئلة سؤالا سؤالا لكل الطلاب ، وبهذا یضمن شیئا من 5

الموضوعیة في التصحیح. لأنّ تصحیح المدرس للسؤال الواحد في جمیع الأوراق یساعده 
على بلوغ الدقة في وضع الدرجات من ناحیة، ویتیح له فرص التعرّف على قدرات 

الطلاب المتمایزة في الإجابة على كل سؤال من ناحیة أخرى. 

 ):Objective tests( - الاختبارات الموضوعیة 2

یستطیع المدرس في هذه الاختبارات تلافي أوجه قصور الاختبارات المقالیة، 
وجاءت تسمیة الموضوعیة لهذه الاختبارات، نظرا لأنها لا تتأثر بالعوامل الذاتیة 

للمصحح لحصولها على التقدیرات نفسها، إذا ما صححت من قبل مدرس أخر على 
فترات متباعدة، وهذا یرجع إلى عدم احتمالیة فقراتها لأكثر من إجابة صحیحة واحدة 
فقط. وتعالج هذه الاختبارات مسألة تغطیة مفردات المقرر، بالإضافة إلى أنها تتمیز 

بالصدق والثبات وسهولة التصحیح، وتتطلب وقتا قصیرا للإجابة عنها، وتقیس مستویات 
معرفیة متعددة، ومن السهل تصحیحها في الحاسوب، وتدرب الطلاب على امتلاك 

العدید من المهارات، وتنمي قدراتهم ومعارفهم.  

ولكن لهذه الاختبارات بعضا من العیوب أهمها: 



  

- تحتاج لممارسة وتدریب ووقت طویل من المدرس لإعدادها، كالقدرة على التفكیر 
والابتكار وعرض وتنظیم المعلومات. 

- تجزئ الخبرات التي تتضمنها محتویات المادة.  
- سهولة الغش في الامتحان وصعوبة ضبطه. 

- لا تشجع على التعبیر الذاتي. 

 ومن أهم أنواع أسئلة الاختبارات المستخدمة في بناء الاختبارات الموضوعیة ما 
یلي: 

أ. أسئلة الاختبارات القائمة على تزوید معلومات محددة، مثل إكمال عبارات ناقصة 
أو ملء فراغات.  

ب. أسئلة الاختبارات القائمة على الاختیار من متعدد: 
ج. أسئلة اختبارات المطابقة أو المزاوجة. 

د. أسئلة الصواب والخطأ. 
و. أسئلة الترتیب. 

 :Completes Test ) ( - أسئلة إكمال العبارات 1

یتطلب هذا السؤال من الطالب كتابة جملة أو كلمة تكمل معنى السؤال الناقص، 
وهذه النوع من الأسئلة یقیس قدرات متعددة منها الذكر والاستیعاب وربط المفاهیم 

والاستنتاج، وتغطي قدرا كبیرا من مفردات المادة الدراسیة، ولذلك یفترض بالمدرس أثناء 
تخطیطه لتلك الأسئلة، أن یراعي تضمینها لإجابة واحدة صحیحة لتقلیل فرصة التخمین 
والظن، ومن عیوب هذه الأسئلة أنها قد تسمح بدرجة من الذاتیة في التصحیح، إذا كانت 

فقرات السؤال تحتمل أكثر من إجابة.  

معاییر وضع أسئلة الإكمال: 

- حذف الكلمة المهمة في السؤال. 1
- عدم نقل نصوص الكتاب حرفیاً بل كتابتها بلغة مغایرة. 2
- عدم وضع الفراغ في مقدمة السؤال، بل في النهایة لأنّ ذلك یساعد الطالب 3

على فهم الفكرة أو المشكلة. 



  

 الواحد ، لأنّ ذلك یشتت تفكیر ل- ضرورة عدم الإكثار من الفراغات في السؤا4
الطالب. 

وفیما یلي نماذج لفقرات هذه الأسئلة: 

أملأ الفراغات التالیة بما یناسبها من كلمات:  

- دخلت الولایات المتحدة الأمریكیة الحرب العالمیة الثانیة عام....... إلى جانب  
ضد..........   

- صدر وعد بلفور في یوم......... شهر.........عام............   

- انتصرت المقاومة الإسلامیة في لبنان على الكیان الصهیوني في عام..... 
وعام.....  

- لا یتحقق الأمن والاستقرار في الشرق الأوسط والعالم إلاّ إذا تحقق.........  

یتبیّن من الأمثلة السابقة أنّ الأسئلة الثلاثة الأولى تقیس مستوى التذكر، في حین 
یقیس السؤال الرابع مستوى الفهم، وذلك لأنه یتطلب من الطالب أن یوَضح مصطلحات 

.  رواردة في السؤال مثل الشرق الأوسط. الأمن والاستقرا

 - أسئلة الاختیار من متعدد:2

هي أكثر الأسئلة الموضوعیة شیوعا، ومنها تكون فقرات السؤال ناقصة جملة أو 
عبارة، حیث یوضع أمامها عدد من البدائل وعلى الطالب اختیار الإجابة الصحیحة 

منها، وتتصف هذه الأسئلة بسهولة تصحیحها،حیث تتطلب وقتا قصیرا، ولا تتأثر بعامل 
 في شخصیة المدرس، وهذا یوفر صفة الموضوعیة، وبالإضافة لذلك تقلل لالذاتي المتمث

كثرة البدائل المطروحة من إمكانیة التخمین. 

: أنها تقتصر على المستوى اللفظي للأداء، وكلفتها الكبیرة من ورق ومن عیوبها
وحبر طباعة، وإمكانیة حصول الغش فیها مقارنة بالأسئلة المقالیة، وهناك كذلك صعوبة 

) من البدائل التي تكون كلها قریبة في الأهمیة إلى 4-3في إیجاد عدد كاف من ( 
الإجابة الصحیحة. 

وفیما یلي نماذج لهذه الأسئلة : 



  

س: ضع دائرة حول الإجابة الصحیحة: 

- وقعت مصر معاهدة الصلح المنفردة مع الكیان الصهیوني المصطنع في 
 .  1976 د. 1975 ج. 1978 ب. 1977عام:(مستوى التذكر): أ. 

- إنّ المضیق الذي یربط بین خلیج العرب وبحر العرب هو (تذكر): 

أ. باب المندب. ب. هرمز ج. قناة السویس د. جبل طارق . 

س: انتصرت المقاومة الإسلامیة اللبنانیة في حرب تموز العدوانیة الصهیونیة عام 
 م بسبب : (فهم) : 2007

- عدم استعداد الصهاینة مسبقا للعدوان. 
- تحقیق المقاومة نصرا سابقا على العدو الصهیوني. 

- الإیمان باالله وعدالة القضیة عند رجال المقاومة. 
- قلة عدد المعتدین الصهاینة.  

في المكان المقابل للإجابة  xس: قم بقراءة خریطة الوطن العربي وضع إشارة 
الصحیحة. (تطبیق):  

 أمریكیة وحلفائها عند عدوانها على – صهیو –استخدمت القوات الغازیة الأنكلو 
العراق الشقیق أراضي : 

- الكویت- الأردن- إیران- تركیا.  

س: اقرأ العبارتین التالیتین واختر الجواب الصحیح الذي یوضح العلاقة فیما بینهما 
أكثر من غیره. ( مستوى التحلیل): 

- ساعد الموقف العربي و الدولي الكیان الصهیوني على شن عدوانه على لبنان 
م.  2006في تموز عام 

- منع الموقف العربي والمقاومة الإسلامیة  من تحقیق الصهاینة لأهدافهم من 
العدوان.  

س: أعد ترتیب الأحداث السیاسیة الكبرى التالیة وفق تسلسلها الزمني(التركیب): 
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- مؤتمر مدرید للسلام.  
- حرب الخلیج الثانیة. 
- غزو العراق للكویت. 
- اتفاقیة وادي عربة. 

- اتفاق أسلو. 
- قرار هیئة الأمم المتحدة بإلغاء اعتبار الصهیونیة مرادفة للعنصریة.  

س: الشرط الرئیسي لهزیمة المشروع الأمریكي في منطقتنا العربیة.  

( مستوى التقویم): 

- مراقبة الحدود الدولیة. 
- تحقیق نمو سكاني كبیر. 

-  تبني مشروع المقاومة المسلحة وتفعیل معاهدة الدفاع العربي. 
- بناء علاقات متینة مع الدول الكبرى في مجلس الأمن.  

- أسئلة المقابلة أو المزاوجة: 3

 قائمتین أو عمودین من العبارات أو الكلمات على أن تكون ةوتتضمن هذه الأسئل
القائمة الأولى لها علاقة بمحتویات القائمة الثانیة، ویطلب من الطالب المزاوجة بینها 

لقیاس قدرته على إدراك العلاقات والتعرّف على المصطلحات وربط المعاني والاستنتاج ، 
وینبغي أن تكون الإجابات على هذه الأسئلة على  الیسار، وتكون أكثر من الإجابات 
المطلوبة بإجابة أو إجابتین على الأقل لیختار الطالب منها الإجابات الصحیحة منعا 

للمصادفة والتخمین والظن. و یلاحظ في هذا النوع من الأسئلة أنّ العبارات لا تقل عن 
خمس حتى لا تضیع قیمة الأسئلة لسهولة حلها، ولا تزید العبارات عن عشرة، حتى لا 

تؤدي إلى إرباك الطالب في اختیار الإجابة الصحیحة. 

وینصح المدرس بمراعاة الأمور التالیة عند إعداد هذا النوع من أسئلة التقویم:  

- توضیح المطلوب في الاختبار بإرشادات في المقدمة.  
- زیادة عدد فقرات القائمتین الأولى والثانیة.  

- تجانس المعلومات في فقرات الاختبار. 



  

- قصر طول الفقرات قدر الإمكان ووضوحها. 

 ذلك: اختر الرقم المناسب من القائمة(أ) التي تتضمن أسماء زعماء ى   ومثالا عل
وقادة سیاسیین في العالم وضعه أمام الكلمة أو العبارة التي تتلائم معه في القائمة (ب) 

وتتضمن بعض الأعمال أو الأحداث السیاسیة أو المفاهیم المرتبطة بهم:  

 
                ب الرقم                أ الرقم 

ارتبط اسمه بثورات التحرر في أمریكا اللاتینیة  1حافظ الأسد  1
زعیم الجمهوریة العربیة المتحدة  2جمال عبد الناصر  2
فجر حرب تشرین التحریریة المجیدة  3ارنستو تشیغیفارا  3
قاد النصر على الصهاینة مرتین  4ماوتسي تونغ  4
شنّ عدوانا على العراق مرتین  5رونالد ریغان  5
صاحب مبدأ النضال السلمي  6جورج بوش الابن  6
 منظر حرب النجوم  7حسن نصر االله  7
 قائد الثورة الثقافیة  8المهاتما غاندي  8
أول من وقع اتفاقا للصلح مع الصهاینة  9 

هو الذي فتح مصر  10

ویمكن استخدام هذا النوع من الاختبارات في توضیح العلاقة بین مفاهیم وأفكار 
وتعریفات متشابهة. ونعرض فیما یلي مثالا یوضح ذلك:صل بیّن المفهوم في القائمة أ ، 

والتعریف في القائمة ب.  
القائمة (ب) التعریف القائمة (أ) المفهوم 

هو قیام شعب ما باستخدام نهج الكفاح المسلح لردع المعتدي وتحریر أراضیه. الإرهاب 
هو نظام ابتدعته قوى الحرب العالمیة الثانیة المنتصرة لتقسیم مستعمرات القوى  المقاومة المسلحة

 المهزومة بحجة مساعدتها على حكم نفسها بنفسها.
 سیاسة مستقلة في اتخاذ قراراتها دون التأثر أو الانقیاد لأي قوة دولیة كبرى. ةالامبریالي

 اتخاذ بعض القوى لمواقف متناقضة من مسألة واحدة تتماشى مع مصالحها. عدم الانحیاز
قیام أفراد أو مجموعات او دول باستخدام أعمال التهدید أو الاغتیال أو الغزو ضد  ازدواجیة المعایر

  أو دول.تأفراد أوجما عا

 



  

  ): True-False tests( - أسئلة الصواب والخطأ  4

وتتضمن جملا بعضها صحیح وأخرى غیر صحیحة، ویطلب من الطالب أن یحدد 
ذلك بعد قراءتها، وفیها یلعب الحظ والصدفة دورا كبیرا، مما ینبغي أن لا یكون یزید 

% من مجموعة أسئلة الاختبار، الأسئلة، ویصلح هذا النوع من الأسئلة 50أسئلتها عن 
 التي سبق دراستها، وكذلك ملقیاس المستویات العقلیة المختلفة من تذكر للحقائق والمفاهي

مستویات الفهم والتطبیق وغیرها، وفیما یلي نماذج لبعض مستویات الأهداف:  

 ضع إشارة صح (V) أمام العبارة الصحیحة وإشارة خطأ (X) أمام العبارة س:
الخاطئة علما أن الإجابة الخاطئة تلغي الإجابة الصحیحة:  

- تذكر الحقائق:  

م.  1967(    ) انتصر العرب على الصهاینة في حرب حزیران 

- فهم العلاقات ( مستوى الفهم): 

(    ) ترتبط نظریة الردع وتوازن الرعب بامتلاك القوى المتصارعة للقوة الكافیة 
للتهدید ومنع شن الحرب.( ومثالا على ذلك توازن الرعب الذي كان قائما بین الاتحاد 

السوفیتي السابق والولایات المتحدة الأمریكیة). 

- تطبیق علاقات ( مستوى التطبیق): 

 برنامج نووي ذاتي لأنها لا تمتلك تقنیة ك(    ) لا تستطیع الدول العربیة امتلا
دورة الوقود النووي  بسبب هجرة الأدمغة. 

    ) أمام العبارات التالیة مع تصحیح X   )  أو ( V ضع علامة (  س:
العبارات الخاطئة: 

.(   ) 1948. تأسس حزب البعث العربي الاشتراكي عام 1
.  (    ) 2007. طرحت المبادرة العربیة للسلام في قمة الریاض عام 2
) عاما.  (    ) 12. استمر الحصار الغربي الأمریكي الظالم للعراق (3
.  (    )  1907. أسس مصطفى كامل حزب الوفد في مصر عام  4

الشروط الواجب مراعاتها لاستخدام اختبارات الصح والخطأ: 



  

- وضوح العبارات والمصطلحات المستخدمة. 
- اختیار عبارات قصیرة. 

- استخدام عبارات غیر منفیة. 
- تغییر صیغة العبارات المتضمنة في الكتاب المدرسي. 

- تضمن السؤال فكرة واحدة فقط. 
- أن تكون العبارات إماّ صحیحة أو خاطئة.  

- أسئلة إعادة الترتیب : 5

ویتم في هذه الأسئلة وضع عبارات أو كلمات بدون أي ترتیب أو نظام،  وتوجد 
بینها علاقة تتابع منطقي أو زمني، ویطلب من الطالب ترتیب هذه الكلمات أو العبارات 

أو الأحداث أو المصطلحات أو التواریخ وغیرها، حسب نظام معین ومن ممیزات هذا 
النوع من الأسئلة، أنها تقیس قدرة الطلاب على التذكر وربط المعلومات.  

وفیما یلي نماذج لهذه الأسئلة : 

س: اقرأ الأحداث التالیة ورتبها حسب التطورات السیاسیة التي مرّ بها العراق بعد 
الفتح العربي الإسلامي. 

- الدولة العربیة العباسیة الأولى والثانیة. 
 أمریكي. – صهیو –- الغزو البربري الأنكلو 

- الحصار الدولي الظالم. 
- التسلط السلجوقي. 

- الدولة الأمویة. 
- التسلط البویهي. 
- التسلط المغولي. 

- الاحتلال الانكلیزي. 

س: اقرأ الأحداث التالیة ورتبها زمنیا مبتدئا بأقدمها ومنتهیا بأحدثها:  

- صلح الحدیبیة. 
 الصهیونیة. –- معاهدة الصلح المصریة 



  

- معاهدة وادي عربة. 
- معاهدة الصداقة والتعاون السوریة السوفیتیة. 

- معاهدة الأخوة والتنسیق والتعاون بین لبنان وسوریة. 
- اتفاق أسلو بین منظمة التحریر الفلسطینیة والكیان الصهیوني. 

- مؤتمر القمة العربیة الأول. 

س: رتب الأقطار العربیة من حیث نیلها الاستقلال  مبتدئا من الأحدث إلى الأقدم.  

 تونس.  – العراق – لبنان – الجزائر – المغرب – مصر – سوریة –لیبیة 

 تقویم الجوانب المهاریة:  –ثانیا 

المهارة هي قدرة الطالب على القیام بعمل محدد بأقل جهد ووقت ممكن وبدرجة 
عالیة من الإتقان، والمهارات تتوزع بین عقلیة واجتماعیة وحركیة.  

ومن الأمثلة على  المهارات العقلیة إجراء بعض العملیات واستخلاص معلومات 
من الجداول والرسوم البیانیة، والمهارات الاجتماعیة، مثل التعامل والتواصل مع 

الآخرین..الخ، والمهارات الحركیة، مثل تناول الأدوات والمواد واستخدام الأجهزة وقدرة 
الطلبة على اتباع التعلیمات وتنفیذها. 

إنّ تقویم المهارات العملیة یقوم على ملاحظة الطالب في خطوات الإنجاز إلى 
جانب الأسئلة التي تقیس درجة المعرفة العلمیة، وهذا یتطلب تحلیل العمل إلى خطوات 

سلوكیة معینة، ینبغي أن یقوم بها الطالب أثناء الأداء أو تنفیذ العمل، ویضع هذا 
التحلیل في قوائم أو بطاقات ملاحظة الأداء، وتخصص درجات محددة لكل خطوة من 

خطوات أداء المهارة في ضوء معیار الملاحظة أثناء التنفیذ حتى یقف المدرس على 
أوجه القوة والقصور لدى الطالب لیستطیع توجیهه إلى الصواب في كل خطوة من 

خطوات الأداء. 

ونعرض فیما یلي مثالا یوضح كیفیة تنفیذ الأسلوب المتبع أثناء إعداد الطالب لخط 
زمني سیاسي: 



  

- تحدید الفكرة أو الحادثة أو الفترة السیاسیة المراد استخدام الخط الزمني 
لتوضیحها. 

- تحدید الفترة السیاسیة المراد تمثیلها على الخط الزمني، مثل من الفترة.... إلى 
الفترة ........  

- تقسیم الفترة السیاسیة إلى وحدات قیاسیة تمثل كل وحدة قیاسیة مجموعة من 
 سنوات= سم على الخط الزمني . 10السنوات، كأن یقول كل 

- اختیار المقیاس الزمني المناسب لكل فترة. فإذا كانت الفترة تمثل سنین قلیلة 
 سنة = سم . 20بمقیاس أكبر مثل: كل 

- أما إذا كانت الفترة التي یراد تمثیلها على الخط الزمني طویلة فتمثل سنین كثیرة 
 سنة = سم. .... وغیر ذلك. 100بمقیاس اقل مثل: كل 

- رسم خط زمني قد یشغل مساحة معینة ملائمة لطول الفترة المراد تمثیلها بالخط 
الزمني. 

- التنقیط والترقیم على التوالي لتدل على الزمن. 

- اختیار الاتجاه الملائم لتمثیل الفترة السیاسیة مثل: الزمن الأحدث إلى یمین 
الخط، والأقدم إلى یسار الخط. 

- تحدید الحدث السیاسي الأول على الخط الزمني، محددا نقطة البدایة والنهایة. 

 الطالب برسم الخط الزمني، یقوم المدرس بملاحظة تنفیذ الخطوات موخلال قیا
ویضع درجة لكل خطوة من الخطوات، مع مراعاة تسجیل المدة التي استغرقها الطالب 
خلال تنفیذ العمل بشكل كامل. ویمثل هذا التقویم لنشاط الطالب في الرسم أحد أنواع 
التقویم التشخیصي الذي یتیح للمدرس وضع خطة علاجیة لأخطاء الطالب وتوجیهه 

لإتقان العمل. ویوضح النموذج التالي بطاقة ملاحظة خاصة بقیاس مهارة أداء الطالب 
في رسم الخط الزمني :  

         المهارة م 

 
               التقدیر 

 1ضعیف 2متوسط 3جید 4جیدجدا 5ممتاز



  

     تحدید الأحداث ومدتها الزمنیة  1
اختیار مقیاس زمني مناسب لطول المرحلة السیاسیة  2

وأحداثها  
     

اختیار مقیاس زمني مناسب لطول الورقة أو حجم  3
السبورة 

     

تقسیم المرحلة السیاسیة لوحدات قیاسیة تمثل كل  4
وحدة قیاسیة مجموعة سنوات على الخط 

     

تقسیم الخط الزمني لتوضیح الترتیب والتعاقب الزمني  5
لتطور احد الجوانب فیها 

     

إدراج الأحداث السیاسیة وفقا لتسلسلها الزمني على  6
الخط 

     

     مراعاة اختیار الاتجاه المناسب في ترتیب الحوادث  7
 واضح نظیف بمقیاس زمني لرسم خط منظم متسلس 8

مناسب 
     

ثالثا- تقویم الجوانب الوجدانیة: 

الجانب الوجداني في تعلّم الطالب یرتبط بأداء المشاعر والأحاسیس والانفعالات 
والاهتمامات ، كالمیول والاتجاهات والقیم، وهي تحتاج لفترة طویلة حتى یستطیع تنمیتها 

في الاتجاه المرغوب أو تعدیلها أو التخلص مما هو غیر مرغوب فیها. 

ولكن یواجه تقویم الأهداف الوجدانیة في العملیة التعلیمیة التعلّمیة صعوبات تتمثل 
بالآتي: 

- تحتاج لفترة طویلة حتى یمكن تنمیتها في الاتجاه المرغوب. 
- تحتاج إلى وسائل متعددة للتأكد من صدقها مثل الملاحظة، المقابلة، الأداء 

الكتابي، مقاییس خاصة لكل طالب في كل جانب من جوانب المیول 
والاتجاهات والقیم. 

- یصعب تحدیدها إجرائیا، ما یجعل إمكانیة قیاسها بدقة أمرا صعب التحقیق. 

:  )1(ویمكن التمییز بین المیول والاتجاهات في عملیة التقویم على الشكل التالي

                                                      
 .309،ص2003الفتلاوي، سهیلة محسن: المدخل إلى التدریس،دار الشروق، عمّان،  ) 1(



  

- المیول: 1

المیل هو إقبال ایجابي نحو أشیاء معینة تستثیر وجدانه، أو عزوف سلبي عن 
شيء معین. والمیول مرتبطة بشكل وثیق بالإقبال على نواحي النشاط على اختلافها، في 

مجال النشاط الفكري والعمل والدراسة، أو العزوف عنها، وتقاس بالاختبارات المعدة 
 لأغراض معینة، وتتعدد میول الطالب من اجتماعیة، اقتصادیة، دراسیة ثقافیة، وسیاسیة.

ویستطیع المدرس تسجیل میول الطالب نحو اللعب أو المادة الدراسیة أو المطالعة 
للصحف والمجلات السیاسیة المتخصصة أو الوثائق والدراسات وغیرها، عن طریق 

تدوین الملاحظات الخاصة في كل جانب بكراسة أو بطاقة تدعى بالبطاقة الشخصیة 
للطالب تصاحب أوراقه الخاصة به بدءا من المرحلة الابتدائیة، وحتى الثانویة وتحتوي 

على كثیر من البیانات التي تكشف عن میوله.  

: - الاتجاهات 2

وهي استجابات القبول أو الرفض إزاء مواقف تتضمن اختلافات في الرأي. والفرق 
بین المیل والاتجاه هو أنّ الطالب قد یكون لدیه میول كثیرة ومتعددة متساویة في 

إیجابیاتها وسلبیاتها وبالتالي لن یتضح له اتجاه محدد، أما إذا اتضح للطالب إقبال أكثر 
نحو موقف معین دون المیول الأخرى أو عزوفا أكثر نحو موقف معین دون المیول 

الأخرى، فإنّه یصبح اتجاها محددا، أي أنّ الاتجاه هو المیل للاستجابة نحو موضوع 
معین بصورة إیجابیة أو سلبیة زادت حدته دون المیول الأخرى.       

إنّ للاتجاهات مقاییس عدیدة، بعضها یستخدم لقیاس اتجاهات الرأي العام أو 
لأغراض أخرى مختلفة، ومن هذه المقاییس مقیاس (لیكرت) وعموما فإنّ مقاییس 

الاتجاهات تصمم على هیئة عبارات یطلب من الطالب الإجابة عنها طبقا لقائمة محددة 
من الإجابات أو الاختیارات، أو بدائل محددة للإجابة، تأخذ كل واحدة منها درجة ، فإذا 

استجاب الطالب إلى أي من هذه الاختیارات، فإنّه یعطى الدرجة المناظرة لها، وبذلك 
یمكن حساب درجة الطالب على مقیاس الاتجاه بالجمع البسیط لدرجاته على عبارات 

المقیاس.     



  

ونعرض فیما یلي مثالا یوضح كیفیة قیاس اتجاهات الطالب نحو قراء الصحف 
السیاسیة الرسمیة السوریة: تحقق قراءة الصحف السوریة لدي ما یلي: 

الاستجابة العبارة م 
غیرموافق جدا غیر موافق  لا رأي لي موافق موافق جدا 

     تملأ لدي وقت الفراغ   1
لا تنمي لدي مهارة تحلیل  2

الأحداث 
     

تفقد لدي الرغبة بقراءة  3
الصحف 

     

تجعلني أتعمق بفهم القضایا  4
القومیة 

     

تساعدني على التمییز بین  5
الرأي والحقیقة 

     

توضح بعض الموضوعات في  6
المقرر المدرسي 

     

     تطلعني على الأحداث الجاریة  7
تزید من اهتمامي بمادة التربیة  8

القومیة الاشتراكیة 
     

) 1ملاحظة: في حالة الرد بالاستجابة الإیجابیة تكون الدرجات متدرجة من (
) للاستجابة موافق جدا، وفي حالة الاستجابة السلبیة 5لاستجابة غیر موافق جدا إلى (

) للموافق جدا  1) لغیر الموافق جدا وصولا إلى الدرجة (5تتدرج الدرجات من (



  

- القیم : 3

وهي مجموعة المواقف أو السلوك والأهداف العلیا المعتمدة من الجماعة مؤیدة 
بالعرف الاجتماعي، والثقافة السیاسیة للأفراد، معبرة عن الصفات الحمیدة الفاضلة، 
وتعرّف على أنها القواعد الأساسیة أو المعاییر التي من خلالها یسیر بناء المجتمع. 

ویمكن التعرّف على قیم الطالب خلال سیر العملیة التعلیمیة التعلّمیة من خلال مقاییس 
 ویطلب منه تحدید موقفه من هذا اعدیدة للقیم، وذلك بإعطاء الطالب موقفا سلوكیا معین

السلوك، من خلال بدائل أو اختیارات عدیدة ذات أوزان رقمیة متدرجة لیسهل الحكم على 
مدى توافر القیمة لدیه، وینبغي أن یتضمن المقیاس العدید من المواقف المتناقضة، حتى 

یمكن الحكم النهائي بطریقة صحیحة، ونعرض فیما یلي مقیاس القیم الذي یقیس قیمة 
المسؤولیة الاجتماعیة: 

 م
1 

الموقف القیمة 
أبدا لحد ما أحیانا غالبا ما دائما 

     انجاز العمل والإخلاص فیه    1
     التعاون من أجل المصلحة العامة  2
إحساس الفرد بأنه والجماعة كل واحد دلیل على  3

التواضع 
     

     الأمانة قیمة أخلاقیة ومسؤولیة اجتماعیة   4
تخصیص الفرد جزءا من وقته لمساعدة الآخرین دلیل  5

على وفائه 
     

) لموقف (أبدا) 1 ) بدءا من الدرجة (5-1ملاحظة: تعطى الدرجات من( 

 

 

 

 

 



 7 



  

 
 الفصل الثالث

إعداد وتدریب المدرس 
Teacher Training 

یرمي الاتجاه الحدیث في التربیة إلى الابتعاد عن إعداد المدرسین في كافة المراحل 
الدراسیة في معاهد متوسطة ویتجه إلى إقامة كلیات للمدرسین أكادیمیة، وتعزیزها بتأهیل 

المدرسین بدبلوم تأهیل تربوي خاص، وهذا ما یتم اتباعه في وزارة التربیة ووزارة التعلیم 
العالي في سوریة، حرصا منها على رفع سویة المدرسین العلمیة والعملیة. 

بإعداد المدرسین قبل الخدمة بما یلي:  ویمكن تلخیص أهم المبادئ الخاصة

 إنّ الدولة مسؤولة عن تحدید المستوى الذي ترغب في أن یصل إلیه المدرسون أولا:
، ضمان العدد اللازم من المدرسین الذین یصلون إلى هذا المستوى و سفي المدار

مسؤولة أیضا عن حمایة المستویات وعن الخدمات التي یقوم بها هؤلاء المدرسون، وذلك 
عن طریق إیجاد حالة اتزان بین عدد المدرسین، وبین الحاجة إلیهم. 

 استیعاب المدرسین للمناهج ویمكن تحقیق هذا الهدف بالوسائل الآتیة: ثانیا:

- إنّ شروط الالتحاق بالكلیات یجب أن تكون بحیث یمكن انتقاء أكفأ 1
الشخصیات، وذلك عن طریق استخدام الوسائل التشخیصیة الخاصة التي 

یمكن أن تكشف عن شخصیة الطلاب.  

- لابد وأن تكون هناك وسیلة من الوسائل للتحقق من الطلبة الذین تثبت عدم 2
صلاحیتهم للتدریس. 

 إنّ إعداد المدرسین یجب أن یتحدد عن طریق ما تتطلبه طبیعة عملهم في ثالثا:
المستقبل. 

 لكي یتمكن المدرس من أن یحتفظ بالمكانة والاحترام،لا بد من أن نعدّه رابعا:
إعدادا تاما، بحیث یتحقق لدیه: 

- التمكّن من المادة التي سیقوم بتدریسها ومن المواد المرتبطة بها. 1
- إلمام تام باللغة. 2



  

- إلمام بالتطورات السیاسیة والاجتماعیة، محلیا وعربیا ودولیا. 3
- لا بد أن یكون المدرس قد كون لنفسه فلسفة خاصة. 4
 

 لابد أن یلم المدرسون الماما تاما بالمعرفة، والمهارات اللازمة للمهمة التي خامسا:
سیطلعون بها في المستقبل ومنها ما یلي: 

- معرفة علم النفس للتمكن من فهم الطلبة جیدا. 1
- طرائق تدریس المادة التي سیطلعون بها مستقبلا. 2
- تنظیم وإدارة الفصل الدراسي. 3
- الإعداد الكافي للتدریس. 4
- تكوین فلسفة تربویة فعالة عبر ممارسة مبادئ التدریس الفعال. 5

 لكي یتمكن المدرس الناشئ من الإلمام بأصول المهنة إلماما عالیا، یجب سادسا:
أن تراعى الأمور الآتیة: 

- أن تختلف مدة الإعداد اللازمة للتمرین على التدریس من فرد لأخر. 1
- أن تتوافر الأمور التي من شأنها مساعدة المدرس المتمرن على التدریس 2

الفعال. 
- أن تهدف مناهج إعداد المدرسین إلى مساعدة المدرس على مزاولة المهنة 3

بمجرد نزوله للتمرن علیها. 
- یجب ألا یمنح المدرس إجازة التدریس إلا وفق معاییر محددة. 4

 أن نتوقع النجاح من الخریجین  بعد مراعاتهم ما یلي: سابعا:

 - أن یوضع الخریجین تحت الاختبار مدة عام دراسي بعد تخرجهم.

- أن یزودوا بقدر من مبادئ التربیة، یمكنهم ویشجعهم على متابعة دراستهم 
 التربویة بشغف في المستقبل.

 بالإضافة إلى الإعداد الذي یزّود به المدرسین، وكذلك المعرفة والمعلومات، ثامنا:
یجب أن تكون شخصیة المدرس جدیرة بالاحترام والتقدیر ومزودة بالوسائل التي تمكنها 



  

من مواجهة المهنة، وإقناع الطلاب بالأفكار الواردة في الكتاب، ولا یتحقق هذا إلا من 
خلال توفر الأمور التالیة: 

أ- منهج حدیث یراعي المبادئ الأساسیة للأمة العربیة، ویراعى  المتغیرات على 
الساحة الدولیة، وما ظهر من مفاهیم ونظریات جدیدة  تمكّن المدرس من حسن 

توجیه طلابه وإسعادهم. 
 ب- منهج یتسم بمظاهر النشاط خارج جدران الفصل الدراسي، بحیث یتاح 

للخریجین مرافقة طلابهم إلى المؤسسات الرسمیة والخاصة من وسائل الإعلام 
المختلفة، والشخصیات المتخصصة في المجالات السیاسیة. 

ج- منهج غني بمظاهر النشاط السیاسي الخاص بالطلاب. 
 ةد- إتاحة الفرصة للمدرس، بحیث یتمكن من الكشف عن المواهب الابتكاري

الكامنة في طلابه. 

 یجب أن ینظر إلى التربیة على أنها عامل من العوامل المسؤولة عن تاسعا:
الاستقرار الاجتماعي والسیاسي، والاقتصادي، وعن تحسینه أیضا. 

 إنّ مناهج إعداد المدرسین یجب أن تكون واضحة ومحددة كما یجب أن عاشرا:
تختلف باختلاف مراحل التعلیم التي سیقومون بالتعلیم فیها. 

 إنّ مبدأ تكافؤ الفرص، وهو شعار الدیمقراطیة یجب أن یكون مرتبطا حادي عشر:
أشد الارتباط بإعداد المدرسین وبمناهجهم.  

إعداد المدرسین وهم في الخدمة: 

إعداد المدرسین للتدریس وهم أثناء الخدمة أمر في غایة الأهمیة للأسباب الآتیة: 

 لأن معظم المدرسین یلتحقون بمهنة التدریس، ورأس مالهم من الإعداد لها أولا:
بسیط من الناحیة العملیة، هذا في الوقت الذي نعلم فیه أن هذه المهنة من أصعب المهن 

وأكثرها أهمیة ومدة الإعداد من الناحیة التربویة ضئیلة لا تحقق الهدف منها، من أجل 
ذلك لابد من تكملة هذه الثقافة التربویة أثناء  القیام بالتدریس. 



  

 إنّ إعداد المدرسین في الخدمة أمر ضروري جدا، وذلك لأن الكفاءة المهنیة ثانیا:
لا یمكن أن تبقى راكدة، فنظریات التربیة والتعلیم مثلها مثل أي مهنة أخرى تتقدم تقدما 
سریعا، فعنصر التجریب، والاستقصاء في أمور التربیة والتعلیم یزودنا بطرائق جدیدة، 

ویجب على المدرس أن یلم بهذه الآراء الجدیدة وبقاؤه دون إلمام بها یجعله جاهلا جامدا. 

إنّ أهم الوسائل التي یمكن اتخاذها لمساعدة المدرس على التقدم في مهنته وهو 
قائم بها فعلا هي: القراءة، الإعداد الیومي، حلقات البحث والمؤتمرات، الدیمقراطیة في 

 .الأشراف، زیارة المدرس

إنّ القراءة والاطلاع هي بدون شك العامل المنشط للنواحي العقلیة.  - القراءة:1
والقراءة هنا یجب أن تتركز على نظریات التربیة الحدیثة، والاكتشافات الخاصة بالطرق 

الحدیثة، وبكل ما یتعلق بمادته الاختصاصیة وفي حالنا نحن كل ما یتعلق بالعلوم 
 السیاسیة ومجالاتها المختلفة.

: مهما كانت الدرجات العلمیة التي یحملها المدرس، ومهما - الإعداد الیومي2
كانت مكانته وكفاءته في هذه الدرجة،فإنّ هذا لا یعفیه مطلقا من الإعداد لمواجهة  

طلابه خاصة وإنّ مادة تخصصنا غنیة بالمتغیرات العالمیة والطارئة.  

: یتم من خلالها عرض المشكلات الواقعیة في جو - حلقات البحث والمؤتمرات3
من الصراحة والحریة وإبداء الآراء على أساس علمي منفتح، فكلما قلت المحاضرات 
النظریة لمصلحة الحوار البناء والإیجابي كانت الفائدة أعم وأكثر استمراریة وتأثیرا.  

: تتم من خلال جعل المدرسة مجتمعا دیمقراطیا عبر - الدیمقراطیة في الإشراف4
التعاون والألفة والمحبة والاعتماد على الذات وتحمل المسؤولیة وإنكار الذات والتفاني في 

خدمة الجماعة. فالمدرس الناجح هو الذي یعرف كل صغیرة وكبیرة تخص طلابه 
ویساعدهم على التعامل مع ما یعترضهم بواقعیة وتفاؤل. 

ویتم عبرها توجیه الملاحظات بكل شفافیة وموضوعیة عبر - زیارة المدرس: 5
الحوار البناء بین الموجه والمدرس لمعالجة بعض نواحي القصور في العملیة التدریسیة 

خطة وتنفیذا وتقویما، دون أن یكون التوجیه مجرد زیارات شكلیة لأخذ تعویضات أو 
أذونات سفر. 



  

 صفات المدرس الجید:

إنّ القیمة العظمى للمدرس لا تكمن في الطریقة العادیة لتأدیة واجباته ولكنها كامنة 
في قدرته على القیادة، وقدرته على الإیحاء لطلبته عن طریق تأثیر شخصیته العقلیة 
والخلقیة وعن طریق قدوته الحسنة. فمشكلة حسن انتقاء المدرسین، تتوقف على القدرة 

على تحدید أحسن الصفات، التي یجب أن یتصف بها المدرس،التي بدون معرفتها 
) صفة 25وهناك ما یقرب من ( سیتسرب إلى مهنة التدریس كثیر ممن لا یصلحون لها.

یجب أن تتوافر في المدرس تمّ الإجماع علیها عبر دراسات استطلاعیة أجریت في 
. وكذلك تمّ التوصل إلى تحدید تلك الصفات من خلال استطلاعات )1(روسیا الاتحادیة

واسعة حصل علیها المؤلف بمساعدة طلبة دبلوم التأهیل التربوي في جامعة دمشق 
، حیث تمّ استطلاع أراء الطلبة 2000-1998تخصص علوم سیاسیة في أعوام 

والمدرسین في العدید من المدارس في عدة محافظات في سوریة: 

- جاذبیة المدرس ومظهره الشخصي 2- القدرة على الملائمة. 1

- سعة میوله(میله الى المجتمع،میله إلى المهنة، میله إلى طلابه) 3

وق والأدب والمشاركة الوجدانیة والعطف  ذ- الت4

- الحماس(القدرة على 7- الثبات. 6- التعاون (مساعدة غیره والإخلاص). 5
- العنایة بالمهنة (الدقة،التجدید)  9- الانطلاق.8الإیحاء،الیقظة،الحب). 

- القوة (الشجاعة،القدرة على التصمیم،الحزم، وضوح الهدف) 10

- الأمانة 13- الصحة. 12- الحكم السلیم(بعد النظر). 11

- الزعامة(التلقائیة، الثقة بالذات) 15- حب العمل (الصبر والمثابرة). 14

- 16،المرح،التفاؤل، تذوق الفكاهة،حب الاجتماع،ب- الجاذبیة (سهولة الاقترا15
- العبقریة 19- سعة الأفق العقلي. 18- الأناقة (النظافة). 17الصوت المؤثر).

- الرقي في الأخلاق   ( الذوق، 22- الدقة في المواعید.21- التقدمیة. 20(التخیل). 

                                                      
یوسف،آصف حیدر: التوجیه التربوي لنشاط الطلاب في عملیة تدریس مقرر الإنسان والمجتمع، رسالة دكتوراه  ) 1(

. 1994غیر منشورة، روسیا الاتحادیة، لینینغراد،



  

- ضبط النفس 24- المیل إلى الاطلاع العلمي. 23الطیب،التواضع،الأخلاق،البساطة).
  . د- الاقتصا25(الهدوء). 

 الإعداد العلمي للمدرس: 

إنّ تأمین المدرس الجید یعدّ التزاما نحو جیل الطلبة ومستوى مهنة التعلیم، یضاف 
إلى هذا ظهور مهارات مستجدة للتدریس مرتبطة باستخدام التقنیات التربویة یدفعنا إلى 

إعادة النظر في برامج إعداد المدرس بین الحین والأخر لتمكین المدرسین قبل انخراطهم 
في المهنة على إتقان تلك المهارات التي أصبح أمر استخدامها ضروریا لأنها تساعدهم 
في تقدیم إیضاحات مهمة للمتعلمین وعلى إثارتهم للتعلم.كما أنّ الدور المتغیر للمدرس 

الذي عبر الحدود التقلیدیة یتطلب أن تكون برامج إعداده قبل الخدمة وأثناءها برامج تقدم 
الخبرات والأسالیب التعلیمیة، وكل ما یكسب المدرس كفایات عامة، وأخرى نوعیة خاصة 

تتناسب مع هذا الدور، ومع متطلبات التطورات الحدیثة في أهداف التعلیم،ومحتواه 
وأسالیبه ومصا دره.  

وتمّ في ضوء ذلك القیام بالعدید من المحاولات لتطویر برامج إعداد المدرس خلال 
-Micro(العقدین الأخیرین من القرن، ومن أهمها استخدام التعلیم المصغر       

teaching( )وتحلیل التفاعل اللفظيInteraction-Analysis.( 

لقد تمّ استخدام أسلوب التعلیم المصغّر في برامج إعداد وتدریب المدرسین قبل 
 للمعلمین، یوظف جهاز يالخدمة وأثناءها، وهو مفهوم تدریبي مستحدث للتطویر المهن

 المرئي(الفیدیو) كأسلوب جدید للتدریب على مهارات التدریس، وبه تصغّر لالتسجي
المهمة التعلیمیة، وتقتصر على مهارات محدودة یتم تدریب المتدربین علیها الواحدة بعد 

الأخرى، وفق ترتیب معین في مختبرات تعد خصیصا لهذا الغرض. 

أما بالنسبة لاستخدام أسلوب تحلیل التفاعل اللفظي في برامج إعداد المدرسین، 
والذي یهتم بدراسة السلوك التدریبي من خلال رصد ما یصدر من كلام عن المدرس أو 
المتعلم، بقصد مساعدة المدرس على مراجعة أسلوبه في التدریس وضبطه، فقد أكد هذا 

الأسلوب على كفاءة إدارة التفاعل اللفظي بین المتعلم والمدرس. 



  

والهدف الرئیسي من استخدام هذا الأسلوب في إعداد المدرسین هو تدریب 
(الطالب/المدرس) على طریقة المناقشة والحوار بینه وبین المتعلمین، وإحلالها محل 

طریقة التلقین أو المحاضرة ومساعدته على ترقیة أسلوبه في التدریس، وجعل حدیثه في 
 الآراء نالصف أكثر قابلیة للتأثیر في سلوك المتعلّمین، وتحفیز الطلبة على التعبیر ع

والأفكار في أثناء ما یجري من مناقشة في الفصل، إلاّ أنّ أسلوب تحلیل التفاعل اللفظي 
لم یحقق أثره المنشود في إعداد المدرسین، ویرجع ذلك لكونه یؤكد على كفایة واحدة من 
كفایات التدریس متجاهلا الكفایات والمهارات الأخرى، بالإضافة إلى تجاهله للتفاعلات 

 الذي یحدث داخل الدرس لغیر اللفظیة. كما أنه ابتكر أساسا كأسلوب لملاحظة التفاع
وتحلیله، ولكنه تحوّل لكي یستخدم كأسلوب لإعداد المدرس، بالإضافة إلى أنه یركز 

على تكرار حدوث السلوك اللفظي ولیس على نوعه. 

لذلك ظهرت في الستینات من القرن العشرین حركة واتجاه في برامج إعداد المدرس 
عرفت باسم تربیة المدرس على أساس الكفایة 

 )Competency-Based Teacher Education(. أو باسم تربیة المعلمین على
 ویقصد بهذه الحركة تلك Performance Based Teacher Education(أساس الأداء

 دقیقة لتدریب المدرسین، وتحدد الكفایات المطلوبة بشكل واضح االبرامج التي تحدد أهداف
وقد نشأت هذه الحركة لعوامل متعددة   عن بلوغ هذه المستویاتةثم تلزمهم بالمسؤولي

منها: 

- جاءت البرامج القائمة على الكفایة نتیجة لمطالبة الجماهیر بمردود أفضل 1
لعملیة التعلیم. ولتكون المدارس أكثر استجابة وفعالیة للمتطلبات الاجتماعیة والفردیة. 

- جاءت هذه الحركة كرد فعل على الأسالیب التقلیدیة التي تسود برامج الإعداد 2
لتتجاوز ثغراتها وعیوبها والتي تؤكد على الجانب النظري، والمفهوم التقلیدي في إعداد 
المدرسین، والذي مؤداه أنّ إمداد المدرس قبل الخدمة بقدر من المعلومات والمعارف 

المتنوعة، وإكسابه نوعا من الخبرة في التدریس من خلال دراسة مقررات تربویة تجعله 
مدرسا كفوءا قادرا على تحمل أعباء المهنة ومسؤولیاتها، وعلى العكس من هذا المفهوم 

فإنّ حركة إعداد المدرسین القائمة على الكفایة تستند على تحدید الكفایات المرتبطة 



  

بأدوار المدرس ومسؤولیاته في الموقف التعلیمي، وهي تشیر إلى كم ونوع المعارف التي 
یجب تعلمها، و المهارات التي یجب اكتسابها. 

-التطوّر الواسع في مهنة التدریس وما صاحبها من درایة واسعة بخصائص 3
المدرس ونوعیات سلوكه في المواقف التدریسیة المختلفة، والإیمان بأدوار جدیدة ینبغي 

أن یمارسها، فهو معلم ومتعلم في الوقت نفسه وهو مبتكر ومجدد ومبادر. 

- جاءت استجابة لانسحاب كثیر من المفاهیم الاقتصادیة وأسالیبها على النظام 4
التعلیمي، فظهر مفهوم (اقتصادیات التعلیم) ،حیث یتم التركیز فیه على ما ینفقه 

المجتمع على التعلیم وناتجة، وقد أدى ذلك إلى قیام كثیر من الدراسات التي عنیت 
بكفاءة التعلیم الداخلیة، والتي تعني(المناهج،الطرائق، الوسائل التعلیمیة، ونسبة النجاح 
والرسوب والتسرّب...وغیرها).كما عنیت هذه الدراسات بالكفاءات الخارجیة،التي نعني 
بها،مدى تلبیة التعلیم لحاجات المجتمع الاقتصادیة والاجتماعیة من مخرجات النظام 

التعلیمي. 

- تطور التكنولوجیا سهل تنفیذ التوجهات الجدیدة في عملیة التعلیم والتعلّم. 5

هذه التغیرات والتطورات العلمیة والاجتماعیة والمهنیة أدت إلى تصمیم وبناء مثل 
تلك البرامج  التي تقوم على تربیة المعلمین وإعدادهم وفق مبدأ الكفایة. 

.-  إنّ المقررات الدراسیة سواء المواد المتخصصة أو التربویة لا تضمن لوحدها 1
اكتساب المدرس الكفایات التدریسیة وإتقان مهارته. 

- إنّ أهداف البرامج والكفایات التدریسیة یمكن تحلیلها وتصنیفها، وتحدید 2
الخبرات والنشاطات التي یمكن عن طریقها تحقیق الأهداف، وتعلم وإتقان هذه 

الكفایات. 
- یصبح التعلیم والتعلّم أكثر فعالیة عندما یفهم المتعلم ما هو متوقّع منه. 3
- یصبح التعلیم والتعلّم أكثر فعالیة عندما یراعي الفوارق بین المتعلمین في 4

الاهتمامات والقابلیات والحاجات. 
- اشتراك المتعلّم بنشاط في الخبرات التعلیمیة تجعل التعلّم أكثر فعالیة. 5



  

- إنّ التدعیم المباشر لاستجابة المتعلم بعد أن یقوم بالفعل أو الأداء تجعل التعلّم 6
أكثر فعالیة.  

ویتمیز أسلوب إعداد وتدریب المعلّم القائم على الكفایة عن غیره من الأسالیب بعدة 
أمور تتلخص في النقاط التالیة: 

 - عندما یعرف الطلبة/المعلمین الكفایات التي یتطلبها عملهم،فإنّهم یستطیعون 
تحدید الأهداف التي یعملون من أجلها ومعرفة ما ینبغي علیهم معرفته وصولا لتحقیق 

الأهداف. 

 - یتم تحدید الكفایات بناء على تحلیل خاص لوظائف المدرس وأدواره ومهامه. 

 - توضع الكفایات التي یتوقع من المدرس القیام بها داخل الفصل وخارجه في 
صورة أهداف سلوكیة یمكن ملاحظتها وقیاسها، ویعد الأداء التدریسي للطالب معیارا 

للحكم على مدى نجاحه في التدریس. 

 - الاهتمام بالفروق في القابلیات والاهتمامات والحاجات الذاتیة للمدرسین والعمل 
على تقدیرها. 

 - تقدّم الطالب/المعلم ضمن البرنامج یعتمد على سرعته وتقدمه التي توافق قدرته، 
ویعرف مسبقا أنه لا سبیل لتخرجه من دون انجازه عملیا للمهارات التي یحددها البرنامج 

. ةكافة وفق معاییر محدد

. م -   تمتاز مجموعة الكفایات التدریسیة في البرنامج بالتدرج، والانتظا

 -   یتیح فرصا أكبر للتأكد من مستویات الخریجین. 

 -  یمتاز البرنامج باعتماده الواسع على التقنیات التربویة في عملیات إعداد الطلبة 
وتدریبهم. 

 -  الاهتمام بتضییق الفجوة بین التنظیر والتطبیق. 

) من مختلف المصادر لیحصل Feed Back  - الاستفادة من التغذیة الراجعة (
المتعلم على معلومات منظمة مستمدة من خلال تقدمه في البرنامج. 
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 - یستدل على كفایة (الطالب/المعلم) من ملاحظة واقع سلوكه وتصرفاته المهنیة، 
ومن أسلوب مثابرته واجتهاده في أعماله وممارسته الیومیة المتجددة. 

  - یؤكد هذا الأسلوب على الإفادة من استخدام المستحدثات التربویة تحقیقا 
لأهدافه ومن هذه  المستحدثات:التعلیم المصغر، تحلیل التفاعل اللفظي، وغیرها. 

  - تركز هذه البرامج على العدید من الاتجاهات التربویة والنفسیة المعاصرة منها  
. )Self- Instructional(والتعلم الذاتي ) Indiviualized-Instuctionكتفرید التعلیم (

 - العنایة بالعمل المیداني لتسهیل عملیة اكتساب الكفایات التي ستؤدى في 
المواقف التدریسیة. 

 - استخدام التقویم المستمر لكي یحصل الطالب /المعلم على معلومات منظمة 
ومستمرة عن مدى تقدمه في البرنامج.  

: أبعاد الكفایات التي ینبغي توافرها في المعلم الفعال

هنالك عدة أبعاد في كفایات المدرس هي: 

- البعد الأخلاقي. 1
- البعد الأكادیمي. 2
- البعد التربوي. 3
- بعد التفاعل والعلاقات الاجتماعیة والإنسانیة.  4

 یتضمن البعد الأخلاقي للكفایات النقاط التالیة: البعد الأخلاقي:) 1 (

- یتصف بالمرونة والشجاعة. 
- یتمتع بروح النكتة والبراعة والدهاء(العلمي) في آن واحد. 

- مثابر، وصبور. 
- یتمتع بأخلاقیات مهنیة عالیة. 

- هادى، ولا ینفعل،وغیر حاد الطبع في الصف. 
- متحمس للتدریس. 

، یستخدم صوته وتعبیرات الوجه لجلب الانتباه. ي- دینام



  

- یتضح علیه الشعور بالثقة ویثق الطلبة فیه. 
- یشجع الاحترام المتبادل بینه وبین المتعلمین، وبین المتعلمین أنفسهم. 

 قائمة على الاهتمام. ة- یظهر اهتماما وثقة بطلبته ویعاملهم معاملة إنساني
- عادل یشجع فرص التقویم الذاتي ویقلص فرص التحیز لأدنى درجة. 
- یشجع مشاركة المتعلمین في الأنشطة التعاونیة، ویخطط بوعي لذلك. 
- التخاطب مع المتعلمین بأسالیب تربویة نفسیة تزید من دافعتیهم للتعلم. 

- حازم ولكنه مرن. 
- یدرس بعمق، ویبتعد عن السطحیة في عرض الأفكار. 

- یستغل وقت التدریس استغلالا حسنا فیه مصلحة المتعلمین. 
- یحافظ على مناخ تدریس ملائم بحیث لا یشعر المتعلمین بالملل والكسل. 
. ة- یتعامل مع المتعلمین برحابة صدر، بحیث یبدو الفصل وكأنه عائلة كبیر

- یشعر المتعلمون بالراحة النفسیة والتعلیمیة في درسه. 
- الاستماع الجید للمتعلمین وتأیید استجاباتهم الصحیحة.  

) البعد الأكادیمي (العلمي):  2

ویضم الكفایات الأكادیمیة (المعرفیة) اللازمة، لتمكینه من ممارسة تدریس مادة ما 
بفاعلیة واقتدار وتشمل: 

- امتلاك مهارات عملیة التقصي والاكتشاف العلمي. 
 -  یستخدم خطوات منهج البحث العلمي في التقصي والتدریس.

 -  یلم بمادة التخصص.

- یستخدم الأمثلة التوضیحیة التي ترتبط بمادة الدرس وأهدافه، تثیر اهتمامات 
 المتعلمین.

 - یوضح أوجه الترابط بین عناصر الدرس الرئیسة.

 - توجیه التدریس على نحو یساعد على التدرج في مستوى الصعوبة.

 - یشرح بشكل واضح وشائق.



  

- یوضح ویفسر ویربط موضوع الدرس بمشكلات الحیاة السیاسیة المعاصرة 
 وضمان مشاركة المتعلمین القصوى في أثناء التدریس.

- یشرك المتعلمین بأنشطة وواجبات ذات علاقة بمحتویات أو موضوعات 
 التدریس.

 - یتقن الحقائق والمفاهیم والتعمیمات الخاصة بالمادة.

 - یمیز بین الحقائق  والآراء الشخصیة.

 - یؤكد على علاقات الأسباب والنتائج.

 - یلم بالأهداف التربویة العامة لمجتمعه.

 - یحدد جوانب الترابط والتكامل بین محتوى مادته والمواد الأخرى.

- یخطط لمناشط تشتمل على تنمیة العملیات الفعلیة المختلفة للمتعلمین من 
. ر، تنظيضاستقصاء، تخیل، ربط، افترا

- یستخلص الاستنتاجات من المتعلمین ویدفعهم إلى الاستجابة، وتسهیل 
الصعوبات التي استغلقت على عقول المتعلمین. 

- مساعدة المتعلمین على إیجاد المعلومات بأنفسهم،أي تشجیعهم على التعلم 
الذاتي. 

 - یمتلك خلفیة واسعة عن المادة السیاسیة.

 - تكییف المنهج وفق متطلبات المتعلمین داخل الفصل.

- یلم بمختلف المصادر والمراجع الأساسیة في العلوم السیاسیة.   

 ) البعد التربوي:3

إنّ البعد التربوي لكفایات المعلم یقترن بالمقدرة على استخدام المفاهیم والاتجاهات 
وأنواع السلوك الأدائي في التدریس بسهولة ویسر وإتقان لتحقیق الأهداف التربویة، ویضم 

البعد التربوي الكفایات الأدائیة الآتیة: 

 وتشتمل التحدید والتحضیر للتدریس وتضم الكفایات - الكفایات السابقة للتدریس:
الفرعیة التالیة: 



  

 إلى جوانبها المعرفیة والوجدانیة والمهاریة، مما * تحلیل محتوى المادة الدرسیة:
یساعد المعلم في التخطیط لخطوات وإجراءات تنفیذ الدرس بغیة تحقیق الأهداف التربویة 

والتعلیمیة المنشودة.  

 وعند تحلیل المدرس للدرس لا بد له من المرور بالخطوات التالیة:

 یحتوي الدرس بحسب درجة تعقیده التي تتناسب مع - تحدید عناصر الدرس:1
مستوى المتعلمین،وبحسب طبیعة معارفه التي تتناسب ونوع المادة التي یغطیها،على 

عناصر تختلف من واحد لآخر.  

: )1(وهذه العناصر یمكن إرجاعها إلى الأمور التالیة

آ- مجموعة مصطلحات جدیدة لم یكن المتعلم قد عرفها من قبل.  
ب- عدد من حقائق خاصة كتاریخ بعض لأحداث أو أسماء لشخصیات لها دور 

 المسرح السیاسي. ىعل
ج- بعض وقائع أو حوادث معینة، كقیام انتفاضة مسلحة أو نشوب حرب.  

د- أمثلة متنوعة تسرد لتوضیح فكرة أو تقدیم شاهد على حقیقة، كأن یتحدث عن 
مشاهد القتل الیومیة في العراق لیوضح حقیقة خداع أمریكا للعالم باحتلالها 

العراق بحجة تحریره  وبناء الدیمقراطیة فیه ونزع أسلحة الدمار الشامل. 
هـ- فئات أو تصنیفات لأمور لها ارتباط بالمعلومات المقدمة. كأن یتحدث المعلم 
عن تصنیف الأحداث والمفاهیم السیاسیة على سبیل المثال إلى (إرهاب الدولة 

المنظم) كما یجري في فلسطین المغتصبة والعراق الجریح المحتل، و(المقاومة).  
و- مفاهیم محددة یراد تكوینها عند الطلبة، كغرس مفهوم المشاركة السیاسیة لتعزیز 

قیم المواطنة. 
ز- حقائق تم التوصل إلى إثباتها والبرهان علیها ؛ 

ح- تعمیمات متعددة تأخذ شكل القاعدة أو المبدأ، أو القانون والتي یختلف كل 
منها عن الآخر بحسب درجة شمولیته وتجریده، ولغة التعبیر عنه. 

                                                      
 ).1993بوز، كهیلا:طرائق تدریس الفلسفة،كلیة التربیة،جامعة دمشق،منشورات جامعة دمشق، ) 1(



  

ط- طرائق عمل ومهارات وقدرات تتعدى مجرد الأمور النظریة البحتة، كأن ینتقل 
المعلم مع الطلبة إلى تحلیل الأحداث السیاسیة وكتابة تقاریر أسبوعیة تغطي 

وسائل الإعلام المختلفة وما فیها من برامج تعالج مسائل تتلامس مع مواضیع 
المقرر. 

ي- آراء شخصیة أو جمعیة لم تصل إلى مصاف الحقائق التي یمكن تقدیم البرهان 
القاطع حولها؛  

ك- قیم واتجاهات یراد الدفاع عنها أو تكوینها عند الطلبة.  
هنا لا بد من الإشارة إلى أنّ الدرس الواحد لا یحوي بالضرورة كل هذه النقاط 
مجتمعة لأن الأمر مرتبط بقدرات الطلبة ومستواهم وكذلك بطبیعة المادة 

. ةالدرسیة المعروض

 أي لا بد من ربط الأحداث والقضایا - تعیین العلاقات بین هذه العناصر:2
وتحلیلها بشكل یضفي علیها المنطقیة والعلمیة، فمثلا عندما یكون ثمة مفهوم یراد تعلیمه 

لابد من إتباع ما یلي: 

- تقدیم عدد من الأمثلة لتوضیحه؛ 
- إجراء تصنیف للحقائق التي یتصف بها الأشخاص الذین ینتمون للمفهوم للتمییز 

بین الخصائص الثانویة والرئیسة؛ 
- استخلاص التعمیم الذي یؤلف جوهر المفهوم والذي یمكن أن یرد على شكل 

تعریف له؛ 
 بمصطلح یدل عیه؛ م- تسمیة المفهو

- تطبیق المفهوم لحل مشكلات جدیده تتعلق به. 

 وتشتمل هذه العملیة على الانتقال من - توضیح روابط العلاقات فیما بینها:3
التحلیل إلى التركیب وابتكار أفكار جدیدة، لأنه إذا ما ابتعد المعلم عن خطرات التحلیل 

والتركیب فإنّ الدرس سیبقى في إطار الحفظ التقلیدي للمعلومات.  

 وهو تحلیل المدرس للخصائص المشتركة للمتعلمین *  تحلیل خصائص المتعلم:
من مستوى النمو العقلي والعمر والمستوى الاجتماعي والدراسي وللخصائص الفردیة 



  

للمتعلم من القدرة على التركیز والانتباه ودرجة الاعتماد على النفس ومستوى الدافعیة 
وغیرها، لغرض إفادته في تحدید الأنشطة والطرائق والاستراتیجیات والخبرات التعلیمیة. 

 المسبق للموقف والإجراءات التدریسیة التي ل وهو العم * التخطیط للتدریس:
یضطلع بها المتعلمین لتحقیق الأهداف التربویة ویتطلب التخطیط من المدرس إجراءات 

عدیدة منها تحلیل محتوى الدرس أولا ثم صیاغة أهداف التدریس وتحدید طرائق 
واستراتیجیات التدریس ووسائلها وغیرها. 

 وهي نقطة البدایة في التدریس،ویأخذ في الحسبان هنا * صیاغة أهداف التدریس:
إمكانیة تحقیقها ووسائل توضیحها بما في ذلك من وسائل الإعلام المختلفة. 

 بحیث تراعي طبیعة الموضوع وخصائص وإمكانیات * تحدید طرائق التدریس:
المتعلمة والبیئة المدرسیة والفصل الدراسي. 

 یجب أن یراعي المعلم هنا توفّر الشروط الجیدة، * تحدید الوسائل التعلیمیة:
وإمكانیة توفیرها، ومناسبتها لطبیعة محتوى الدرس ومستوى نضج المتعلمین، مع الإجابة 

عن الأسئلة التالیة: 
 م الوسیلة التعلیمیة؟ م: لماذا تستخد1   س
: متى تستخدم الوسیلة التعلیمیة أثناء الدرس؟ 2  س
: هل الوسیلة التعلیمیة وثیقة الصلة بالدرس؟ 3س
: هل الوسیلة التعلیمیة مناسبة لمستویات المتعلمین؟ 4س
: هل الوسیلة التعلیمیة مثیرة لاهتمامات المتعلمین؟   5 س

من المفید أن یطلع المدرس هنا على الأبعاد الثلاثة العریضة التالیة من أبعاد 
مهارات فن التدریس وهي: 

- فالبعد الأول عن مهارات التمهید للدرس وعرضه ومهارات الاستماع ؛ 
 - والبعد الثاني عن مهارات إلقاء الأسئلة وتوزیعها وإجابات الطلبة؛

- أما الثالث فهو عن مهارات المشاركة في المناقشة. 

البعد الأول: مهارات التمهید للدرس وعرضه: 



  

 ویشتمل على الخطوات التالیة: 

والعرض:   (آ) التمهید

یتناول هذا البعد مهارات التمهید للدرس وعرضه والاستماع، وسیكون المدرس بعد 
الانتهاء من دراسة هذا البعد قادرا على تحدید الصفات والخصائص الأساسیة لبدایة درس 

ما ونهایته، وحیویة ونشاط المتعلم، وتقدیم الشروح والتفسیرات وحسن الاستماع. وسوف 
یتمكن المدرس من التقدیم لدرسه وإنهائه بطریقة فعالة، كما سیتمكن من التدریس بطریقة 
حیویة وتقدیم شروح وعروض واضحة جیدة، هذا بالإضافة إلى تمكنه من تحلیل مهارات 

التمهید والعرض ومهارات الاستماع، والعمل على تحسینها وتحقیقها. 

أما مهارات التمهید والعرض فهي جوهر كل مهارات الاتصال المستخدمة في 
التدریس، أنها تدور جمیعا حول محور جذب وضبط انتباه الطلبة. ولتحصیل هذه یجب  

 تغییرات في مستویات البحث في المواقف التعلیمیة وذلك عبر الانفتاح على ثإحدا
مختلف الأنشطة وتقدیم دوافع جدیدة، وتعدیل طریقة وسرعة الدرس، وتغییر في طبقات 

وسرعة ونبرات الصوت،وإعطاء مجال واسع من الإشارات والتلمیحات غیر اللفظیة 
واستخدام الحد الفعال من سلاح الصمت والسكون. 

البدایة هي العملیة الفنیة التربویة التي تحث الطالب وتوجه انتباهه لسلسلة التعلم. 
) الأثر الكبیر للبدایة الشائقة للدرس على Gage 1972وقد أوضحت دراسة (حاجي 

معطیات التعلم. فالبدایة الشائقة حلقة سابقة للربط بینها وبین ما سوف یتعلمه 
الطالب.لأن الطلبة ما لم یكونوا متشوقین للبدء في سلسلة تعلم متتالیة،فإنّهم سوف 
ینصرفون عن المعلم والدرس كما أن اختیار المعلم لأسلوب أو طریقة تدریس غیر 

ملائمة للتمهید والعرض سوف تؤدي بالطلبة إلى الانشغال بأشیاء تختلف عما ینوي 
: لماذا يالمعلم تحقیقه. وهناك ثلاثة أسالیب لجذب الطلبة داخل حجرات المدرسة، ه

وكیف ومتى بدایة الدرس؟. 

* لماذا تستخدم البدایة (المقدمة الاستهلالیة)؟ 
- لتركیز انتباه الطلبة على ما سوف یتعلمون. 1
- لتنمیة إطار المعرفة قبل أو أثناء الدرس. 2



  

- لتقدیم معنى واضح لمفهوم جدید. 3
- لحث قدرات الطلبة والتأثیر فیها.  4

*  كیف تستخدم البدایة (المقدمة الاستهلالیة)؟ 

- التأكد من أنّ الطلبة متشوقون لما سوف یقول المدرس، وقد یكون أفضل 1
تشویق أن یتوقف ساكنا لبرهة، ناظرا إلى جمیع طلبته وما حولهم،منتظرا حتى یجلس 

الجمیع في أماكنهم ویهدؤون تماما، أما الصیاح والنداءات العالیة فتفقد فاعلیتها سریعا. 

- تخیّر حادثا ما، أو موضوعا وما أكثرها في العلوم السیاسیة، لتكون مشوقة 2
ومؤثرة بالطلبة، وعمل على تحقیق أهداف الدرس بنفس الوقت. وقد تكون الأمثلة ذات 

العلاقات المتشابهة والأسئلة الملغزة التي تحتاج إلى التفكیر لكیفیة البدء بالدرس. 

* متى تستخدم البدایة (المقدمة الاستهلالیة)؟ 
- عند التمهید، ولبدء الدرس. 1
- عند تغییر الموضوعات. 2
- قبل فترة الأسئلة والإجابات. 3
- قبل المناقشات. 4
- قبل عرض الأفلام والشرائح التعلیمیة، وقبل الاستماع إلى البرامج الإذاعیة 5

التعلیمیة إن وجدت. 



  

بعض الأمثلة المعاونة كبدایات (مقدمات استهلالیة): 

- یعرض المدرس على الطلبة شیئا ما، ثم یطرح بعض الأسئلة، مثال: صور 1
لمجازر صبرا وشاتیلا في جنوب لبنان التي قامت بها العصابات المتصهینة المتعاونة 

، كبدایة لدرس عن الإرهاب. 1982مع إسرائیل بحق المدنیین الأبریاء الفلسطینیین عام 

 بتدخل 1976 عن الحرب الأهلیة اللبنانیة، التي بدأت عام ا-  یقرأ المدرس تقریر2
أطراف خارجیة على رأسها الكیان الصهیوني ودعم بعض الأنظمة العمیلة آنذاك، ویدعو 
الطلبة للتفكیر بعض الوقت حول سؤال یطرحه(كیف كان سیتمكن أحدهم من إیقاف هذه 

الحرب إذا كان لدیه المال والزمن المناسب؟) وهذه مقدمة استهلالیة مناسبة لدرس عن 
الطائفیة السیاسیة.  

 (ب) النهایة (الخاتمة): 

النهایة هي العملیة التربویة التي تنبه الطالب ببعض الإرشادات عن استكمال دراسة 
موضوع ما أو إتمام سلسلة تعلم متتالیة. والنهایة الشائعة لاستكمال الدرس أو انتهاء زمن 

الدرس قرع جرس عام في المدرسة یعلن للجمیع انتهاء الدرس. 

هناك نموذجان من أهم نماذج نهایة الدرس، هما النهایة المعرفیة والنهایة 
الاجتماعیة، وتهتم النهایة المعرفیة بتعزیز وتثبیت ما تعلمه الطالب وتوجیه اهتمامه 

بالنقاط والجوانب الأساسیة والجوهریة التي شملها موضوع الدرس. أما النهایة الاجتماعیة 
فهي ترتبط بتقدیم ما یجعل الطالب یدرك كیفیة تحصیل المعلومات الدرسیة وذلك 

بتوضیح وتفسیر ما یواجهه من صعوبات خلال الدرس كما تشجعه وتدفعه لاستمرار بذل 
الجهد.  

وفیما یلي الأسس التي یجب أن تكون علیها النهایة: 
* لماذا تستخدم النهایة المعرفیة والاجتماعیة؟ 

- لتركیز وبلورة الانتباه على ما تم دراسته وتعلمه. 1
- لتعزیز وتثبیت ما تم تعلمه. 2
-  لتنمیة إطار الانتباه لنهایة سلسلة معرفیة. 3
-  لتنمیة مفهوم التحصیل والفهم الكامل للطلاب.  4



  

* متى تستخدم النهایة المعرفیة؟ 
- عند نهایة الدرس. 1
- عند الانتهاء من تعلم سلسلة تعلیمیة تمت خلال الدرس. 2
- بعد مناقشة الطلاب مباشرة أو بعد فترة تجریبیة مباشرة. 3

* متى تستخدم النهایة الاجتماعیة؟ 
- عند نهایة الدرس. 1
- عند الانتهاء من تعلم سلسلة تعلیمیة صعبة. 2

یلاحظ أن النهایة الاجتماعیة تتضمن الإطراء والثناء وتشجیع الطلاب على التعلیم. 
 درس في العلوم السیاسیة: لوهذا مثا

" حسنا، یبدو أنكم فهمتم جوهر المقاومة المشروعة والإرهاب،والآن هل یمكنكم 
كتابة تقاریر عن الإرهاب المنظم للكیان الصهیوني في فلسطین، والإرهاب المنظم 

الأمریكي في العراق؟ ". 
وفیما یلي دلیل تقویم بدایة درس ونهایته   

الاسم:                                    الموضوع:           
الصف الدراسي:            التاریخ:              المشرف: 

اقرأ الدلیل أولا قبل التدریس. قوم أداء ك على كل بند عند التدریس. ومن ثم ضع 
) یدل على كفاءة عالیة، والرقم 7دائرة حول الرقم ما تلاحظه في الأداء مراعیا أن الرقم (

 ) یدل على كفاءة ضعیفة.1(
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       نعم                 لا البعد والعبارة التسلسل 

  البدایة: (التأثیر) أولا 
أسلوب وطریقة التمهید وتقدیم الدرس في   .1

حد ذاتها شائقة. 
              

ساعدت طلابك، وجذبت انتباههم   .2
 الرئیسة. روأظهرت رغبتهم نحوالأفكا

1 2 3 4 5 6 7 

البدایة: (الربط المعرفي):   
 

   

العلاقة والارتباط بین تمهید وتقدیم الدرس   .3
والأجزاء الرئیسة فیه كانت واضحة تماما 

للطلاب. 

1 2 3 4 5 6 7 

   النهایة: (التأثیر): ثانیا 
أسلوبك وطریقتك في الانتهاء من الدرس   .4

في حد ذاتها شائقة.  
1 2 3 4 5 6 7 

 7 6 5 4 3 2 1دعمت وعززت اهتمام الطلاب.   .5
   النهایة: (الربط المعرفي):  

العلاقة بین نهایتك للدرس والأجزاء   .6
الرئیسة فیه كانت واضحة تماما للطلاب. 

1 2 3 4 5 6 7 

       النهایة: (الربط الاجتماعي):  
قمت بتنمیة وإبداع معنى للتحصیل لدى . 7

طلابك. 
1 2 3 4 5 6 7 

 اقتراحات  . 8

(ج) حیویة المدرس: 

إنّ المدرس الماهر یستطیع أن یتخلص بنفسه من العوامل التي تؤدي إلى 
الإحساس بالملل من قبل طلابه وذلك عندما یضع في اعتباره العناصر الآتیة التي تعتبر 

في نظرنا معاییر لحیویة المدرس:  

عندما یبدأ المدرس في إلقاء الأسئلة وتلقي الإجابات یجب - تحركات المدرس:1
ان یقف قریبا من جانب السبورة ووجهه للطلاب حتى یتمكن من الالتفات إلى السبورة 

بسهولة للكتابة علیها، وإذا كان یتحدث إلى مجموعة قلیلة من الطلبة في حجرة الدراسة 
 فیجب أن یتحرك ببطء تجاههم، وغیر ذلك من الحركات. 



  

إنّ إیماءات الیدین أو الجسم أو الرأس كلها تعني وتنقل - إیماءات المدرس:2
المعاني. فعندما یومئ المدرس برأسه وبسرعة فإنّ ذلك یعني" نعم، أرجو أن تستكمل 

حدیثك". وإذا رفع إلى أعلى الحاجبین فإنّ ذلك یعني " أنه مندهش "، أما إذا رفع قلیلا 
 فإنّ ذلك یعني "أكمل حدیثك".

للعیون حركات ولغة اتصال، فهي تعني الكثیر وتضبط - لغة العیون وحركاتها: 3
التفاعلات. فعندما یحدق المدرس بشدة ولمعان بطالب ما عندما یحدثه، فمن الصعب أن 
یقاطعه، وعندما یقف بعینیه ناظرا إلى كل جزء من جسم الطالب دون وجهه أثناء حدیث 

له فإنّ من الصعب علیه أن یركز ذهنه  فیما یقول ویتحدث عنه. وإذا فتح المدرس 
 عینیه على اتساعها فهذا یعني إنّ هذا غریبا وشائقا في الوقت نفسه.

 إنّ الصوت المنخفض الرتیب یؤدي إلى حجرة دراسیة كئیبة. - صوت المدرس:4
والتغییر في نوعیة الصوت، ارتفاعا وانخفاضا، وتناغم درجات الصوت كلها تسهم في 
حیویة المدرس وإضفاء الحیویة على جو حجرة الدراسة. ومن أهم الخطوات أن یحاول 
في تغییر درجة صوته وتناغمها أثناء الحدیث، لأنّ ذلك یجدد نشاط الطلاب و حیویة 

 انتباههم لما یقوله المدرس. 

- وقوف المدرس: 5

للسكوت لغة، فعند توقف المدرس فترة قبل أن یقول شیئا هاما له أثر فعال في 
جذب الانتباه. ولكن، لا یجب السكوت أو التوقف ما یزید عن ثلاث ثوان، فثلاث ثوان 

تجذب الانتباه وأكثر من ذلك یوتر جو الفصل ولها أثر سلبي. 

- تركیز المدرس: 6

لتحقیق انتباه الطالب لفكرة ما أو لموضوع معین، یمكن الدمج بین الإیماءات 
والتركیز اللفظي. ویستخدم المدرس هنا التعزیز الفوري الذي قد یكون إیجابیا (ثواب 

ومكافأة)، أو سلبیا (عدم تقدیم المكافأة أو التأنیب أو العقاب أو تغذیة راجعة مصححة أو 
علاجیة). ویجب أن یستدعي التعزیز الفوري المعارف السابقة أو تغذیة راجعة عن 

أعمال وسلوك الطالب والذي یمثل تصحیحا وتعدیلا لسلوكه. 



  

یؤدي طول حدیث المدرس إلى ملل الطلاب وفقدانهم الانتباه - تفاعل المدرس: 7
والاهتمام. ولتجنب مثل هذا یجب أن یحاول المدرس استخدام العدید من نماذج التفاعل، 

 الطالب)، و(الطالب- المدرس)، – المجموعة)،(المدرس–فهناك نموذج(المدرس
 الطالب)، – الطالب). وأصعب هذه النماذج هو الأخیر منها (الطالب –و(الطالب 

فتحقیقه صعب ما لم تكن هناك حدود وضوابط لأهداف الدرس، كما أن الطالب في 
حاجة إلى أن ینظر إلى المدرّس من آن لآخر لیقرأ على وجه ما إذا كان یوافق على ما 

 یقول أم لا.

ولتعزیز وترقیة نموذج التفاعل (الطالب- الطالب) یجب أن یتفادى المدرس النظر 
إلى الطالب أثناء حدیثه أو إجابته، وأن یسأل طالب آخر عما یراه في إجابة الطالب 

الأول. وهنا من المفید الإشارة مرة أخرى إلى عدم النظر إلى الطالب أثناء حدیثه أو أثناء 
إجابته، وبدلا من ذلك یجول المدرس بنظره بین الطلاب في الفصل بحثا عن آخر یرید 
أن یتكلم أو یرید الإدلاء بإجابته، وعندما یلمح المدرس أحد الطلاب یتحفز للحدیث أو 

للإجابة فعلیه أن یدعوه لیعبر عن فكرته. 

یستخدم المدرسون معظم الوقت التلمیحات - تحویل المدرس للقنوات الحسیة: 8
والتلقینات السمعیة و المرئیة.ویجب إجراء تحولات حسیة من آن لآخر، من بصریة إلى 

سمعیة والعكس. وفیما یلي خمسة وأربعون إیحاء من الإیحاءات غیر اللفظیة التي تمّ 
 تجمیعها من دروس التربیة العملیة:

 - یطرق بأصبعه على المنضدة    14 - رفع الحاجبین1
- ینقر بالقلم 15 - العبوس والتجهم2
 - یزم على شفتیه  16 - إیماءة الرأس3
- ینظر بعینین نصف مغمضتین 17 - الابتسام4
 - یطرف بعینه  18 - حركة بالید تشیر إلى أن یقترب5
- یشد على الأذن ناظرا بعیدا 19- حركة بالأصابع تشیر إلى أن یقترب. 6
 - بشابك یدیه لیعني "لماذا"   20 - حركة بالید لكي یبتعد       7
- یطوي ذراعیه 21-حركة بالأصابع لكي یبتعد 8
 -یضع یدیه حول خصره22 - وضع الأصبع على الفم لیعني السكوت  9

- یضع یدیه في جیوبه 23- یضغط على أذنه 10
 - یتكئ على المنضدة أو المقعد   24 - یرفع ذراعیه لیعني التوقف   11
- یحك أنفه 25 - یأخذ وضع المفكر 12
 - یمسك بیده الید الأخرى      26 - یهز رأسه لیعني "لا"     13



  

- یقفل قبضتیه بشدة 36- یتحرك من مكان لآخر 27
 - یشابك أصابع یدیه        37 - یشیر بأصبعه لأحد الطلاب   28
- یزم على شفته السفلى 38- یحرك یده حركة دائریة 29
 - یطالع سقف الحجرة            39 - یضع یده خلف ظهره لأخر  30
- ینظر إلى الأرض 40- یشیر من طالب لأخر 31
 - ینظر مدققا لأحد الطلاب      41 - یحمل ذقنه على یده           32
- یومئ لطالب لیقف 42- یحك رأسه 33
 - یومئ لطالب لیجلس           43- ینقل جسمه من قدم إلى قدم    34
- یضرب كفا بكف 44- یضرب الأرض بقدمه 35

- یرفع إبهامه إلى الأعلى      45 

  وفیما یلي ثلاث وثلاثون من المعاني والمشاعر والأحاسیس، التي من المفید 
التدرب مع مشرف التدریب علیها: 

- التصمیم                       23- التحدي 12- الاقتناع                    1
- الیمان 24- التهدید                   13- الحماسة والتعصب                2
- المبادأة                 25- الاستیاء                  14- العطاء 3
- الدهشة                        26- ضیق الصدر 15- اللطف                      4
- المساءلة 27- الاشمئزاز               16- الدعابة                           5
- الارتباك                 28- السخریة                          17- التأثیر 6
- التركیز                       29- الشك 18- الاستحسان                7
- الاستمالة 30-الأنانیة                    19- التمني                           8
- الاندفاع                 31- اللامبالاة                   20- التشجیع 9

- الاستغراب                     32 م- الاستسلا21- الارتیاب                 10
- الاهتمام    33- التردد                    22- الغضب   11

      یقوم المدرس باستخدام القائمتین، ثم یسجل انطباعاته عن تحقیق بعضها وأسباب 
عدم تحقیق البعض الآخر.  

وفیما یلي دلیل تقویم حیویة المدرس:  

الاسم:                       الموضوع:                 الصف الدراسي:  

            التاریخ:                 المشرف: 



  

اقرأ الدلیل قبل التدریس، ثم قوم أداءك على كل بند من بنود هذا الدلیل بكل دقة. 
) یدل 7ثم ضع دائرة حول الرقم الذي یقابل ما تلاحظه على الأداء مراعیا أن الرقم (

) یدل على كفاءة منخفضة. 1على كفاءة عالیة، والرقم (
 

نعم  لا العبارة  التسلسل

كنت تتحرك داخل حجرة الدراسة في تحركات المعلم: 1
الأوقات والمواقف المناسبة. 

1 2 3 4 5 6 7 

استخدمت إیماءات (الیدین والجسد والرأس إیماءات المعلم: 2
والوجه) لتحقق بها بعض المعاني. 

1 2 3 4 5 6 7 

استخدمت عینیك وتحركاتهما التي لغة العیون وحركاتها: 3
تتلاءم والمعاني. 

1 2 3 4 5 6 7 

قمت بتغییر درجات صوتك للتعبیر أثناء صوت المعلم: 4
الحدیث ولملائمة المعاني. 

1 2 3 4 5 6 7 

راعیت النقاط الأساسیة باستخدام الإشارة أو تركیز المعلم: 5
الكلمة وغیر ذلك. 

1 2 3 4 5 6 7 

قمت بتغیرات في نوع المشاركة والتفاعل تفاعل المعلم: 6
 طالب). -(معلم-مجموعة)، (معلم

1 2 3 4 5 6 7 

:استخدمت الوقفات لإعطاء الطلاب فرصة قوف المعلمو 7
التفكیر، ولجذب الانتباه،وللتأكید. 

1 2 3 4 5 6 7 

:عملت على إجراء تحولات حسیة من آن التحولات الحسیة 8
لآخر، من بصریة إلى سمعیة. 

1 2 3 4 5 6 7 

        اقتراحات: 9

 

  (د) الشرح والتفسیر:

من أهم ممیزات الشرح والتفسیر الإیجاز، فعشر دقائق مدة كافیة في الحصة 
الدرسیة ومناسبة للاستماع لحدیث ما یتضمن شرحا وتفسیرا، ویجب أن تتضمن الشروح 

الجیدة العروض البسیطة والأمثلة المتناظرة لأن ذلك یجعلها مقبولة من قبل الطلاب. 



  

وعلى المدرس بدوره أن یستمع إلى شروح الطلاب وتفسیراتهم، وفیما یلي بعض 
المقترحات التي تساعد على الاستماع الجید وبفاعلیة: 

- التنظیم: 

عندما یتحدث شخص ما اسأل نفسك الأسئلة التالیة: 
- ما النقاط الرئیسة التي تناولها؟ 1
- ما الحقائق المؤیدة والمدعمة والأسباب التي قدمها؟ 2
- ما الممیزات والفوائد التي ادعاها؟ 3
- ما النقاط التي أشار إلیها؟ 4

 على المدرس أن یضع نصب عینیه أن معظم الإجابات تشتمل على - التصنیف:
معارف وثیقة الصلة ومعارف عدیمة الصلة. وهنا علیه تصنیف المعارف على هذا 

الأساس، ومن ثم یجب استبعاد ما هو عدیم الصلة 

 یفضّل أن یقوم المدرس بإعداد ملخص شفوي أو مكتوب لأهم - التلخیص:
النقاط. 

من المفید أن یقوم المدرس في بدایة المناقشة بتهدئة - الحذر من الارتباك: 
الضوضاء في الصف، الناتجة عن نشاطات الطلاب، كي یتاح له سماع المناقشة 
بسهولة. وقد یكون سبب هذه الضوضاء كثرة المناقشین أو المتحدثین في آن واحد، 

وبالتالي على المدرس تنظیم المتكلمین كل بدوره. ولابد للمدرس أن یسأل طلابه لیقدموا 
شروحا وتفسیرات واضحة مقنعة، ثم یسأل الآخرین لكي یستخرجوا النقاط الرئیسة، 

  موجزة. توآخرین لكي یقدموا تلخیصیا



  

وفیما یلي استمارة تقویم شروح وتفسیرات المدرس 
الاسم:             الموضوع:             الصف الدراسي: 

       التاریخ                        المشرف:  
اقرأ الدلیل قبل قیامك أخي المعلم التدریس، وحاول تقدیم أدائك على كل بند  •

بدقة. 
       ضع دائرة حول الرقم الذي یقابل ما تلاحظه على الأداء مراعیا أن الرقم 

) یدل على كفاءة منخفضة  1) یدل على كفاءة عالیة، والرقم (7(
 

یهدف هذا البعد إلى تحسین مهارات المدرس أو البعد الثاني: إلقاء الأسئلة: 
إكسابه مهارات إلقاء الأسئلة وحسن توزیعها، ومعاونته على إكساب طلابه مهارات 

وعادة ما الإجابة والعمل على تحسینها. إنّ مهارة إلقاء الأسئلة قدیمة قدم التدریس نفسه. 
تكون أسئلة المدرس تستثني عامل التفكیر والمشاركة ولكنها تتطلب الإذعان والتكلف 
الجلوس والسلبیة والاستماع فقط. وهناك نوعان رئیسیان من الأسئلة. النوع الأول وهو 

الأسئلة التي تختبر المعارف ویمكن توصیفها بأنها أسئلة معرفیة ذات مرتبة أدنى، ومثال 
ذلك السؤال الذي یقول: ما عاصمة فرنسا؟ فمن الطبیعي أنّ هناك إجابة وحیدة صحیحة 
على مثل هذه النوعیة من الأسئلة. والنوع الثاني هو الأسئلة التي تنمي وتكسب المتعلم 

نعم  لا                         العبارة التسلسل 
 7 6 5 4 3 2 1كانت شروحك واضحة ومفهومة لدى الطلاب     1

 7 6 5 4 3 2 1أعجبت شروحك الطلاب وراقت لهم    2
 7 6 5 4 3 2 1غطت شروحك السمات والنقاط الرئیسة  3

كانت العروض والأمثلة التي قدمتها واستخدمتها  4
شائقة للطلاب 

1 2 3 4 5 6 7 

كانت العروض والأمثلة التي قدمتها واستخدمتها  5
على علاقة بالشروح والتفسیرات 

1 2 3 4 5 6 7 

 7 6 5 4 3 2 1كنت تستمع جیدا إلى إجابات الطلاب  6

قمت بتوضیح إجابات الطلاب ما ساعدهم على  7
تحصیل وتحقیق فهم أفضل  

1 2 3 4 5 6 7 

 اقتراحات:  8



  

معارف جدیدة، ویمكن توصیفها بأنها أسئلة معرفیة ذات مرتبة أعلى، وعادة لا توجد 
إجابات صحیحة وأخرى خاطئة على مثل هذه النوعیة من الأسئلة، إلا أنّ بعض 

الإجابات تكون أكثر وضوحا وتفضل الأخرى.  

إنّ اختیار المستوى المناسب من الأسئلة فحسب لیس كافیا، بل یجب أیضا معرفة 
كیفیة توصیل هذه الأسئلة بفاعلیة إلى مجموعة من الطلاب.  

السلاسة والطلاقة أحد الأسالیب الجوهریة التي تعاون المدرس في تحقیق الزاویة 
الفنیة للسؤال، ونعرض فیما یلي ثمانیة عناصر یجب على المدرس أن یدرسها جیدا 

 هي: (الوضوح والترابط)، (السیر ةویطبقها في النشاط التالي،هذه العناصر الثماني
والتوقف)، (التخصیص والتوزیع)، (الفوریة وجس النبض). 

 - الوضوح والترابط: 1

الأسئلة الواضحة المترابطة تحتاج إلى تخطیط، وبخاصة عندما تكون في حاجة 
إلى وضع أسئلة معرفیة ذات مرتبة عالیة. وفي المراحل الأولى للتدریس وبخاصة 

 وضوحها يللمبتدئین تكتب الأسئلة في خطة الدرس ثم تفحص جیدا ویعاد النظر ف
وترابطها، ویراعى عند وضع الأسئلة مستوى المرحلة العمریة للطلبة. 

- السیر والتوقف:  2

من الواجب على المدرس أن یتوقف فورا بعد إلقاء السؤال وینظر إلى طلاب حجرة 
الدراسة جمیعا، فقد یرى تلمیحات غیر لفظیة من بعض الطلاب توحي برغبتهم في 
الإجابة، إنّ رفع الید یعتبر إشارة ظاهرة تدل على رغبة یعلنها الطالب للإجابة عن 

السؤال.  

إنّ فترة التوقف وزمن هذه الفترة بعد إلقاء السؤال تمثل إشارات هامة للطلاب، 
فالفترة القصیرة قبل إعادة السؤال تشیر إلى توقع تلقین الإجابة، أما الفترة الطویلة(التي لا 

تزید عن ثلاث ثوان) تشیر إلى أنّ ینتظر من الطلبة التفكیر قبل الإجابة.  



  

- التخصیص والتوزیع:  3

یجب أن یقوم المدرس بمراقبة حجرة الدراسة لیرى من بین الطلاب من یصغي أو 
لا یصغي، ثم یخصص السؤال إلى واحد من هؤلاء غیر المصغین، فقد یكون أداة مفیدة 
للضبط. عندما لا یجد المدرس الإجابة الصحیحة على سؤال ما من أول طالب وجهته 
إلیه، فیمكنه بعد فترة توقف قصیرة أن یعید توجیه السؤال إلى طالب آخر أو أكثر من 
طالب، فإنّ هذا الأسلوب سوف یجعل الطلاب في یقظة وتنبه مستمرین، ومستعدین 

دائما للتعلم.  

قد یرجع الخطأ أو الضعف الشائع للمبتدئین من المدرسین إلى عدم ضبط إجابات 
الطلاب، ولذا فمن الواجب أن یوجهوا انتباههم إلى طالب معین عندما یطرح سؤالا ما 

ومناداته باسمه، كما یجب ألا یسمح بالإجابات الجمعیة فهذا یؤدي إلى مشكلات وعدم 
ضبط وعدم فاعلیة للتدریس.  

إنّ التخصیص والتوزیع مهارات یجب التدرب علیها عند طرح الأسئلة، ومن 
الواجب أن تشمل كل حصة دراسیة هذین الأسلوبین لطرح الأسئلة فیجب ألاّ یكون هناك 

تخصیص مطلق ولا توزیع مطلق، ولكن یجب المزج بینها في أسلوب مرن نشط یحفز 
همم الطلاب جمیعا بالتخصیص ویشمل الجمیع بالتوزیع العادل. ما تصرفك إزاء طالب 

متفوق أجاب إجابة خاطئة تماما؟  

-الفوریة وجس النبض:  4

الأسئلة الفوریة أو العاجلة تتألف من إشارات تساعد الطالب على الإجابة، وسلسلة 
من هذه الأسئلة الفوریة المتبوعة بالتشجیع تدعم ثقة الطالب بنفسه والجرأة في تقدیم 

الإجابة. أما أسئلة جس النبض فهي تتألف من إشارات توجه الطالب للتفكیر العمیق في 
إجابته المبدئیة المضمرة (قبل أن یعلنها)، ولكي یوضّح ویعبّر عن نفسه بوضوح أكثر، 
بالإضافة إلى تحسین مهاراته في الاتصال. وهذه النوعیة من الأسئلة سواء الفوریة أو 

الأخرى لجس النبض إنما تكشف الكثیر من الانطباعات ووجهات النظر والمیول 
والاتجاهات وأسالیب التفكیر.  



  

نشاط: 

 دقائق یتضمن الأسئلة والإجابات، على أن 10خطط لدرس مصغر لمدة  -1
تشمل خطة الدرس أمثلة لمجموعات الأسئلة تود طرحها على الطلاب، ثم 

 ملخصا.

قم بتدریس الدرس، مراعیا البنود التي تحتویها قائمة التقدیر التالیة "السلاسة  -2
 والطلاقة في طرح الأسئلة" . 

 وجه انتباهك على أن یكون تلخیصك في نهایة الدرس لأهم النقاط.  -3

 راجع درسك على ضوء قائمة " السلاسة والطلاقة في طرح الأسئلة".  -4

 ناقش كیف تحقق السلاسة والطلاقة في طرح الأسئلة التي شملها درسك.  -5

 اكتب موجزا مختصرا عما تراه على ضوء نتائج هذا النشاط.  -6

 فئات أسئلة المعلم: - أولا
 

أدنى 
- الإذعان 1
 
-الإبلاغ 2
 
-الاستدعاء 3
 
-  الفهم 4 
 
- التطبیق 5 

   یتوقع منها أن یستجیب الطالب إلى الأوامر  اللفظیة أو غیر 
اللفظیة وكأنها في صیاغة الأسئلة.  

  لا یتوقع منها أیة إجابات من الطلاب، فالمعلم یجیب على 
 أسئلته بنفسه. 

وهي لاستدعاء معارف أو خبرات سبق أن تعلم عنها الطالب أو 
 مر بها أثناء تعلمه. 

وهي للتعرف على مدى فهم الطالب للمعارف التي سبق له 
دراستها والتي یمكن استدعاؤها. 

 وهي لتطبیق القواعد والمعارف والأسالیب في حل المشكلات 
التي لا تحتمل غیر الإجابات الصحیحة.  

- التحلیل 6أعلى 
 

-التركیب 7
 
- التقویم 8

 وهي لتحدید الدوافع والتلمیحات، وتكوین الاستنتاجات 
والاستدلالات وإعطاء الأمثلة للتأكید على صحة البیانات. 

 وهي لتكوین المدركات والتعمیمات وحل المشكلات أو تكوین 
مبررات مقنعة للأفكار والتصورات.  

 وهي للحكم على نوعیة الأفكار، أو على حلول المشكلات أو 
على الأعمال الفنیة، والحكم العقلي على الآراء والمقالات 

والمناظرات.   
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  ثانیا: الأسئلة المعرفیة ذات المرتبة الدنیا:

 وهي تتضمن أسئلة الاستدعاء والفهم والتطبیق. 

 تنحصر أسئلة الاستدعاء في نوعین من الأسئلة: أسئلة الاستدعاء:  -1

 ، أولا، وهي تسمى بالأسئلة المزدوجة مالأسئلة التي تتطلب الإجابة إما بنع -أ
أو الثنائیة.  

الأسئلة التي تتطلب استدعاء كلمة أو جملة أو عدة جمل، وهي تسمى  -ب
 بأسئلة الاستدعاء غیر الموضوعیة. 

إنّ الأسئلة المزدوجة أو الثنائیة قلما تمنح الفرصة للتفكیر العمیق، ولكن حوالي 
% منها تصیب بالتخمین. وعندما یكون الطالب قادرا على التعرف على تلمیحات 50

المدرس غیر اللفظیة فإنّ هذه النسبة تزید.  

قد یكون السؤال المزدوج أو الثنائي في الصیاغة: هل لندن عاصمة انجلترا؟، 
وأحیانا یدخل علیه تغیر لمحاورة فكر الطالب عندما یكون في الصیاغة: فرنسا عاصمة 

ألمانیا، هل هي كذلك؟  

وتتدرج أسئلة الاستدعاء من الكلمة الواحدة كإجابة، مثل عاصمة السودان؟، إلى 
الأسئلة التي تتطلب سلسلة من الأفكار المترابطة، مثل هل تتذكر أقسام وزارة الخارجیة 

في سوریة؟ وكثیر من المدرسین یقتصرون أسئلتهم على هذا المستوى من أسئلة 
الاستدعاء فتصبح بذلك فرصة الفهم والتفكیر الحر أمام الطلاب نادرة. وهذا لا یعني 
تجنب هذا النوع من الأسئلة ولكن یجب استخدامها وإنما بقدر قلیل وحذر وحیطة في 

استخدامها، بالإضافة إلى استخدامها في المراحل الأولى من المناقشات.  

-أسئلة الفهم 2

تتمیز أسئلة الفهم إلى ثلاث فئات هي:  
أ-إنشاء وصف ذاتي من كلمة واحدة. مثل:هل تصف لنا ماذا حدث في أخر درس 

لك بالتدریس المصغر؟.  



  

ب-صیاغة الأفكار الأساسیة بأسلوب ذاتي. مثل: هل تصوغ خصائص وسمات 
أسئلة الفهم والتفكیر؟  

ج-أسئلة المقارنة. مثل: ما أوجه الشبه والخلاف بین أسئلة التذكر وأسئلة الفهم؟.  

عادة ما تسأل أسئلة الفهم عن المعارف والمهارات التي یتم تعلمها في دروس 
جدیدة، فهي ببساطة تسأل عما إذا كان الطالب قد فهم ما تعلم أم لا، وعندما تلزم هذه 
الأسئلة الطالب بأن یعمل بنفسه خارج محور السؤال فإنّها تتحول إلى أسئلة تحلیل.  

:  أسئلة التطبیق-3

تعرض أسئلة التطبیق مواقف تعلیمیة لمشكلات بسیطة یعمل الطالب على إیجاد 
حل لها على ضوء معارفه وخبراته السابقة عن موضوعها.أما في موضوعات العلوم 

السیاسیة فإنّ الطالب من خلال دراسته لموضوع الإرهاب یمكن أن یكلف بكتابة تقریر 
من خلال متابعة الأحداث عن إرهاب الدولة في الذي تمارسه إسرائیل في فلسطین 

المحتلة.          

 ثالثا: الأسئلة المعرفیة ذات المرتبة العلیا 

وهي تتضمن أسئلة التحلیل والتركیب والتقویم.  

 - أسئلة التحلیل:4

تتطلب أسئلة التحلیل من الطالب أن یحدد الدوافع والتلمیحات، أو عمل استدلالات 
واستنتاجات واستقراءات. أنها أسئلة لیست لها إجابات صحیحة وأخرى خاطئة، وإجاباتها 

لا یمكن الحصول علیها بالقراءة أو التذكر.  

وهذه بعض الأمثلة لأسئلة تحلیل لبعض الموضوعات:  

) 2008-2005- لماذا یطلق قسم كبیر من اللبنانیین على حكومة لبنان الحالیة(
حكومة السفیر الأمریكي فلتمان؟  

- ماذا یجعلك تعتقد أن مستقبل العالم ما بعد المحافظین الجدد الصهاینة في 
 أمریكا سیكون أفضل ؟ 



  

- لما الدلائل التي بین أیدینا للقول أن أمریكا ضالعة في الصراع الداخلي 
 الفلسطیني؟ 

ومعظم أسئلة التحلیل تتطلب من الطالب أن ینظم أفكاره، وأن یبحث عن الدلائل، 
وأن یقوم بالتعمیمات، وهذا مستوى عال من التفكیر یجب أن تتوقع من طلابك تحصیله 

دون مساعدة أو تشجیع.  

 تصنف أسئلة التركیب إلى نوعین:  - أسئلة التركیب: 5

أ-الأسئلة التي تسأل الطالب لیكون تنبؤات مثل:  
    ماذا تعتقد أن تكون حیاتك خلال عشر أعوام قادمة؟ 

ب-الأسئلة التي تتطلب من الطالب التعبیر عن مشاعره وأرائه وخیالاته بوضوح 
ودقة. مثل: فكر في كل شئ یواجهك؟  

 صهیوني، ما هو رد فعلك؟ –تخیل أن وطنك تعرض فجأة لعدوان أمریكي 

إنّ أسئلة التركیب تحث إمكانات وطاقات الطالب الكامنة، ولذا فإنّ الإجابة عنها 
تحتاج إلى وقت یسمح به. فهي مناسبة تماما لكتابة موضوعات ودروس مكرسة 

للمناقشة، كما أنها مناسبة تماما وبارعة في إبداع أسئلة قیمة وشائقة للتدریس المصغر،  
وهذه بعض الأمثلة الشائعة كبدایات لأسئلة التركیب:  

هل تستطیع التفكیر في............(عنوان قصة)؟   
 كیف تكون عندما..................(تواجهك ضائقة ولیس لدیك أصدقاء)؟  

 كیف یمكننا إیجاد حل.............(لمشكلة مجاعة الأطفال في البلدان الفقیرة)؟  

 كیف یمكننا تحسین...............(الفهم العام لسیاسة بعض البلدان)؟  

 ماذا یحدث.......................(للكتب ولدینا الآن أجهزة التلیفزیون)؟  

ماذا تعتقد أن یحدث..............(إذا اعتدت الولایات المتحدة الأمریكیة على  
الجمهوریة الإسلامیة الإیرانیة):  



  

- التقویم:  6

أنها تشجع الطلاب لكي یمیزوا بین مختلف الآراء والقیم، كما تحثهم وتشجعهم 
لإبداء الأسباب على أحكامهم. ویمكننا أن نمیز بین أربع فئات من أسئلة التقویم:  

أ- الأسئلة التي تتطلب من الطالب إبداء وجهة نظره ورأیه في المسائل الخلافیة. 
مثل:  

   - هل تعتقد أن فرنسا كانت مخطئة عندما طبقت قانون منع الحجاب في 
المدارس الحكومیة؟  

ب- الأسئلة التي تتطلب من الطالب الحكم على الآراء والقیم. مثل:  
   - هل تعتقد أن الماركسیة ذات نفوذ أكثر من الإسلام في بلدان الشرق الأوسط؟  
ج- الأسئلة التي تتطلب من الطالب الحكم على جدارة بعض حلول المشاكل. مثل:  

  - ما أمثل الاستراتیجیات لحل مشكلة السكن في سوریة؟  
د- الأسئلة التي تتطلب من الطالب الحكم على أهلیة الأعمال الفنیة. مثل:  

 - لماذا ترى أن الموسیقى الشعبیة أفضل من الموسیقى الكلاسیك؟  

    نشاط: 

-خطط لدرس مصغر لعشر دقائق في موضوع تختاره بحیث یكون شائقا 1
لمجموعة الطلاب الذین سیدرسونه.  

 -اكتب خمسة أسئلة ذات مرتبة عالیة ستحاول استخدامها في الدرس. 2

-اكتب إجابتین محتملتین لكل سؤال یحتمل أن یعطیها من یجیب على السؤال 3
 من الطلاب. 

 -أعط مثالا على كل من الأسئلة الخمسة- للأسئلة الفوریة وأسئلة جس النبض. 4

 -قم بتدریس الدرس، ثم لخص أهم نقاط المناقشة بعد الانتهاء من التدریس. 5

 -شاهد الدرس وحلله مع أحد زملاء الفریق. 6

طبق قائمة السلاسة والطلاقة في طرح الأسئلة على الدرس.  

 شاهد الدرس مرة أخرى وحلله .

ج- وازن بین عدد الأسئلة التي طرحت وعدد الإجابات.  



  

د- اختبر نتائج فترات السكوت.  
هـ- ناقش استخدام كل من نوعي الأسئلة. 

و- اكتب موجزا توضح فیه مقترحاتك لتحسین أسالیبك.  

كما هو الحال دائما في المحاولات الأولیة لوضع أسئلة ذات مرتبة عالیة فإنّها لا 
تحقق نوعیة عالیة من الإجابات. فمن الممكن أن تجس النبض بأداة الاستفهام لماذا؟ 

أو، هل هناك أسباب أخرى؟، أو هل یستطیع آخر أن یفكر بهذه الطریقة تستطیع معاونة 
الطلاب في مواجهة السؤال والحذر من الانحراف بعیدا في متاهات؟ 

وهذه بعض البدایات الشائعة لأسئلة التقویم:  

- هل توافق؟ (لماذا؟)                   - هل تعتقد؟ (لماذا؟) 

- ما رأیك؟(لماذا؟)                       - هل یكون ذلك أفضل؟(لماذا؟)  

- ما هو الأفضل؟(لماذا؟)               - ماذا تفضل؟(لماذا؟)   

- هل تعتبر؟ (لماذا؟)                    - هل ترى؟(لماذا؟).  

البعد الثالث: بعد التفاعل والعلاقات الاجتماعیة والإنسانیة. 

المشاركة في المناقشة:  

یجب أن ینظر إلى المناقشة وكأنها محادثة ذات هدف معین محدد، وهدفها في 
التدریس هو تعزیز الأثر وتدعیم التعلم. تتضمن مهمة من یدیر المناقشة الشرح والتفسیر، 

والاستماع وإلقاء وتوزیع الأسئلة، وتوضیح الإجابات وتشجیع المشاركین فیها وضبط 
سیرها واستخدام أراء المجموعة وتلخیص وجهات النظر.  

إنّ الغایة من عرض هذا البعد هو تمكین المدرس الجدید مما یلي:  
- تحدید أهم خصائص الاهتمام بسلوك الطلاب.  

 - الاستخدام العریض للتعزیز الفوري. 

 - تحقیق وضبط مشاركة الطلاب في مناقشة الأنشطة. 

  -الاهتمام بسلوك الطلاب:



  

فیجب النظر إلى إشارات  إنّ الملاحظة والمراقبة عنصر هام لضبط حجرة الدراسة، 
الطلاب التي تنم عن اهتمامهم وانتباههم إلى المناقشة وبخاصة عندما یكون أحد الطلاب 

مسیطرا أو مهیمنا علیها أو أثناء عروض معینات التعلیم والتدریس، كما أنه من 
الضروري الاهتمام بملاحظة وضبط الطلاب أثناء المحاضرات أو داخل المختبرات أو 

أثناء الزیارات والرحلات.  

نشاط  

 خطط في عشر دقائق درسا مصغرا یتضمن بعضا من المحاضرة وبعضا من -1
المناقشة الجمعیة.  

 - أدر الكامیرا لتسجّل بالفیدیو كل ما یقوم به الطلاب بدقة. 2

 - قم بتدریس الدرس المصغر. 3

 - اقرأ ما أوجز عن إشارات الطلاب في الصفحة السابقة. 4

- شاهد الدرس على جهاز الفیدیو، مركزا اهتمامك على هذه الإشارات خلال فترة 5
 المحاضرة وخلال فترة المناقشة. 

- استخدم ساعة توقیف (إیقاف) لضبط زمن أول إشارة حاثة حدثت وزمن 6
 الاسترداد. 

- ناقش شرائط الفیدیو، ویجب أن تركز مناقشتك على الأحداث التي قام بها 7
 الطلاب عندما كانوا منهمكین أو منصرفین. 

- اكتب وصفا موجزا عن التغییرات التي حدثت في انتباه الطلاب وعلاقتهم 8
 بأنشطة الدرس. 

-التعزیز الفوري:  

یستخدم مصطلح التعزیز الفوري لوصف أي أسلوب یغیر من السلوك. وقد یكون 
التعزیز الفوري ایجابیا(ثواب ومكافأة)، أو سلبیا(عدم تقدیم المكافأة أو التأنیب أو العقاب 

أو تغذیة راجعة مصححة أو علاجیة). ویجب أن یستدعي التعزیز الفوري المعارف 
المتعلمة أو تغذیة راجعة عن أعمال وسلوك الطالب والذي یمثل تصحیحا وتعدیلا 

لسلوكه.  



  

هناك ثلاثة أنواع من التعزیز الفوري لدى المدرس، فهناك التعزیز الفوري اللفظي 
والتعزیز الفوري غیر اللفظي والتعزیز الفوري الشكلي (بألفاظ خاصة). 

ولدیه أیضا العقوبات والمكافآت مثل احتجاز طالب بعد المدرسة أو منحه درجة 
مرتفعة أو تقلیده نجمة ذهبیة. كل هذا یساعد في إعطاء المدرس قوة اجتماعیة على 

طلابه. إنّ العقوبات والمكافآت جزء من إطار العمل الذي یمتهنه المدرس، فالتعزیزات 
الفوریة أشیاء یجب علیه استخدامها معظم الوقت، ولكن الاستخدام المفرط فیها یضعف 

هذا الإطار وقد یؤدي في جملته إلى فقد قوته الاجتماعیة.  

 ضبط المناقشة من خلال التعزیز الفوري: - 

یشجع الثناء والإطراء الطلاب للاشتراك في المناقشات، كما یشجعهم أیضا على 
الاجتهاد للتحصیل. وقد یكون الثناء لفظیا مثل:هذا صحیح، أو أحسنت أو ممتاز، وقد 
یكون بألفاظ خاصة أو بأصوات عامة، وقد یكون غیر لفظي مثل الابتسامات أو هزات 

الرأس أو بغمضات العین.  

عادة ما یكون الثناء والإطراء خلیطا ومزیجا من الثلاثة، وتكرار اللفظیة منها یؤدي 
إلى فقدان صفاتها الممیزة وخصائصها، أما غیر اللفظیة فهي متحفظة حكیمة في مكافأة 
الطالب الخجول الذي تربكه وتعوقه الأخرى العامة.أما الثناء والإطراء الشكلي ذو الألفاظ 

والأصوات الخاصة فهو یستخدم مرتبطا بالآخرین اللفظي وغیر اللفظي.  

التغذیة الراجعة العلاجیة تعمل على استمراریة المناقشة، فهي تبدو لفظیة وغیر 
لفظیة وشكلیة. والتغذیة الراجعة العلاجیة اللفظیة تتألف من الأسئلة الفوریة وأسئلة جس 

النبض وإعطاء التعلیمات وتقدیم الإرشادات، وكل هذه المهارات سبق لنا تناولها في 
الصفحات السابقة لهذا البرنامج. وهذه أمثلة من التغذیة الراجعة العلاجیة في صور من 

البیانات والأسئلة:  

لا، لیس صحیحا، حاول ثانیة.  

 هل تستطیع أن تقول شیئا عنه؟ 

 انظر إلى كتابك مرة أخرى واختبر إجابتك. 



  

 أنت تعني.........؟ 

هل تعطینا مثالا؟  

 -استخدام التعزیز الفوري في مواقف تدریس أخرى:  

یجب ألا یقتصر المدرس في حاجته إلى التعزیز الفوري لاستخدامه في دروس 
المناقشة أوفي أوقات طرح الأسئلة والإجابات، فعلیه استخدام التعزیز الفوري لضبط 

السلوك الاجتماعي ولإعطاء مجموعة المتعلمین أو الطالب الفرد الشعور بكینونته. و 
تقدیم الثناء والشكر والتقدیر لمجموعة الطلاب بعد قیامهم بواجب صعب أو بعمل 

اجتماعي جمعي سوف یمدهم بالحرارة والحماس. أما تقدیم الثناء لطالب تفوق في میدان 
ریاضي یعطیه الشعور بالإعجاب والاعتداد بالنفس. و مجاملة طالب ما لنظافته وتأنق 

ملابسه وحسن مظهره یساعده في الشعور بنفسه والثقة بها یجعله یحافظ علیها.  

استخدام الابتسامات تمحو المضاعفات الجانبیة لبعض الآثار الجانبیة. مناداة 
الطلاب بأسمائهم یشعرهم بالاهتمام، وكأن المدرس یهتم بكل منهم على حدة. فالمدرس 

الماهر یتحین الفرصة المناسبة ویبدأ في استخدام التعزیزات الفوریة الإیجابیة، ولكن 
عندما یقول لطالبه في مواجهة زملائها وزمیلاتها أنها تبدو متألقة وأنیقة، فقد یخجلها أو 

یربكها مثل هذا الإطراء.  

دلیل تقویم التعزیز الفوري للطالب:  

 اقرأ هذا الدلیل مثل التدریس وقبل مشاهدتك درسك على شرائط الفیدیو.

وعند تقدیر البنود ضع علامة(صح)في المكان المناسب:  

-لقد استجبت لأسئلة واجبات الطالب بكلمات مثل أحسنت، وممتاز،وغیر ذلك. 1
 -لقد شجعت الطلاب للمشاركة باستخدام عدة تلمیحات شكلیة. 2

 - تلمیحات الابتسامة، وهز الرأس وتسجیل إجابتهم على السبورة. 3

- استخدمت الأسئلة الفوریة وأسئلة جس النبض لمعاونة طلابك التوصل إلى 4
 الإجابات الصحیحة. 



  

- أعطیت بعض التعلیمات والإرشادات البسیطة مثل:فكر ثانیة، انظر مرة أخرى، 5
 والتي عاونت الطلاب على التوصل إلى الإجابات المناسبة. 

 - قدمت تأكیدات على أجزاء الإجابات الصحیحة. 6

- قمت بربط إجابات الطلاب ببعض البعض.  7

 - مشاركة الطالب:

إنّ مهارات ملاحظة وضبط سلوك الطلاب، وتقدیم التعزیزات لهم تسهم في زیادة 
مشاركتهم. وسوف یتبقى لنا أن نتناول بإیجاز كیفیة استخدام أراء الطلاب وتحویل 

التفاعلات.  

-استخدام أراء الطلاب.  

إنّ استخدام الآراء الذاتیة للطلاب یعتبر صورة خاصة للتعزیز، وعندما تظهر فإنّها 
ترتبط كثیرا بتحصیل الطالب واتجاهاته الإیجابیة. ویجب أن تكون هذه الآراء بسیطة 

ومقبولة ومسلم بصحتها، كما یجب أن تطرح ثانیة عند نهایة المناقشة في إیجاز 
وتلخیص، وما ینصح به أنه عندما یسهم الطالب الخجول المنعزل في مناقشة ما فمن 
واجب المدرس الاستعانة بآرائه حتى یشعر بأنه یستطیع أن یسهم، وذلك باستخدامك 

الجزء الصحیح من الرأي وتصحیح الجزء الأخر غیر الصحیح.  

- تحویل التفاعلات:  

معظم الدروس ذات خطوات في اتجاه واحد، من المدرس إلى الطلاب. وكثیرا ما 
یسیطر المدرس بمفرده على ما یسمى بدروس المناقشة، ولتخفیض نسبة حدیث المدرس 
إلى الحد الأدنى لا بد من تحویل التفاعل بین الطلاب. ویحدث ذلك بفتح باب المناقشة 

ببعض التلمیحات البسیطة . وخلال المناقشة على المدرس أن یوزع نظراته على الطلاب 
أثناء تحدثهم، فعادة ما یلتفت الطالب المتكلم إلى المدرس ، لیقرأ من تعبیراته مدى 

 موافقته ومدى معارضته لما یقول. 

یلي هذا وبصفة خاصة أسلوب تخصیص وتوزیع الأسئلة. علیك أن تنظر وتسأل 
لكي یشارك كل طالب في الفصل وحتى لا یشعر أحد أنه معزول أو غیر مرغوب في 



  

مشاركته. كما یجب أن تضبط بدقة حجرة الدراسة، فبعد انتهاء كل خمس دقائق  یجب 
تلخیص أهم النقاط مع شكر الجمیع على مستوى المناقشة.  

اكتب قائمة بعدد من الأسئلة ترى استخدامها لإثارة الطلاب ولتكون عناصر نقاش 
قم بتدریس الدرس، استخدم أسالیب التعزیز الفوري وطبق عملیا فكرة تحویل التفاعلات 

بین الطلاب باستخدام التلمیحات المناسبة.  ثم لخص أهم النقاط التي خلص بها الدرس 
والمناقشة. طبق نظام معین لتحلیل الدرس. قدّر عدد الإجابات العبقریة، والإجابات 
المعتادة، واستجابات المعلم وأسئلته. شاهد الدرس مع زمیل لك وناقش كیفیة تحسین 

وتطویر أسلوب مشاركة وإشراك الطلاب في المناقشة. واكتب موجزا توضح فیه كیفیة 
 تحسین مهارة مشاركة الطلاب في المناقشة.
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	2-1- الثقافة السياسية:
	مفهوم الثقافة السياسية ليس مفهوما حديثا، فيرى البعض أن أعمال (مونتسكيو وتوكفيل و باجوت) تقدّم مساهمة إيجابية في دراسة الثقافة السياسية، وإن كان بعضهم مثل (ماريندال) يرى أنّ تلك الأعمال أكثر ارتباطا بمفهوم الشخصية القومية، إلا أنّ دراسة تأثير السمات ا...
	2-3-1- أهمية التربية السياسية:
	بالرغم من أنّ التربية السياسية نشأت مع التربية وتطورها، إلاّ أنّ أهميتها في التربية المدرسية ظهرت في مرحلة متأخرة، لأنّ السياسة والنشاط السياسي اقتصرت على طبقة محددة من الناس هم طبقة الحكام وأعوانهم، والمستفيدون والمنتفعون من هؤلاء الحكام والأعوان. و...
	ويمكن إجمال العوامل التي تبرز أهمية التربية السياسية بما يلي:
	2-3-2- النمو والتربية السياسية:
	تعرّف عملية التربية بأنها عملية نمو مستمرة متواصلة، تبدأ بصورة عامة عند تكون الإنسان وتستمر طوال حياته. وكما ينمو الإنسان عقليا وجسميا واجتماعيا  وعاطفيا ينمو سياسيا. والنمو السياسي يبتدئ في مرحلة مبكرة جدا في حياة الفرد، ومواطن المستقبل ينمو سياسيا ...
	2-3-4- أوساط التربية السياسية:
	2-المدرسة:
	ب-المنهاج الدراسي: المنهاج الدراسي، وكما هو معروف هو أداة التربية الأساسية لتحقيق أهدافها، وهو بنظر القيادات التربوية و السياسية، الوسيلة الأساسية لنقل المعارف السياسية الرئيسية وتشكيل المفاهيم والقناعات والاتجاهات السياسية التي تجعل من الإنسان مواطنا...
	- يساعد المدرس على مواجهة المواقف التعليمية المحرجة بثقة عالية وروح معنوية وتجنبه الوقوع في مشاكل حرجة.
	- يمكّن المدرس من تحديد الأولويات في العمل.
	- يمكّن المدرس من تحديد الأهداف المنشودة وإعطاء فرصة للطلبة لتحقيقها.
	- يوجه جميع العناصر المؤثرة في المواقف التعليمية نحو الأهداف المخطط لها.
	1- المعلومات الأولية: وتتضمن اليوم والتاريخ والحصة التي ستنفذ فيها الخطة، كما يسجل فيها الصف والشعبة المعنية بالخطة الدرسية.
	2- التهيئة الحافزة ومقدمة مناسبة للدرس: وهي عملية الدخول إلى الحصة، ومن الضروري أن تتصف التهيئة بصفتين رئيسيتين هما:
	- الارتباط بموضوع الدرس.
	- التشويق والإثارة.
	فعنصر التشويق والإثارة ضروري لشد الطلاب نحو الحصة الدرسية وقد يكون ذلك عن طريق أسئلة أو عرض وسيلة تعليمية أو عن طريق سرد قصة أو تكليف الطلاب القيام بنشاط ولكن بشرط أن تكون كل هذه الأنشطة مرتبطة بموضوع الدرس الحالي.
	أما مقدمة الدرس فهي كل ما يقوله المدرس أو يفعله بقصد التمهيد للدرس الجديد وتهيئة طلبته ذهنيا وجسميا وانفعاليا لتلقي الدرس وقبوله والتفاعل المتواصل مع مختلف أطراف المواقف التعليمية.
	وتتلخص الأغراض التعليمية لاختيار مقدمة مناسبة للدرس بما يلي:
	- أن تؤدي إلى تركيز انتباه الطلبة نحو الموضوع، بما يضمن اندماجهم في الأنشطة المدرسية.
	- تمكن المدرس من توضيح أهداف درسه وأهمية دراسة الموضوع لطلبته .
	- تؤدي إلى توفير الاستمرارية في العملية التعليمية بين المادة التعليمية السابقة والجديدة.
	ولمقدمة الدرس صور مختلفة منها:
	* استخدام المدرس خبرته الشخصية الناتجة، من قراءاته أو اتصالاته وتوظيفها، على نحو اهتمام الطلبة ويشوقهم إلى الدرس وأنشطته.
	* استخدام المدرس للوسائل التعليمية، كمقدمة مشوقة تثير اهتمام الطلبة للدروس، فقد يبدأ الدرس باستخدام إحدى الوسائل التالية: خارطة، شريط مرئي، صور، خريطة زمنية، صحيفة سياسية أو اقتصادية محلية أو عربية، مخطط يخص موضوع الدرس.
	* استخدام خصائص بيئة الطالب، وما يحصل بها من مشكلات وأحداث كمقدمة للدرس بموضوع الدرس السابق.
	وبأي شكل من أشكال الصور السابقة تكون المقدمة، يجب أن لا تكون مفتعلة وطويلة، بل ينبغي أن تكون طبيعية ومدتها قصيرة لا تزيد عن خمس دقائق.
	الأنماط الرئيسية لمقدمة الدرس:
	أولا- النمط التوجيهي: وتستخدم هذه المقدمة :
	أ. بتوجيه المدرس طلبته إلى أهداف الدرس ، التي ينبغي بلوغها.
	ب. بإعطاء المدرس لطلبته تصورا عن الأنشطة التعليمية، للدرس.
	ج. يستخدمها المدرس كنقطة بدء لتوجيه انتباه طلبته لموضوع الدرس، أو إثارة اهتمامهم به، عن طريق استخدام نشاط أو حدث أو شخص أو شيء يعرف مسبقا أنه موضع اهتمام طلبته أو أنّ لهم خبرة سابقة به.
	ومن أمثلة تلك المقدمات ما يلي:
	- كتابة المدرس لأهداف الدرس في بداية الحصة على السبورة، أو على الشفافية، ومطالبته لهم بلوغها، فإنّ ذلك يقوم بتوجيه عملية تعليمهم وتلمهم لأهداف معينة.
	- محاولة استثمار المدرس لمشكلة أو حدث يشغل اهتمام طلبته كمدخل طبيعي لدراسة مواضيع المادة.
	ثانيا- النمط الانتقالي: ويتصف هذا النمط من المقدمات بخصائص رئيسة هي:
	أ. يستخدم لتسهيل التحول المرن من مادة معلومة ، سبق دراستها إلى مادة جديدة عن طريق ربط الدرس السابق بالدرس الجديد.
	ب. تعتمد تلك المقدمات اعتمادا كبيرا على استخدام الأمثلة، التي تصلح للقياس عليها.
	ج. تعتمد تلك المقدمات على الأنشطة التي يعرف أنّ طلبته يميلون إليها، ولهم خبرة فيها، وبذلك يتحقق الانتقال التدريجي. والمثال التالي يوضح المقدمات الانتقالية: يقوم المدرس الخط الزمني أو الخرائط الزمنية المألوفة من قبل طلبته في مادة التاريخ في نشاط في ماد...
	ثالثا- النمط التقويمي : وتستخدم هذه المقدمة فيما يأتي:
	أ. تقويم ما تمّ تعلمه الطلبة سابقا أو تكليفهم به قبل الانتقال إلى أنشطة جديدة.
	ب. يعتمد هذا النمط إلى حد كبير على الأنشطة المتمركزة حول الطالب، وعلى الأمثلة التي يقدمها الطالب لإظهار مدى تمكنه من المادة التعليمية.
	ومثالا على هذا النوع من المقدمات: أن يوجه المدرس عدة أسئلة في بداية الدرس يختبر، عن طريقها طلبته في مواضيع سابقة للموضوع الجديد، كأن يسألهم عن الاتحاد السوفيتي السابق، وانهيار الأنظمة الشيوعية في البلدان الاشتراكية السابقة، ويستخدم إجاباتهم كمدخل لموض...
	3- المحتوى الدراسي: وفي هذا العمود قد يسجل المدرس العنوان الرئيسي والعناوين الفرعية و يسجل بعض المفاهيم والحقائق والقواعد والنظريات التي سوف يحققها خلال الحصة.
	4- الخاتمة: وفيها قد يدون المعلم خلاصة الدرس أو أهم الأفكار الرئيسية التي حققها خلال الحصة، و يكلف الطلاب بأنشطة إضافية أو اثرائية للقيام بها وذلك لتعزيز تعلمهم.
	5- الزمن: وفيه يسجل المدرس مقابل كل هدف، الزمن الذي يتوقع أن يستغرقه تحقيق الهدف وعادة يسجل الزمن بالدقائق مقابل كل هدف،كما يعطي جزءا من الزمن للمقدمة وجزءا آخر للخاتمة.
	6- الملاحظات: وفي هذا البند يسجل المدرس الصعوبات التي واجهته أثناء تنفيذ خطة الدرس كما قد يسجل بعض مهارات التفكير التي حققها عند الطلاب، كما قد يدون في هذه الفقرة الأهداف التي لم يحققها كما يبين الأسباب التي حالت دون تحقيق  تلك الأهداف، وليس هناك من ش...
	والواقع أن الخطة الجيدة لا تقاس بطولها أو بقصرها، وإنما بمدى توفر المكونات الأساسية فيها، وهي: الأهداف التعليمية، المحتوى، الأنشطة التعليمية، الاستراتيجيات، الوسائل والمواد التعليمية، التقويم، التعيينات.
	3- الأنشطة التعليمية: يرتبط هذا المكون ويتداخل مع المحتوى، وكذلك مع الاستراتيجية كمكون للخطة. ومن البديهي أن تختلف أنشطة التعليم والتعلم من درس لأخر باختلاف الهدف الذي نسعى إلى تحقيقه وطبيعته.فمثلا إذا كان الهدف التعليمي للدرس،" أن يستطيع الطالب كتابة...
	5- المواد والوسائل التعليمية: من البديهي أن يتم اختيار الوسائل في ضوء الأهداف المحددة للدرس، ذلك أن الاختيار الخاطئ للمواد التعليمية كثيرا ما يعيق تحقيق لهدف. فمثلا إذا كان المدرّس يهدف إلى تنمية التفكير الابتكاري لدى الطلاب من خلال دراسة إحدى المشكلا...
	6- التقويم: وقد يتم التقويم بوسائل متعددة من أهمها:
	1- ملاحظة أداء الطلاب بالنشاطات المختلفة، وتسجيلها في سجل الملاحظات الخاص بالمدرّس، ومن تلك النشاطات التي يتم ملاحظتها يمكن أن نورد ما يلي:
	- مساهمة الطلبة في النقاش الذي يتم حول موضوع الدرس ومحتواه.
	- مساهمتهم في تلخيص تحريري وسريع لنقاط الدرس المهمة، حسب المحاور المسجلة على السبورة، أو الشفافيات.
	-  انجازهم رسم خريطة يحددوا عليها مناطق التوتر في المنطقة، وقيام المدرس بالتجول بين الطلبة لملاحظتهم، فيعرض عند انتهائهم أفضل ثلاثة رسوم.
	- ملاحظة مساهمتهم بجمع بعض الصور من الصحف المختلفة، التي توضح مثلاً مجازر الصهاينة خلال عدوان تموز 2006م.، في بلدات مروحين وقانا اللبنانية الجنوبية وغيرها من البلدات المقاومة.
	2- الأسئلة التي يعدها المدرس في خطة الدرس، ثمّ يوجهها لطلبته في أثناء سير الدرس للكشف عن مستويات النمو المختلفة لطلبته منها:
	* ما يكشف عن مشاعرهم أو ميولهم إزاء قضايا معينة من الدرس أو فيما له علاقة به من الأحداث السياسية الجارية. وكمثال على ذلك، إجابة الطلاب عن السؤال المحوري التالي:
	ما الأسباب التي تجعلكم تفخرون بيوم السادس من تشرين عام 1973؟   ( على أن لا يكون الجواب موجودا في موضوع الدرس الخاص بهذا السؤال).
	* ما يكشف عن القدرات الحركية أو اللغوية: ومثال على ذلك أن يشترك الطلبة جميعا في الإجابة عن السؤال التالي تحريريا: ليكتب كل منكم خلال الدقائق الثلاث الأخيرة من درسنا هذا ثلاثة أسباب تجعل المعارضة الوطنية اللبنانية تعتصم في بيروت للعام 2006/2007م.
	3- ما يكشف عن المستوى المعرفي للطلبة، ويندرج تحتها أسئلة المدرس من مستويات دنيا في التفكير، وأسئلة تتطلب مستويات عليا في التفكير.
	7- التعيينات: لا تقتصر عملية التعلّم على ما يجري داخل الفصل الدراسي بل هي عملية مستمرة. وكذلك فإنّ الوقت المخصص للحصة الدرسية لا يكفي عادة لضمان مشاركة جميع الطلاب وللتطبيق على الأمثلة والتمارين، لذلك كان من الضروري أن تشتمل خطة الدرس على تعيينات أو و...

