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 كٜشط أُؾز٣ٞبد
 

 

 اُظلؾخ                                                               أُؾز٣ٞـــــبد
   5 ------------------------------------------------------------------.كٜشط أُؾز٣ٞبد 

 13 ---------------------------------------------------------------------.زبة ـٓوذٓخ اٌُ

 

 15... ................................................ بطش ٝاُلؼّبٍـ: اُزذس٣ظ أُؼاُلظَ الأٍٝ
 17 -----------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 17 ----------------------------------------------اُزؼ٤ِْ ٝاُزذس٣ظ ٝاُؼلاهخ ث٤ٜ٘ٔب   -1-1

 20 -------------------------------- ٓظطِؼ اُزذس٣ظ ثٔل٤ٜٓٞٚ اُزو٤ِذ١ ٝأُؼبطش  -1-2

 23 --------------------------------------------------------------. اُزذس٣ظ اُلؼّبٍ  -1-3

 25 --------------------------------------------------------ٓجبدئ اُزذس٣ظ اُلؼّبٍ   -1-4

 26 ------------------------------------------------- أُذسّط اُلؼّبٍ ٝخظبئظٚ -1-4-1

 28 ----------------. عخ ٝأُششف اُزشث١ٞ ٝأُٞعٚ الاخزظبط٢دٝس ٓذ٣ش أُذس -1-4-2

 29 -------------------------------------------------------- َـالارظبٍ ٝاُزٞاط -1-4-3

 30 -----------------------------. اُٞعبئَ ٝاُزو٤٘بد اُزؼ٤ٔ٤ِخّ ك٢ اُزذس٣ظ اُلؼّبٍ -1-4-4

 30 -------------------------------------------------------- اُج٤ئخ اُلؼّبُخ ُِزؼِّْ -1-4-5

 32 ------------------------------ئداسح اُظق ٝاُزلبػَ اُظل٢ّ ٝاُزذس٣ظ اُلؼّبٍ  -1-4-6

 37 ---------------------------------------------------------------ئداسح اُٞهذ  -1-4-7

 39 ------------------------------------------------------ ٜٓبساد اُزذس٣ظ اُلؼّبٍ -1-5

 

 كـــ٢( عز٤ْأٗٔٞرط ) رذس٣ظ ٝرؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ٝرؼِّٜٔب،: اُلظَ اُضب٢ٗ

 اعزشار٤غ٤خّ  ،دُؼِّٞ ٝاُزو٤٘خ ٝاُٜ٘ذعخ ٝاُش٣بػ٤بارؼ٤ِْ                    

    45 ................. غ٤خّ اُؼظق اُز٢٘ٛٝاعزشار٤ ،اُزذس٣ظ ثبُلش٣ـــــن                  
   47 ---------------------------------------------------------------------------..خ ٓوذٓ

 47................................... ...... اُزؼِّْ ٝاُزذس٣ظ ز٢: اُؼلاهخ ث٤ٖ ػ٤ِٔأٝلاا  -2-1

 49 -----------------------------------------------. (د٣لـض)دٝاس أُذسّط ؽغت أ -2-1-1

 51 ------------------------------------------. الاعزشار٤غ٤خّ ٝاُطش٣وخ ٝالأعِٞة -2-1-2

 53 ----------------------------------------------- ٌٓٞٗبد اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ -2-1-3

 53 ---------------------------------. ٓٞاطلبد الاعزشار٤غ٤خّ اُغ٤ذح ك٢ اُزذس٣ظ -2-1-4

 53 ---------------------------------------------- رظ٤٘ق اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ -2-1-5

 54 --------------------------------------------------- ؽشائن اُزذس٣ظ اُزو٤ِذ٣خ -2-1-6

 55 ---------------------------------------------------- ؽشائن اُزذس٣ظ اُؾذ٣ضخ -2-1-7

 57 ---------- ٜذ ػ٤ِٔخ رطج٤ن اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ اُؾذ٣ضخـاُظؼٞثبد اُز٢ ٝاع -2-1-8
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 59 .... دٝاُش٣بػ٤بُؼِّٞ ٝاُزو٤٘خ ٝاُٜ٘ذعخ ا( ك٢ رؼ٤ِْ عز٤ْأٗٔٞرط ): با ٤ٗصب -2-2
 59 -------------------------------------------- .٢زؼ٤ِٔاُ (عز٤ْ)أٗٔٞرط  ٓلّٜٞ -2-2-1

 60 ------------------------------------------- أٗٔٞرط )عز٤ْ( اُزؼ٢ٔ٤ِٓزطِجبد  -2-2-2

 62 --------------------------------------------. أٗٔٞرط )عز٤ْ( اُزؼ٢ٔ٤ِ أٛذاف -2-2-3

  63 --------------------------------------------- أٗٔٞرط )عز٤ْ( اُزؼ٢ٔ٤ِ ٓؼب٤٣ش -2-2-4

 63 --------------------------------------- ( اُزؼ٢ٔ٤ِعز٤ْأٗٔٞرط ) أعظ رطج٤ن -2-2-5

 64 -------------------------------------- اُزؼ٢ٔ٤ِ (عز٤ْ) رظ٤ْٔ ٓ٘بٛظ أٗٔٞرط -2-2-6

 

 65............................................   با: اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ ثبُلش٣ـــــنُضصب -2-3
 59 ---------------------------------------------------. اُزذس٣ظ ثبُلش٣نٓلّٜٞ  -2-3-1

 66 --------------------------------------- ٤ٔٓضاد اعزشار٤غ٤خ اُزذس٣ظ ثبُلش٣ن -2-3-2

 67 ----------. ثٞاعطخ اعزشار٤غ٤خ اُزذس٣ظ ثبُلش٣ن٤ًل٤خ ٓشاػبح اُلشٝم اُلشد٣خ  -2-3-3

  68 ----------------------ٛب( زخ ئ٠ُ الاعزشار٤غ٤خ )طؼٞثبد ر٘ل٤الاٗزوبداد أُٞعٜ -2-3-4

 

 69........................ ............................ : اعزشار٤غ٤خّ اُؼظق اُز٢٘ٛبا ساثؼ -2-4
 69 ----------------------------------------------------.. ٓلّٜٞ اُؼظق اُز٢٘ٛ -2-4-1

 70 ------------------------------------. ٓجبدئ ٝهٞاػذ اُؼظق اُز٢٘ٛ ٝششٝؽٚ -2-4-2

 73 --------------------------- ٢٘ـخطٞاد ٝٓشاؽَ اُزذس٣ظ ثأعِٞة اُؼظق اُزٛ -2-4-3

 74 ----------------------------------------------- َ عِغخ اُؼظق اُز٢٘ٛـٓشاؽ -2-4-4

 75 ----------------------- ٜب أُض٠ِـعِغخ اُؼظق اُز٢٘ٛ ٝأُشبسًٕٞ ك٤ٜب ٝٓذر -2-4-5

 76 ------------------------------------.ٝشٌِٜب  ٢٘ـئعشاءاد عِغخ اُؼظق اُزٛ -2-4-6

 77 -----------------------------------------------------. ٢٘ـأ٤ٔٛخ اُؼظق اُزٛ -2-4-7

 78 ---------------------------------------------------.. ٤ٔٓضاد اُؼظق اُز٢٘ٛ -2-4-8

  78 ----------------------------------------------------.. ن اُؼظق اُز٢٘ٛائػٞ -2-4-9

 80 --------------.. ٢٘ـك٢ ئٗغبػ ر٘ل٤ز اعزشار٤غ٤خّ اُؼظق اُزٛ اُؼٞآَ أُغٜٔخ -2-4-10

 80 ----------------------. ذاّ اُؼظق اُز٢٘ٛـدٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد أص٘بء اعزخ -2-4-11

 81 -------------- ٢٘ـاُظؼٞثبد اُز٢ رٞاعٚ ٓذسّط اُش٣بػ٤بد أص٘بء اُؼظق اُزٛ -2-4-12

 81 ------------------------------- اٗزٜبء عِغخ اُؼظق اُز٢٘ٛاُؼَٔ/اُلؼَ ثؼذ  -2-4-13

 82 -----------------------------------------------. اُؼظق اُز٢٘ٛ الأٌُزش٢ٗٝ -2-4-14

 

 83 ........ ك٢ اُزذس٣ظ ٓخجش اُش٣بػ٤بدأٗٔٞرط : أٗٔٞرط عب٤٤ٗٚ ٝاُلظَ اُضبُش
 85 ----------------------------------------------------------------------------.ٓوذٓخ 

 85 ............................................ اُزؼ٤ِْ/اُزؼِّْأٗٔٞرط )عب٤٤ٗٚ( ك٢ : أٝلاا  -3-1

 85 --------------------------------عب٤٤ٗٚ(  /خجشاد رؼِّْ اُش٣بػ٤بد )ػ٘ذٌٓٞٗبد -3-1-1

 87 --------------------------------------------- الأؽٞاس الأسثؼخ أُزؼبهجخ ُِزؼِّْ -3-1-2

 88 --------------------------------. )اُٜش٤ٓخ( ػ٘ذ عب٤٤ٗٚ أٗٞاع/ٓغز٣ٞبد اُزؼِّْ -3-1-3

 92 -------------------------------------------------( ُغب٤٤ٗٚ)ـذاس اُزذس٣ظ ـأؽ -3-1-4

 99 --------------------------------. ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد (عب٤٤ٗٚ)دٝس أٗٔٞرط  -3-1-5

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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 101 ................................... ك٢ اُزذس٣ظ ٓخجش اُش٣بػ٤بد: أٗٔٞرط صب٤ٗبا  -3-2

 102 ------------------------. ٝرؼش٣ق ٓخجش اُش٣بػ٤بد ٓلّٜٞ اُطش٣وخ أُخجش٣خ  -3-2-1

 102 ----------------------------------- أٌُٞٗبد الأعبع٤خ ك٢ اُطش٣وخ أُخجش٣خ -3-2-2

 104 ------------------------------------------------- ٓ٘طِوبد ٓخجش اُش٣بػ٤بد -3-2-3

 106 ---------------------------------------------------. كٞائذ اُطش٣وخ أُخجش٣خ -3-2-4

 107 --------------------------------------------. ػٞائن ئٗشبء ٓخجش اُش٣بػ٤بد -3-2-5

 108 ----------------------------------. ٖ ك٢ ئػذاد اُذسط أُخجش١أُذسع٤دٝس  -3-2-6

 109 -------------------------------------------- رطج٤وبد ٓخجش٣خ ك٢ اُش٣بػ٤بد -3-2-7

 

 

 : أٗٔٞرط )د٣٘ض( ك٢ رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ٝرؼِّٜٔباُلظَ اُشاثغ

 113 ....................... ٤ش اُٜ٘ذع٢ــــــــــأٗٔٞرط )كبٕ ٢ِ٤ٛ(  ُِزلٌ            
 115 ----------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 115 ............................... رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بدرؼِّْ ٝك٢  (د٣٘ض): أٗٔٞرط أٝلاا  -4-1
 115 --------------------------------------------. (د٣٘ض)ُـٓب٤ٛخ اُش٣بػ٤بد ٝكوبا  -4-1-1

 116 --------------------- اُغزخ ك٢ رؼِّْ اُش٣بػ٤بد (د٣٘ض)ِٓخض ُٔشاؽَ ٗظش٣خ  -4-1-2

 117 ------------------------------------------( د٣٘ض)أُجبدئ الأعبع٤خ لأٗٔٞرط  -4-1-3

 125 ----------------------------------. ك٢ اُزذس٣ظ (د٣٘ض)خطٞاد ر٘ل٤ز أٗٔٞرط  -4-1-4

 126 ----------------------------------------( د٣٘ض)دٝس أُذسّط ك٢ ظَ أٗٔٞرط  -4-1-5

 127 ---. ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ٤خـٖٓ خلاٍ ثؼغ أُزـ٤شاد الأعبع (د٣٘ض)أٗٔٞرط  -4-1-6

 

 131.....................................  ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢  (كبٕ ٢ِ٤ٛ): أٗٔٞرط صب٤ٗبا  -4-2

    131 ----------------------------. ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢  (كبٕ ٢ِ٤ٛ)أٗٔٞرط /ٓغز٣ٞبد -4-2-1

   133 -------------------------------------------------------. خظبئض الأٗٔٞرط -4-2-2

 135 ------------------------------------------------------ الأٗٔٞرطٓشاؽَ رؼِّْ  -4-2-3

 137 ---------------------------------------..٢ِ٤ٛ( كبٕ )عٔبد  ٝأ٤ٔٛخ أٗٔٞرط  -4-2-4

 

 

 اعزشار٤غ٤بد اُغإاٍ اُزذس٣غ٤خ، خشائـؾ أُلبٛــ٤ْ، : اُلظَ اُخبٓظ

  ٝساء أُؼشك٢، اُزؼ٤ِْ/اُزؼِّْ ُلإروبٕ،ػ٤ِٔبد اُؼِْ، اُزل٤ٌش ٓب              

 139 ............................................... ٝاُزؼِـّـــْ اُزار٢ ،ظاُزؼ٤ِْ أُجشٓ             
 141 ----------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 141 ................................................ اُغإاٍ اُزذس٣غ٤خ: اعزشار٤غ٤خّ أٝلاا  -5-1
 142 ---------------------------------------- ٜٝٓبسح ؽشػ الأعئِخ رؼش٣ق اُغإاٍ-5-1-1

 143 ---------------------------------------------------------- أؿشاع الأعئِخ  -5-1-2

 144 ------------------------------------------------------- خـالأعئِالإعبثخ ػٖ  -5-1-3

 145 --------------------------------------------------- خظبئض الأعئِخ اُغ٤ذح -5-1-4

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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 146 ---------- الأعئِخ اُز٢ ٣غت ػ٠ِ أُذسّط إٔ ٣ٌضش ٜٓ٘ب ك٢ ؽظض اُش٣بػ٤بد-5-1-5

 146 ------------------------------------------------------- الإعبثبداُزؼبَٓ ٓغ  -5-1-6

 147 ------------------------------------------ ٢ِٔ(ـ)اُؼ الأٗشطخ ٝأعئِخ اُزو٣ْٞ -5-1-7

 

 149 ................................................... : اعزشار٤غ٤خّ خشائؾ أُلب٤ْٛصب٤ٗبا  -5-2
 150 ---------------------------------- ٝأٛذاكٜب ٝأ٤ٔٛزٜبٓلّٜٞ خشائؾ أُلب٤ْٛ  -5-2-1

 151 ---------------------------------------------- خطٞاد ث٘بء خش٣طخ أُلب٤ْٛ -5-2-2

 152 --------------------------------- خطٞاد اُزذس٣ظ ثبعزخذاّ خشائؾ أُلب٤ْٛ -5-2-3

 153 ---------------------------. ٓضبٍ رطج٤و٢ ك٢ اُش٣بػ٤بد ػ٠ِ خشائؾ أُلب٤ْٛ -5-2-4

 155 ................................. )ث٤٘خ اُؼِْ( اعزشار٤غ٤خّ ػ٤ِٔبد اُؼِْبا: صبُــــض -5-3

 159 ................................. اعزشار٤غ٤خّ اُزل٤ٌش ٓب ٝساء أُؼشك٢: ساثؼـــبا  -5-4

 163 ............................................... اعزشار٤غ٤خّ اُزؼ٤ِْ أُجشٓظ: خبٓغبا  -5-5

 165.................................... ....... اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ ُلإروبٕ :عبدعبا  -5-6

 169 ............................................ اُزار٢اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ : عبثـؼـبا  -5-7

 

 

 اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبف  :اُلظَ اُغبدط

 171................ ............ٝاعزشار٤غ٤خّ اُزؼِـّـــــــــــــــْ اُزؼب٢ٗٝ                      
 173 --------------------------------------------------------------------------.ٓوذٓخ  

 173 .................................... : اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبفأٝلاا  -6-1
 173 ---------------------------------------- ٓلّٜٞ اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-1

 174 --------------------------( ثشٝٗش)اُزؼِّْ الاًزشبك٢ )الاعزٌشبك٢( ػ٘ذ  -أٝلاا  -6-1-2

 179 ------------------------------ أٗٞاع اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-3

 182 --------------------------------------------- خطٞاد اعزشار٤غ٤خّ الاًزشبف -6-1-4

 183 ------------------------------------------------ ٓغٞؿبد اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-5

   195 --------------------------------------------------- أعب٤ُت اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-6

 184 -------------------------------------------------- ثبلاًزشبفعِج٤بد اُزؼِّْ  -6-1-7

 184 ----------------------------------------- أٝعٚ اُوظٞس ك٢ اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-8

 185 -------- دٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ٝاُظؼٞثبد اُز٢ رٞاعٜٚ ك٢ اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-9

 

 187........................................ ............ :اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ صب٤ٗبا  -6-2
 187 ----------------------------------- ٓلّٜٞ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٝػ٘بطشٙ ٝأٛذاكٚ -6-2-1

 189 ----------------------------------------. خظبئض اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٤ٔٓٝضارٚ -6-2-2

 190 -------------------------------------. اُلٞائذ اُز٢ رزؾون ٖٓ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-3

 191 ---------------------------------------. ؽشائن ر٣ٌٖٞ أُغٔٞػبد اُزؼب٤ٗٝخ -6-2-4

 192 -----------------------------------. أدٝاس أػؼبء ٓغٔٞػبد اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-5
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 193 ------------------------------------. الاعزشار٤غ٤بد أُخزِلخ ُِزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-6

 195 -----------------------------------------. اُؼ٘بطش الأعبع٤خ ُِزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-7

 197 --------------------------------------------- ئعشاءاد ر٘ل٤ز اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-8

 198 ------------------. اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٝرؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ٝدٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد -6-2-9

 

 : اُؾوبئن ٝأُلب٤ْٛ ٝأُجبدئ )اُزؼ٤ٔٔبد( اُلظَ اُغبثغ

 201 ..................................................... اُش٣بػ٤خّٝأُٜبساد                      

 203 ---------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 203.................................................................  : اُؾوبئن اُش٣بػ٤خأٝلاا  -7-1

 

 204 ...................................... أُلب٤ْٛ اُش٣بػ٤خ ٝؽشائن رذس٣غٜب: صب٤ٗبا  -7-2
 204 --------------------------------------------------------- أُلّٜٞ اُش٣بػ٢ -7-2-1

 205 ------------------------------------------------- ٌٓٞٗبد أُلّٜٞ اُش٣بػ٢ -7-2-2

 206 -----------------------------------الإعشاءاد ك٢ رذس٣ظ أُلب٤ْٛ اُش٣بػ٤خ  -7-2-3

 207 ------------------------------------ اعزشار٤غ٤بد رذس٣ظ أُلب٤ْٛ اُش٣بػ٤خ -7-2-4

 209 ------------------------. اُطلاةٓؼب٤٣ش ئروبٕ رؼِّْ أُلب٤ْٛ اُش٣بػ٤خ ٖٓ هجَ  -7-2-5

 210 -------------------- هٞاػذ ػبٓخ ٝٓجبدئ ٣غت ٓشاػبرٜب ػ٘ذ رذس٣ظ أُلب٤ْٛ -7-2-6

 

 211 .................... : أُجبدئ )اُزؼ٤ٔٔبد( اُش٣بػ٤خ ٝؽشائن رذس٣غٜبصبُضبا  -7-3
 211 ------------------------------------------- رؼش٣ق اُزؼ٤ْٔ )أُجذأ( اُش٣بػ٢ -7-3-1

 213 ------------------------------- اُش٣بػ٤بد اُغضئ٢ ك٢اُزؼ٤ْٔ اُزؼ٤ْٔ ا٢ٌُِ ٝ -7-3-2

 214 ---------------------------------------- أٛذاف رذس٣ظ اُزؼ٤ٔٔبد اُش٣بػ٤خ -7-3-3

 215 ---------------- الإعشاءاد أُزجؼخ ك٢ رذس٣ظ اُزؼ٤ٔٔبد )أُجبدئ( اُش٣بػ٤خ -7-3-4

 217 ------------------------------------- رذس٣ظ اُزؼ٤ٔٔبد )أُجبدئ( اُش٣بػ٤خ -7-3-5

 220 --------------------------------------------------اًزغبة اُزؼ٤ْٔ اُش٣بػ٢  -7-3-6

 

 221 ............ اُش٣بػ٤خ ٝؽشائن رذس٣غٜبٝاُخٞاسص٤ٓبد : أُٜبساد ساثؼبا  -7-4
 221 -------------------------------------------------. رؼش٣ق أُٜبسح اُش٣بػ٤خ -7-4-1

 222 ------------------------------------------------- أُٜبسادرؼِّْ أْٛ أعجبة  -7-4-2

  223  ---------------------------------- اعزشار٤غ٤بد رذس٣ظ أُٜبساد اُش٣بػ٤خ -7-4-3

 225 ------------------------------ اُش٣بػ٤خأُٜبساد أْٛ الإعشاءاد ك٢ رذس٣ظ  -7-4-4

 225 ------------------------------------------. اُش٣بػ٤خأُٜبساد أٗشطخ روذ٣ْ  -7-4-5

 226 -----------------------------------اُش٣بػ٤خ ُٜٔبساد ػ٠ِ اُزو٤ِذ ٝاُزذس٣ت  -7-4-6

 226 ---------------------------------------------. ششٝؽ رؾو٤ن اُزذس٣ت اُلؼّبٍ -7-4-7

 227 -----------------ػ٠ِ أُٜبساد اُش٣بػ٤خ  أْٛ الاػزجبساد ػ٘ذ اُو٤بّ ثبُزذس٣ت -7-4-8

 228 --------------------------.( عٞثَ)ٓشاؽَ رذس٣ظ أُٜبساد اُش٣بػ٤خ ؽغت  -7-4-9

http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
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  229 ..................: ؽَ أُغأُخ اُش٣بػ٤خ ٝاُجشٛبٕ ك٢ اُش٣بػ٤بد اُلظَ اُضبٖٓ
 231 ---------------------------------------------------------------------------. ٓوذٓخ

 231 ...............................................أُغأُخ اُش٣بػ٤خ  /أُشٌِخ : ؽَأٝلاا  -8-1

 231 ----------------------------------------------------------.رؼش٣ق أُشٌِخ  -8-1-1

 232 -------------------------------------------------. ؽَ أُشٌلاد )أُغبئَ ( -8-1-2

 234 ---------------------- خ لاعزشار٤غ٤خّ ؽَ أُشٌلاد/ أُغبئَـالأٛذاف اُزشث٣ٞ -8-1-3

 234 ------------------------------ أْٛ ٗٔبرط اعزشار٤غ٤بد ؽَ أُغبئَ اُش٣بػ٤خ -8-1-4

 236 ---------------------. ش٣بػ٤خ ٝدٝس أُذسّط ك٤ٜباعزشار٤غ٤بد ؽَ أُغأُخ اُ -8-1-5

 241 ------------------------------- ؽَ أُشٌلاد/أُغبئَ ك٢ اُشئ٤غخ رغبٛبدالا -8-1-6

 243 ------------------------------------- اُؼٞآَ أُإصشح ك٢ ػ٤ِٔخ ؽَ أُغأُخ -8-1-7

 245 -------------------------------------------.رؾغ٤ٖ اُوذسح ػ٠ِ ؽَ أُغبئَ  -8-1-8

 246 ---------------------------ك٢ ؽَ أُغبئَ  اُطلاةرٞاعٚ  اُظؼٞثبد اُز٢ هذ -8-1-9

 247 --------. اُظؼٞثبد اُز٢ رٞاعٚ ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ك٢ رذس٣ظ ؽَ أُشٌلاد -8-1-10

 248 ------------------. أُشٌلاد/أُغبئَ اُش٣بػ٤خالاعزشار٤غ٤بد اُخبطخ ُؾَ  -8-1-11

 

 253 .........................................................: اُجشٛبٕ ك٢ اُش٣بػ٤بد صب٤ٗب   -8-2
 254 ---------------------------------------- رؼش٣ق اُجشٛبٕ ٝاُجشٛبٕ اُش٣بػ٢ -8-2-1

 254 ------------------------------------------.أ٤ٔٛخ اُجشٛبٕ اُش٣بػ٢ ٝأٛذاكٚ  -8-2-2

 255 ---------------------------------------------اعزشار٤غ٤بد اُجشٛبٕ اُش٣بػ٢  -8-2-3

 256 -------------------------------------------------- : اُجشٛبٕ أُجبششأٝلاا  -8-2-3-1

 258 --------------------------------------------- : اُجشٛبٕ ؿ٤ش أُجبششصب٤ٗبا  -8-2-3-2

 

 

 261 ...... )الاعزض٘بئ٤٤ٖ(: رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ُِطلاة ؿ٤ش اُؼبد٤٣ٖ اُلظَ اُزبعغ
 263 ---------------------------------------------------------------------------. ٓوذٓخ

 263 .................................... أُٞٛٞث٤ٖ : رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ُِطلاةأٝلاا  -9-1

 264 ------------------------------------------------ ٓلّٜٞ أُٞٛجخ ٝأُٞٛٞة -9-1-1

 265 ---------------------------------------------------. أُٞٛجخ ثٔؼ٠٘ الإثذاع  -9-1-2

 266 ------------------------------. أُٞٛجخ ثٔؼ٠٘  اُزلٞم ك٢ اُزؾظ٤َ اُذساع٢ -9-1-3

 266 --------------------------------------------------- أُٞٛجخ ثٔؼ٠٘ اُؼجوش٣خ -9-1-4

 266 ----------------------------------- عٔبد اُطلاة أُٞٛٞث٤ٖ ك٢ اُش٣بػ٤بد -9-1-5

    267 ------------------- ؽشائن )أعب٤ُت( رؼشف اُطلاة أُٞٛٞث٤ٖ ك٢ اُش٣بػ٤بد -9-1-6

 268 ------------------------------------ ثشآظ سػب٣خ أُٞٛٞث٤ٖ ك٢ اُش٣بػ٤بد -9-1-7

 269 -----------------------------------------------------------. ٤خئٓغبئَ ئصشا -9-1-8
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  270... ٓ٘خلؼ٢ اُزؾظ٤َ(رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ُِطلاة ثط٤ئ٢  اُزؼِّْ ): صب٤ٗبا  -9-2
 270 ------------------------------------------------. ٓلّٜٞ اُطبُت ثط٤ئ اُزؼِّْ -9-2-1

 271 ---------------------------------. عٔبد اُطلاة ثط٤ئ٢ اُزؼِّْ ك٢ اُش٣بػ٤بد -9-2-2

 271 ------------------------------ ِّْـؽشائن ) أعب٤ُت ( رؾذ٣ذ اُطلاة ثط٤ئ٢ اُزؼ -9-2-3

 272 --------------- الارغبٛبد اُزشث٣ٞخ اُؾذ٣ضخ ك٢ رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ُجط٤ئ٢ اُزؼِّْ -9-2-4

 273 --------------. ػب٤ُٔخ ك٢ رذس٣ظ اُطلاة ؿ٤ش اُؼبد٤٣ٖ ك٢ اُش٣بػ٤بدرغبسة  -9-2-5

 

 

 275 .......................... : الارغبٛبد ٝالاػزوبداد ك٢ اُش٣بػــــ٤بداُلظَ اُؼبشش
 277 --------------------------------------------------------------------------- ٓوذٓخ

 277 ................................................ الارغبٛبد ك٢ اُش٣بػــــ٤بد :أٝلاا  -10-1
  278 ----------------------------------. رؼش٣ق الارغبٙ ٝالارغبٙ ٗؾٞ اُش٣بػ٤بد -10-1-1

 279 ----------------------------------- أ٤ٔٛخ الارغبٛبد ٝاُؾبعخ ئ٠ُ دساعزٜب -10-1-2
 280 --------------------------. أُإصشح ك٢ ر٣ٌٜٞ٘بٝظبئق الارغبٛبد ٝاُؼٞآَ  -10-1-3

 281 --------------------------------------------------------- ٌٓٞٗبد الارغبٙ -10-1-4

 281 ---------------------------------------- دٝس أُذسّط ك٢ ر٤ٔ٘خ الارغبٛبد -10-1-5

 283 --------------------------------------------------- ٤ًل٤خ رٌٕٞ الارغبٛبد -10-1-6

 283 ------------------------------------------------.. ؽشائن ه٤بط الارغبٛبد -10-1-7

 285 ----------------------- رأع٤ظ طذم ٓو٤بط الارغبٙ ٗؾٞ اُش٣بػ٤بد ٝصجبرٚ -10-1-8

 285 -----------------------------------. ػ٤بدٞ اُش٣بـٝطق ٓو٤بط الارغبٙ ٗؾ -10-1-9

 

 289 .................................................. ش٣بػ٤بدـالاػزوبداد ك٢ اُ :صب٤ٗبا  -10-2
 289 -------------------------------------------------- ّٜٞ الاػزوبدـرؼش٣ق ٓل -10-2-1

 290 ----------------------------------- ؽٍٞ اُش٣بػ٤بدرؼش٣ق ٓلّٜٞ الاػزوبد  -10-2-2

 290 ----------------------. ٍٞ اُش٣بػ٤بد ٝأعجبة دساعزٜبـأ٤ٔٛخ الاػزوبداد ؽ -10-2-3
 291 -------------------------------. ٝرأع٤ظ طذم ٓوب٤٣غٜب ه٤بط الاػزوبداد -10-2-4

 293 ----------------------------------. اُش٣بػ٤بدٝطق ٓو٤بط الاػزوبد ؽٍٞ  -10-2-5

 

 

 : اُزو٣ْٞ ك٢ اُش٣بػ٤بد ػشش ١اُلظَ اُؾبد

 297 ........................................... أُذسّط( - أُٜ٘بط – )اُزؾظ٤َ              

 299 --------------------------------------------------------------------------- ٓوذٓخ

 299 ............................................ : رو٣ْٞ اُزؾظ٤َ ك٢ اُش٣بػ٤بدأٝلاا  -11-1
 300 -------------------------------------------------------. ٤بط ٝاُزو٣ْٞـاُو -11-1-1

 300 -----------------------------------------------------.. اُزو٣ْٞ ك٢ اُزشث٤خ -11-1-2

 301 --------------------------------------------------------- أؿشاع اُزو٣ْٞ -11-1-3

 302 ---------------------------------------------------------- أٛذاف اُزو٣ْٞ -11-1-4
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 303 ----------------------------------------------------------- أٗٞاع اُزو٣ْٞ -11-1-5

 304 -------------------------------------------- و٣ْٞـأُجبدئ الأعبع٤خ ك٢ اُز -11-1-6

 305 -------------------------------------------------- أدٝاد ٝأعب٤ُت اُزو٣ْٞ -11-1-7

 308 ---------------------------------------------------- طلبد الاخزجبس اُغ٤ذ -11-1-8

 309 ----------------------------------------اد اُزؾظ٤َ خطٞاد ئػذاد اخزجبس -11-1-9

 310 --------------------------------------- عذٍٝ أُٞاطلبد ٤ًٝل٤خ ئػذادٙ -11-1-10

 316 ------------------------------- ٝأُوب٤ُخّأُٞػٞػ٤خ  اخزجبساد اُزؾظ٤َ -11-1-11

 

 325....................................................................  : رو٣ْٞ أُٜ٘بطصب٤ٗبا  -11-2
 326 -------------------------------------------------. ٜبطـــٓلّٜٞ رو٣ْٞ أُ٘ -11-2-1

ؿبد رو٣ْٞ أُٜ٘بط -11-2-2 ّٞ  327 ------------------------------------------------- ٓغ

 328 ---------------------------------------------------.أٛذاف رو٣ْٞ أُٜ٘بط  -11-2-3

 329 ----------------------------------------------------ٗٔبرط رو٣ْٞ أُٜ٘بط  -11-2-4

 330 ---------------------------------------------------. عٞاٗت رو٣ْٞ أُٜ٘بط -11-2-5

 331 --------------------------------------------------.خطٞاد رو٣ْٞ أُٜ٘بط  -11-2-6
 

 333 ...................................................................أُذسّط  : رو٣ْٞبا ُضصب -11-3

 333 --------- رو٣ْٞ أداء ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ك٢ ػٞء أُؼب٤٣ش ا٤ُٜ٘ٔخ أُؼبطشح -3-11-1
 339 ------------------------------------------- اُطلاةٖ هجَ ـرو٣ْٞ أُذسّط ٓ -3-11-2

 

 341........................ ................................................... خـشث٤ّ ـاُؼ أُظبدس/أُشاعغ

 353.................................. .......................................... خالأع٘ج٤ّ  أُظبدس/أُشاعغ
 363 ..............................................................................٢ٔ اُزو٣ْٞ اُِـــ١ٞ ٝاُؼِ
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 مقدّمة الكتاب
 

 كتابي  يأتيك  .كتعمٌميا كتقكيميا الرياضيات تعميـ/تدريسكاستراتيجيات طرائؽ  تتنكٌع 
(، 1طرائق تدريس الرياضيات )كتاب مضمكف استكمالان ل (2طرائق تدريس الرياضيات )

كتعمٌـ الرياضيات، كخاصة تقديـ  /تدريسالاتجاىات الحديثة في تعميـقدر الإمكاف  يراعيك 
 التصاقان بالرياضيات، كالاستراتيجيات كالطرائؽ التعمٌمية/التدريسية/التعميميةالنماذج  أكثر

كاعتماد الترابط  ،(كالاستثنائييف )العادييف يفلدل المتعمٌم نقدمالتحميمي كال كتنمية الفكر
مع مراعاة التبسيط الرياضية،  التعميمات كالميارات/كالمفاىيـ كالمبادئمحقائؽ لالمنطقي 

حؿ المسألة كالبرىاف تقديـ ، بالإضافة إلى يـ أعمؽ لياف تحقيؽلج في عرض الأفكار كالتدرٌ 
متنكعة بأسمكب تربكم و العالج الكتاب مكضكعاتيك  التقكيـ في الرياضيات بشكؿ مفصٌؿ.ك 

  .ياطرائؽ تدريسك كاستراتيجيات أمثمة تكضيحية عف الرياضيات مع ىادؼ، 
لمسجميف ف )تخصص رياضيات( اسيالمدرٌ ـ ىذا الجيد العممي المتكاضع لمطمبة قدٌ أ 
ع مفردات المنياج المقرر مف قبؿ المجالس ػػدبمكـ التأىيؿ التربكم، بما يتناسب مفي 
 الجامعية.ية ػٌ مػالعم

 التدريس المعاصر الفصل الأول، حيث يتناكؿ فصلً عشر أحد كيتضمف الكتاب  
مبادئ التدريس الفعٌاؿ، المدرٌس الفعٌاؿ كخصائصو، دكر  كالفعٌاؿ كمقكماتو كبيئتو كمياراتو،

الاتصاؿ ، التدريس الفعٌاؿ مدير المدرٌسة كالمشرؼ التربكم كالمكجو الاختصاصي في
، ، إدارة الصؼ كالتفاعؿ الصفٌيالفعٌالة لمتعمٌـالبيئة ، الكسائؿ كالتقنيات التعميميٌة، كالتكاصؿ

تدريس كتعميـ مفاىيـ  الفصل الثانيكيتضمف  كميارات التدريس الفعٌاؿ. إدارة الكقت،
ككذلؾ استراتيجيٌة التدريس ، العلاقة بيف عممية التعمٌـ كعممية التدريسك  ،الرياضيات كتعمٌميا

أنمكذج  الفصل الثالثكيتناكؿ  الرياضيات.استراتيجيٌة العصؼ الذىني في تدريس ك  بالفريؽ
اُزغؼخ اُش٤ٜشح أُؼزٔذح  أؽـــذاس اُزذس٣ظٝٓغز٣ٞبد اُزؼِّْ اُٜش٤ٓخ اُضٔب٤ٗخ ػ٘ذٙ، ٝ (جانييو)

كمككناتو كفكائده في تدريس/تعميـ  في التدريس الرياضيات مخبرأنمكذج كذلؾ ك  ُذ٣ٚ،
 (دينز)أنمكذج  الفصل الرابعالرياضيات كتعمٌميا، مع بعض التطبيقات الرياضية. كيتناكؿ 

كخطكات تنفيذه  الأربعة، الأساسية ئوكمباد ، بمستكياتو الستةفي تعميـ الرياضيات كتعمٌميا

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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ك٢ ( كبٕ ٢ِ٤ٛ)أٗٔٞرط  ًٔب ٣ز٘بٍٝ ،عند استخدامومدرٌس الرياضيات في التدريس كدكر 

 زٚ.ٝأ٤ٔٛٚ عٔبرٚ ٝٓشاؽَ رؼِّٔٚ ٝخظبئظٚ اُخٔغخ ٝٓغز٣ٞبرثٔب ك٤ٚ  اُزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢،
استراتيجيٌة السؤاؿ التدريسية كاستراتيجيٌة خرائط المفاىيـ كمنظـ  الفصل الخامسكيتضمف

 كالتعميـ المبرمج، كاستراتيجيات عمميات العمـ كالتعميـ/التعمٌـ للإتقاف (أوزوبل)متقدـ حسب 
كيتناكؿ كالتعمٌـ الذاتي، كتعريفاتيا كفكائدىا كمكاصفاتيا جميعان.  كالتفكير ما كراء المعرفي

 ٝاعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ اعزشار٤غ٤ّخ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبفس لفصل السادا

التعميمات( الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ ) الفصل السابع كيتضمف كخصائصيما كفكائدىما.
 الفصل الثامن. كيتناكؿ ككيفيٌة تدريسيا الرياضية كتعريفاتيا كخصائصيا كتطبيقاتيا كالميارات

 بنكعيو الرياضيات في طرائؽ تدريسيا، كالبرىافاستراتيجيات ك حؿ المسألة الرياضية ك 
تدريس الرياضيات لمطمبة غير العادييف الفصل التاسع كيتضمف  )المباشر كغير المباشر(.

)المكىكبيف كبطيئي التعمٌـ أك منخفضي التحصيؿ( في الرياضيات، بالإضافة إلى 
الاتجاىات الفصل العاشر خصائصيـ كطرائؽ التعامؿ الصحيح كالمناسب معيـ. كيتناكؿ 

الرياضيات كمقياس  مقياس الاتجاىات نحكمع في الرياضيات كالاعتقادات حكليا، 
بشكؿ  التقكيـ في الرياضياتالحادي عشر  الفصليتضمف أخيران، ك  يا.الاعتقادات حكل

في كالقياس كالتقكيـ  ،كتقكيـ المدرٌس( تحصيؿ كتقكيـ المنياجال)تقكيـ  بما فيو ،مفصٌؿ
 .التربية بشكؿ عاـ كالرياضيات بشكؿ خاص

الكريـ الميتـ بتعميـ كتعمٌـ الرياضيات إفٌ ىذا الكتاب محاكلة جادة لكضع القارئ  
نني أتمنى، ك أماـ ما يحتاج إليو حقٌاكتدريسيا  مدرٌسي  طمكحات مستكلي ف يككف أف ا 

الرياضيات )قبؿ الخدمة في كميات التربية كأثناء الخدمة في المدارس كالجامعات( 
 ليـ عكننا فيو كايجد قارئيو، كأفكؿ الرياضيات، ك كالدراسات العميا، كجميع المختصيف في 

  .المرجكة لمجميع الأىداؼ تتحقؽ تىػح النبيمة التربكية أداء رسالتيـ عمى
، كأىدم ىذا الكتاب إلى كؿ كطني يرغب بالمحاؽ بالركب اأسأؿ الله التكفيؽ كالرض 

 ككف مرجعان مفيدان لكؿ الميتميف.العممي، آملان أف ي
 والله ولي  التوفيق                                                           
 المؤلف                                          2020 حزيران/ دمشق     
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 الفصل الأول

  الفعّال المعاصر و التدريس 
 ( Instruction\ (Contemporary Effective Teaching 

 

 مقدّمة
 الطػػػلابفػػػي المسػػػتكل المػػػأمكؿ مػػػف حيػػػث امػػػتلاؾ  /التػػػدريسمخرجػػػات التعميـ ليسػػػت       

الػرغـ مػف الجيػكد عمػى ك  الرياضػيات. مختمػؼ المػكاد الدراسػية، كمنيػا لميارات الأساسية فيا
إلا أنيػػػا لػػػـ تحقػػػؽ النتػػػائج المرجػػػكة. لػػػذلؾ يجػػػب أف  ؤسسػػػات التربكيػػػة،المبذكلػػػة مػػػف قبػػػؿ الم
مػف خػلاؿ تمػؼ العكامػؿ المػؤثرة، كمنيػا نكعيػة التػدريس المقػدـ لمطمبػة يككف ىناؾ عػلاج لمخ

عمػػى إحػػداث الػػتعمٌـ  ةقػػدر يٌػػة كمفعٌالأكثػػر جعػػؿ التػػدريس اليب كطرائػػؽ التػػدريس المتنكعػػة لأسػػ
ى درجػػة تػػأثير جكانبيػػا تعتمػػد بدرجػػة كبيػػرة عمػػ العمميػػة التربكيػػة بجميػػع نجػػاح إف المطمػػكب.

 المعاصػػػػر أك المػػػػدرٌس الفعٌػػػػاؿالمعاصػػػػر ك . كالتػػػػدريس لتعمٌميػػػػةا-التعميميٌػػػػةفاعميٌػػػة المكاقػػػػؼ ك 
 يمثؿ حجر الزاكية بالنسبة لتحقيؽ أىداؼ العمميػة التربكيػة، إذ عمػى أساسػو الفعٌاؿ يمكف أفك 

 كفعٌاؿ. إيجابيالتعمٌميٌة بشكؿ  -التعميميٌةمخرجات العممية أىداؼ ك تحقؽ يمكف أف ت
 
 :والعلقة بينيما (Instruction) والتدريس  (Teaching)التعميم -1-1

بيف مفيكمي التعميـ كالتدريس لدرجة أنو لـ يحصؿ بعد تكافؽ تاـ  كاضح تداخؿيكجد       
حيث يستخدـ العاممكف  لتفريؽ بينيما،عمى ابيف التربكييف عمى المستكييف العربي كالعالمي 

التعميـ الأساسي ( في مرحمتي Teachingالتعميـ ) في الحقؿ التربكم غالبان مصطمح
التعميـ  ةمرحمالحمقة الأكلى مف )في  معمّمأم  Teacher)كالثانكم، كالمشتقٌة منو كممة )

التعميـ  ةمرحم الحمقة الثانية مف )في كما ىك شائع،اصطلاحان  مدرّسالأساسي( أك 
مصطمح يستخدـ ك  ، كذلؾ تبعان لممادة التي يدرسيا.المرحمة الثانكية( في، ك الأساسي

( أم مدرٌس في مرحمة التعميـ Instructorكالمشتقٌة منو كممة ) (Instruction)ريس التد
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بشكؿ متبادؿ مف  افتستخدممازالتا ي التعميـ كالتدريس كممتلكف  .الجامعي بشكؿ خاص
ىذا مف حيث الشكؿ، أما مف حيث كدكف التمييز بينيما في معظـ الأحياف.  ،قبؿ الكثيريف

 ان.ديعقأكثر تالمضمكف، فإف التفريؽ بيف التدريس كالتعميـ ميمة 

متبػػادؿ أحيانػػان، كتقػػدٌـ ك  متقػػارب بشػػكؿ التييدريسالتعميييم و مفيػػكمي يتنػػاكؿ التربكيػػكف ك      
اتصػػاؿ مػػنظـ مػػف حيػػث ىػػك " لمتعميييم ( تعريفػػان مختصػػران 1976)اليكنسػػكك، اسػػكد، اليونسييكو 

 ،كناصػر)القػلا وناصير القيل بػيف المعمٌػـ كالمػتعمٌـ لإحػداث الػتعمٌـ".  كيتبنٌػى  كمستمر كىادؼ
 أنػػػو عمػػػىلمتيييدريس يقػػػدماف تعريفػػػان  امػػػلكنيالتعريػػػؼ السػػػابؽ لمتعمػػػيـ،  (4ط ،8-10، 2008
 بػيفيجمػع فإنػو ، كبالتػالي يدؼلمكصكؿ إلى ال بيف المدرٌس كالطالب التفاعؿ كالحكار"عممية 
الػذم ييفضٌػؿ  مٌـعػػلمكصػكؿ إلػى الت "أنشطة قصػديٌة" عمى مؿ أيضان "، كىك يشتكاليدؼ الطريقة

 جييابرع تعريػػؼ ػػػػػد كبيػػر مػػػػػػػىػػذا التعريػػؼ إلػػى ح كيتناسػػب .أف يكػػكف "متقنػػان كبفعٌاليٌػػة عاليػػة"
 ".  عممية تفاعؿ كتكاصؿ في غرفة الصؼ" التدريس أف يرلالذم ( 324، 2000)جابر، 

، (1991 ،( ك )ماىر كميدم2001)أبك الييجاء،، كحسب الشمولحيث مف ك        
 :يما فيما يميسنعرض ،حكؿ مفيكمي )التعميـ كالتدريس( وجيتا نظر مختمفتانىناؾ 

 

  (:من التدريس أشملوجية النظر الأولى )التعميم : أولاً 
كراء  كىك مفيكـ شامؿ كامفتعبير عاـ نستعممو كثيران في لغتنا اليكمية،  التعميمإف  

، سكاء كاف ذلؾ في المدرٌسة أك مف أم مصدر كاف ،كؿ عممية تعمٌـ تتـ بأية كسيمة كانت
، أك مف قبؿ كسائؿ الإعلاـ أسرة المتعمٌـ(جميع أفراد مف قبؿ )ك المنزؿ أأك المكتبة 

 المتعمٌـ أك مف كتاب قرأه صحافة(، أك بكاسطة الحاسكب كالإنترنت، -تمفزيكف -)إذاعة
أك مف محاضرة سمعيا في المدرٌسة أك في المكتبة  ،قرأىا في الشارع العاـ ةفتبنفسو أك لا

العامة، إنو بذلؾ يتعمٌـ كتزداد معرفتو كتنمك بتخطيط كبدكف تخطيط، كقد يتـ ذلؾ في أم 
)ليلان نياران(. كبيذا المعنى فإف عممية  كقت مف الأكقات في الصباح كفي المساء،

 مكاف.ك مستمرة في كؿ زماف اممة ك شالتعميـ/التعمٌـ ىي عممية 
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كتحكمو عكامؿ  ،المدرسيفيك العممية المنظمة التي تتـ داخؿ المبنى  التدريسأما   
كأمكر أخرل كميا تترابط كتتكامؿ حتى تؤدم إلى  المدرٌس كالطالب كالمنياجأىميا كجكد 

بيف المدرٌس  نجاح عممية التدريس. كيتميز التدريس بكجكد عممية تفاعؿ )تعاكف كمشاركة(
كطلابو في غرفة الصؼ الدراسية أك قاعة المحاضرات أك في المختبرات، )كحتى ضمف 
دارة ألكتركنية مغمقة(، إلى جانب مجمكعة الأنشطة التي يقكـ بيا المدرٌس في مكاقؼ 
تدريسية لمساعدة طلابو في الكصكؿ إلى أىداؼ تربكية محددة )إحداث التعمٌـ المطمكب(. 

، كبيذا المعنى يككف التعميـ ط ومقصودالتدريس ىو تعميم مخطّ ساس فإف كعمى ىذا الأ
 .(كاسع حاليان بشكؿ  كىذا ما ييمارس، )مف التدريس لان ك شمكثر أ

 
 (:من التعميمأشمل التدريس وجية النظر الثانية ): ثانياً 

بنظرىا لأن التدريس  ،تقكؿ بأف التدريس أشمؿ مف التعميـف الثانيةنظر الكجية أما ك  
بالمعارؼ  الطالب إحاطة ىي والثانية اكتشاؼ المعارؼ ىي الأولى: يشتمل عمى مركبتين

ىك  التعميمأف ، بمعنى ثانيةلا ينطكم إلا عمى المركبة ال)بنظرىا(  التعميم ، بينماالمكتشفة
معمكمات مختمفة ب عممية تمقيف الطلاب، أك عممية مؿء العقؿ بالمعمكمات التي تمقى عميو

كتدريبيـ عمى بعض العمميات أك التجارب المنصكص عمييا في المنياج الدراسي، 
إلى  المدرٌسكبعبارات أخرل، يقصد بالتعميـ تقديـ المعمكمات كالمعارؼ كالخبرات مف 

عمى افتراض أف مقدـ ىذه  ،في كؿ تفاصيؿ عممية التقديـ سمبياً سيككف  المتعمٌـ الذم
مشاركة  دكفذلؾ  كيتقبؿ منو المتعمٌـ ،بيا دكف سكاه ةعرفكثر مالمعمكمات كالمعارؼ ىك الأ

العطاء مف جانب ب يتـي )مف كجية النظر ىذه( التعميمف أأك تشكؾ في أم شيء، أم 
  .حاطة الطالب بالمعارؼ المكتشفة فقطلإكاحد ىك المدرٌس أك المعمـ، 

 نوبأ ويعرّفون حيثأشمؿ مف التعميـ،  التدريسأف  ل ىؤلاءالأساس ير  كعمى ىذا 
لطرائؽ كالأساليب التي يتمكف بكاسطتيا الدارس مف الكصكؿ إلى ا قديـتك  اكتشاؼ المعارؼ

 بالمعمكمات التي تؤثر دارسالحقائؽ فقط، كذلؾ مف خلاؿ تزكيد ال إعطاءكليس  ،الحقيقية
نما يتع ،لا يكتفي بالمعارؼ التي تمقى كتكتسب، لأف التدريس في شخصيتو عمميان  دل ػػػكا 
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كساب الميارات كالخبراتكالقيـ  تدراتنمية القك  اكتشافيا ذلؾ إلى مكصكؿ إلى التصكر ل كا 
 .المعارؼحيازة فف استخداـ  يمكف أف يعنيالتدريس إف فكعميو  ،الكاضح كالتفكير المنظـ

 كجية النظر ىذه، لأنيا تؤكٌد عمى اكتشاؼ المعارؼ إيجابيٌاتمف الاستفادة مف  ضيركلا 
  .داخؿ الصؼ كخارجو(طكيؿ أكلان )رغـ صعكبة ذلؾ، لأنيا تحتاج إلى كقت 

 

 مصطمح التدريس بمفيوميو التقميدي والمعاصر: -1-2
مصطمح التدريس بمفيكميو  (1991( ك )ماىر كميدم،2001)أبك الييجاء،يعرٌؼ  

 مي:التقميدم كالمعاصر، كما ي

  :(Traditionalمصطمح التدريس بمفيومو التقميدي ): أولاً 
التدريس في الإطار التقميدم ىك ما يقكـ بو المدرٌس مف نشاط، لأجؿ نقؿ المعارؼ   

 . كيتميز دكر المدرٌس ىنا بالإيجابية، بينما يتصؼ دكر الطالب بالسمبيةالطلابإلى عقكؿ 
مطالب بتكجيو الأسئمة، أك إبداء الرأم، لأف ، بمعنى أف الطالب غير في معظـ الأحياف

 المدرٌس ىك المصدر الكحيد لممعرفة بالنسبة لمطالب.
 

   :)Contemporaryمصطمح التدريس بمفيومو المعاصر ): ثانياً 
لفترة طكيمة، كعندما تغيرت الظركؼ   سائدان كمطبقان  المفيكـ التقميدم لمتدريسلقد ظؿ      

كغزا التطكر العممي كؿ مجالات الحياة كجميع مياديف المعرفة، تطكرت المفاىيـ كظير 
 مفيكـ جديد كمعاصر لمتدريس. 

، بالإضافة إلى ككنو عممان تطبيقيان انتقائيان متطكران، ىك التدريس بمفيكمو المعاصرإف      
، تأخذ في الاعتبار كافة العكامؿ المككنة لمتعمٌـ كالتعميـ، ىادفة كشاممة عممية تربكية

ة، كالغرؼ الصفية، كالأسرة المدرسي، كالإدارة الطلابخلاليا كؿ مف المدرٌس ك  ويتعاون
 تفاعلكالمجتمع، لتحقيؽ ما يسمى بالأىداؼ التربكية، كالتدريس إلى جانب ذلؾ عممية 

والتدريس المعاصر موقف يتميز اس كالعاطفة كالمغة. اجتماعي كسيمتيا الفكر كالحك 
تحقيؽ أىداؼ معينة، ل(، لكؿ منيما أدكار يمارسيا المدرّس والطالب) بالتفاعل بين طرفين
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نو يأتي أالطالب لـ يعد سمبيان في مكقفو كما لاحظنا في مصطمح التدريس التقميدم، إذ  أم
لديو تساؤلات متنكعة تحتاج إلى إجابات. إلى المدرٌسة مزكدان بخبرات عديدة، كما أف 

يتعمٌـ، كىك بحاجة أيضا إلى تعمٌـ ميارات القراءة   فالطالب يحتاج إلى أف يتعمٌـ كيؼ
صدار الأحكاـ  .(1991 ر كميدم،ػػػػػػػػ( ك )ماى2001)أبك الييجاء، كالاستماع كالنقد كا 

اعتبار أنو يضـ عكامؿ ، بيالمكقؼ التدريسي عمى نحك كمٌ كىنا يجب النظر إلي       
التي يرجى تحقيقيا مف الدرس، كالمادة  المدرٌس كالطالب كالأىداؼعديدة تتمثؿ في 

الدراسية كالزمف المتاح كالمكاف المخصص لمدرس، كما يستخدمو المدرٌس مف طرائؽ 
لمتدريس، إلى جانب العلاقة التي ينبغي أف تككف كثيقة بيف المدرٌسة كالبيت كالمحيط 

 .الطالباعي الذم ينتمي إليو الاجتم

 التدريس المعاصر عن قرينو التقميدي:  اتميز م -1-2-1

)ماىر  ك (2001 )أبك الييجاء،يتميز التدريس المعاصر عف التدريس التقميدم حسب      
 ( بعدة ميزات نجمميا في الآتي: 2004ك)مسعد، ، (1991كميدم،

، فعمى أساس خصائصو يتـ العممية التربكيةيعد المتعمٌـ في التدريس المعاصر محكر  .1
تطكير الأىداؼ كاختيار المادة الدراسية كالأنشطة التربكية كطرائؽ التدريس كالكسائؿ 

فإف الأىداؼ تتحدد حسب رغبة المجتمع أك مف  التعميـ التقميدماللازمة لذلؾ. أما في 
مصاحبة لذلؾ، كمف ىنا ينكب عنو، ثـ يتـ اختيار المادة الدراسية كالأنشطة كالطرؽ ال

 أك المنياج. / المدرٌسندرؾ أف التعميـ التقميدم يرتكز حكؿ المعمـ

، تتكلى تنظيـ كمكازنة كافة معطيات العممية التربكية، التدريس المعاصر عممية شاممة .2
مف معمـ/ مدرٌس كمتعمٌـ، كمنياج، كبيئة مدرٌسية، لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية، دكف 

لأخرل، أما في التدريس التقميدم فإف العممية التربكية محصكرة غالبان تسمط كاحدة عمى ا
  كالمنياج.  المعمـ/ المدرٌسفي 
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عف طريؽ بناء  التدريس المعاصر عممية إيجابية ىادفة تتكلى بناء المجتمع كتقدمو .3
، بشكؿ عاـ، التدريس التقميدمالإنساف الصالح كالمتكامؿ فكران كعاطفة كحركة، بينما 

، أك ما يريده المدرٌس دكف التحقؽ بتعمٌـ المتعمٌميف لمادة المنياجعممية اجتيادية تيتـ 
 مف فاعمية ىذا التعمٌـ أك أثره عمى المتعمٌميف أك المجتمع. 

، تختار مف المعمكمات كالأساليب كالمبادئ ما يتناسب التدريس المعاصر عممية انتقائية .4
 ركح العصر.  مع المتعمٌميف كمتطمبات

فييا المعمـ/المدرٌس  ، يسيـنشطةك  تشاركية التدريس المعاصر عممية اجتماعية تعاكنية .5
 التدريس التقميدمكالمتعمٌمكف )كؿ حسب قدراتو كمسؤكلياتو كحاجاتو الشخصية(، أما 

 المدرٌس كنكاىيو كتنتيي بتنفيذ المتعمٌميفمباشرة، تبدأ بأكامر المعمـ/ ميةفيمثؿ عممية إلزا
  ات. جميعا ليذه الأكامر كالمتطمب

 المبادئ العامة لمتدريس المعاصر:  -1-2-2

مف خلاؿ مفيكـ التدريس المعاصر كمرتكزاتو، يمكف رصد المبادئ العامة التي يقكـ        
يجازىا فيما يميعمييا،   :كا 

، كليس المدرٌس أك المنياج أك في التدريس المعاصر محكر العممية التربكيةالمتعمٌـ  .1
 المجتمع. 

جراءات التدريس المعاصر مع حالة المتعمٌميف الإدراكية كالعاطفية  .2 تتلاءـ مبادئ كا 
 كالجسمية، فتختمؼ الأساليب المستخدمة في التدريس باختلاؼ نكعية المتعمٌميف.

بصيغ متكازنة، لممتعمٌميف  (الحركية/لإدراكية كالعاطفية، كالجسمية)تطكير الإمكانات ا .3
 .مراعيا أىمية كؿ منيا لحياة الفرد كالمجتمع

 .كالمستقبؿ  تنمية كفايات/ ميارات المتعمٌميف كتأىيميـ لمحاضر .4

، ثـ يتكلى بما يممكو المتعمٌمكف مف خبرات ككفايات كخصائصيبدأ التدريس المعاصر  .5
 المدرٌس صقميا كتعديميا أك تطكير ما يمزـ منيا. 
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المتعمٌميف كتحديد  ، تبدأ بتحميؿ خصائصمينة عممية مدركسةيمثؿ التدريس المعاصر  .6
قدراتيـ، ثـ تطكير الخطط التعميمية، كاختيار المسائؿ، كالأنشطة كالمكاد التعميمية التي 

 تستجيب لتمؾ الخصائص كمتطمباتيا. 

مى نجاح المتعمٌميف بإشباع رغباتيـ كتحقيؽ تركٌز ع عممية إيجابيةالتدريس المعاصر  .7
آماليـ كطمكحاتيـ، لا معاقبتيـ نفسيا أك جسديا أك تربكيا بالفشؿ كالرسكب كما ىي 

 الحاؿ في الممارسات التعميمية كالتعمٌمية التقميدية. 

في مداخلاتو كممارساتو، حيث يكظؼ  مبدأ الفركؽ الفرديةيراعي التدريس المعاصر  .8
 : لمفاىيـ التاليةابيذا الصدد 

 .معرفة خصائص المتعمٌميف الفكرية كالجسمية كالقيميٌة 

  ة كتنكعيا.المدرسيتكفر التجييزات 

 التعميـ.  يممشاركة فالتي تحفز المتعمٌميف لكالطرائؽ  تنكع الأنشطة كالخبرات 

  ،تعمٌـ المتعمٌميف كفاعمية العممية التربكية تعززاستعماؿ كسائؿ تعميمية متنكعة.  

 مف حيث المستكل كالمغة كالأسمكب التدريسية كالتقكيمية تنكع أسئمة المدرٌس. 

 الذم يتكافؽ مع خصائصو كقدراتوكالنشاط كؿ متعمٌـ بالدكر  قياـ. 

 
  (Effective Teaching\ Instruction): التدريس الفعّال -1-3

مفيػػكـ التػػدريس المعاصػػر )الػػكارد آنفػػان(  كيقتػػرب، يتييوق أي تييدريس لأن يكييون فعّييالاً        
 تومياس جيود( مف قبؿ 1983جرل طرحػػػػو لأكؿ مرة عاـ )الذم مف مفيكـ التدريس الفعٌاؿ 

(Goodحسػبما أ ،) إيغيان وكاوتشياككرد (Eggen and Kauchak, 1996, 8 كجػاء .)
ى فئػة ( ليشػير إلػActive \ Effective Teaching)النشيط أك  التيدريس الفعّيالمصطمح 

. كينطػػكم مفيػػكـ التػػدريس إلػػى التكجيػػو الفمسػػفي لمتػػدريسبالإضػػافة مػػف السػػمكؾ التدريسػػي، 
، مػػف خػػلاؿ تزكيػػدىـ الطػػلابعمػػى انخػػراط المػػدرٌس الفعٌػػاؿ مباشػػرة فػػي عمميػػة تعمٌػػـ الفعٌػػاؿ 

الأسػػئمة التػػي تتطمػػب أكثػػر مػػف مجػػرد اسػػتدعاء ك المتنػػكع،  تبالأمثمػػة كالتكضػػيحات كالتمثػػيلا
 المعمكمات، بؿ كتزكيدىـ بالأنشطة كالشرح كالتفسير، كمراقبة تقدميـ كحدكث تعمٌميـ. 
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 يكػكف فعٌػالان أف التدريس  (40، 2006 كآخركف،القلٌا ) القلّ كيرل بعض التربكييف مثؿ  
، كمػػف ثػػـ الحصػػكؿ عمػػى الطػلابمػػف قبػػؿ  لػػتعمٌـا إتقػػاف يػػؤدم إلػى)ذا فاعميٌػة عاليػػة( عنػػدما 

إلا أنػػو مػػف الضػػركرم أف يتأكػػد المػػدرٌس  ،"نتيجػػة ميرضػػية دكف إىػػدار الكقػػت كالجيػػد كالمػػاؿ"
مػػف أف الػػػتعمٌـ قػػػد حصػػػؿ فعػػػلان نتيجػػػة التػػػدريس المقػػػدـ لمطمبػػػة، كلػػػيس بسػػػبب عكامػػػؿ أخػػػرل 

لتربكيػػة لمطمبػػة، أك سػػرة أك الخمفيػػة الاجتماعيػػة أك الاقتصػػادية أك الثقافيػػة أك االأقراف أك الأكػػ
 نتيجة لعكامؿ فطريٌة أك عرضيٌة، أك غير ذلؾ.

التيدريس ( مفيػكـ Eggen and Kauchak, 1996, 8) إيغيان وكاوتشياكـ كقد قدٌ         
مباشػرة فػي عمميػة  لممدرّس الفعّالبشكؿ مختصر مفيد، مف خلاؿ الانخراط المركزم  الفعّال
 كاستطاعتو القياـ بما يمي: الطلابتعمٌـ 

 ، بالمشاركة معيـ.الطلابتحديد أىداؼ كاضحة لتعمٌـ  .1

 اختيار استراتيجيات تدريسية تكصؿ إلى أىداؼ التعمٌـ بشكؿ فعٌاؿ.  .2

بالأمثمة كالتكضيحات كالتمثيؿ المتنكع ممػا يسػاعدىـ عمػى اكتسػاب  الطلابتزكيد  .3
 فيـ عميؽ لممكضكعات التي يدرسكنيا.

 بشكؿ نشط في عممية التعمٌـ. الطلابؾ إقحاـ/إشرا .4

 بحذر مف أجؿ كجكد دليؿ لحدكث التعمٌـ. الطلابمراقبة  .5

 المطركحة.فيميـ لممكضكعات ك  تعمٌميـ بناء أثناء الطلابإرشاد كتكجيو  .6

 

، نسػػتطيع التييدريس الفعّييالنظػػرة متأنيػػة عمػػى مػػا سػػبؽ ذكػػره حػػكؿ  إلقػػاء كمػػف خػػلاؿ 
 تصػػػميـ كتقػػػديـ عمػػػى مػػػف خػػػلاؿ قػػػدرة المػػػدرٌس يحصػػػؿمكػػػف أف اسػػػتخلاص كاسػػػتنتاج أنػػػو ي
فػي إطػار  ،خمػؽ التفاعػؿ الجػذٌاب كالحػكار المشػكٌؽ كالتكاصػؿ الػدائـأنشػطة تعاكنيػة قصػديٌة ك 

مناسػػػػبة لتحقيػػػػؽ أىػػػػداؼ محػػػػددة فػػػػي مكاقػػػػؼ متنكعػػػػة ك  اسػػػػتخداـ أسػػػػاليب كطرائػػػػؽ تدريسػػػػية
التعمٌميٌػػة  -العمميػػة التعميميٌػػة يحػػكٌؿ يمكػػف أف التػػدريس الفعٌػػاؿكىػػذا يعنػػي أف  معينػػة. تدريسػػية

بػػػيف كػػػذلؾ ك  بلاالمػػػدرٌس كالطػػػكتفاعػػػؿ متبػػػادؿ بػػػيف كتعػػػاكف كتكاصػػػؿ كحػػػكار  إلػػػى شػػػراكة
المشػاركة الإيجابيػة معتمػدان عمػى  الػتعمٌـ، عمميػة فػي الطالػب يفعٌػؿ دكرمما  ،أنفسيـ الطلاب
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كالاستكشػػاؼ مسػػتخدمان كالػػذم يقػػكـ مػػف خلالػػو بالبحػػث كالاستقصػػاء  كالنشػػاط الػػذاتي لمطالػػب
ات كقػػػراءة يالفرضػػػ عكالملاحظػػػة كالقيػػػاس ككضػػػ مجمكعػػػة مػػػف الأنشػػػطة كالعمميػػػات العمميػػػة

 إلػػػى المعمكمػػػات المطمكبػػػة التكصػػػؿ عمػػػىإلػػػى الاسػػػتدلالات التػػػي تسػػػاعده  البيانػػػات كصػػػكلان 
تقانيا    .لممعمكمات فقط يككف متمقيٌان ، أم لا بنفسو كتحت إشراؼ المدرٌس كتكجييو كفيميا كا 

 نمػػط بأنػو متييدريس الفعّييالل مختصػراسػتخلاص تعريػػؼ أخيػران، كباختصػار، نسػػتطيع ك  
 لمكصػػكؿالأنشيطة اليادفيية والتعيياون والتواصييل والتفاعيل والحييوار  عمػػى يعتمػد مػف التػػدريس

، أم تحقيػؽ الأىػداؼ المرسػكمة فػي المطموب لدى الطاليب المتقن والفيم إحداث التعمّمإلى 
 بشكؿ متقف.   المجالات المعرفية كالكجدانية كالنفسحركيٌة

، يمكػػفك   كمسػػاعدتيـ عمػػى  الطػػلابأف يسػػيـ التػػدريس الفعٌػػاؿ فػػي تربيػػة  بيػػذا المفيػػكـ
فيميػػػػـ ك  يـطمػػػػكحك  مسػػػػتكل كعػػػػييـ إرادتيػػػػـ كرفػػػػع الكاعيػػػػة كتعزيػػػػز ممارسػػػػة القػػػػدرة الذاتيػػػػة

 التحميػؿالػتعمٌـ ك عمػى  ةقػدر المجتمعيـ ككطنيـ، كىذا يتطمب منيـ  حميٌة ك بيئتيـ الممشكلات ل
   أيضان. حياتيـ اليكميةك  ،النظامية خلاؿ المراحؿ التعميميٌة مفالعميؽ كالفيـ  المنطقي

 
 مبادئ التدريس الفعّال: -1-4

السػابؽ ذكرىػا مػف مبػادئ التػدريس الفعٌػاؿ.  المبيادئ العامية لمتيدريس المعاصير تقترب      
 :  التدريس الفعٌاؿ التالية )أك مقكمات أك عناصر( أىـ مبادئكسنتناكؿ فيما يمي 

 المدرٌس الفعٌاؿ. 

 المدير كالمشرؼ التربكم كالمكجو الاختصاصي.   

 الاتصاؿ كالتكاصؿ. 

 الحاسكبالتعميميٌة ك  كالتقنيات الكسائؿ.   

 البيئة الفعٌالة لمتعمٌـ. 

 إدارة الصؼ كالتفاعؿ الصفٌي الفعٌاؿ.   

  دارة الكقت في إدارة الكقت ك    .غرفة الصؼا 

 ميارات التدريس. 
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 و:مواصفاتك خصائصووالفعّال و  المعاصر المدرّس -1-4-1

كالمتعمٌـ محكر )، التدريسيكاف المدرٌس كما يزاؿ العنصر الأساس في المكقؼ       
كىك المييمف عمى مناخ الصؼ الدراسي  ،(المعاصر كالفعٌاؿالعمميٌة التربكية في التدريس 

ف اتجاىاتيـ، كىك يكك ساعد عمى تكما يحدث بداخمو، كىك المحرؾ لدكافع المتعمٌميف، كالم
العامؿ الحاسـ في مدل فاعمية عممية التدريس، رغـ مستحدثات التربية كما تقدمو 

ىك الذم ينظـ ك التكنكلكجيا المعاصرة مف مبتكرات تستيدؼ تيسير العممية التعميمية برمتيا، 
  يا.الخبرات كيديرىا كينفذىا في اتجاه الأىداؼ المحددة لكؿ من

عمى  ان ، كمبنيٌ الفعٌاؿ، قائمان عمى البحث التربكمالمعاصر ك لممدرٌس  كسنقدـ تكصيفان        
، كليس عمى تحقيق أعظم إفادة من تدريسومساعدة الطلاب عمى أساس قدرتو عمى 

 (.13، 2000أساس تقديرات المكجييف كمديرم المدارس كما ىك شائع )جابر، 

، التي ترتبط لممدرٌس المعاصر كالفعٌاؿ كيمكف استخلاص أىـ مكاصفات خصائص      
، ككذلؾ الاطلاع عمى ما اكرده خلاؿ التقصٌيبمساعدة طمبتو عمى التعمٌـ بدرجة أكبر، مف 

   (Good and Brophy, 1987)( ، مستندان عمى 37-16ك 11، 2000)جابر، جابر 
(Csikszentmihalyi and McCormack, 1986( )Murray, 1983( ) Brophy, 1981) 

     . (40، 2006 كآخركف،القلٌا ) القلّ ك  ،(Desberg, Henschal, and Marshal, 1981ك )

، والفعّال المدرّس المعاصر التي يجب أف تتكافر في صفاتمواال أىـ تحديديمكف ك        
 في النقاط التالية:

 مجاؿ تخصصو فيتكافر خمفية كاسعة كعميقة ك المناسب  التأىيؿ العمميأف يمتمؾ  .1
حصيمة لا بأس بيا مف المعارؼ في  مع، كالتمكٌف مف المادة العمميٌة/التعميميٌة

 .كالتحضير الميسبؽ لممادة كالحماسة الشديدة لػيػا ،المجالات الأخرل
ب اكتسلا ، كمستعدان الاطلاع، كمتذكقا ناقدان حسف ك  كالمعرفة كاسع الأفؽف يككف أ .2

 .عممية التدريس ةالتي يحتاجيا في ممارس المعارؼ كالميارات المختمفة
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في شرح  كحتى ،ينكٌع في استخداـ استراتيجيات كطرائػؽ كأساليب التدريسأف  .3
 .خاصة في الرياضيات كالعمكـ مع الحفاظ عمى المنحى التكاممي، الدرس الكاحد

 التشجيع كالمساندة كالدعـ، كيقدـ طمبتوالمثمر بينو كبيف  التفاعؿأىميٌة  ف يدرؾأ .4
 بحصكلو.  ، كيكجييـ نحك النجاح كالتكقعات العاليةليـ

بشكؿ خاص ك المختمفة السمككية كالمعرفية،  التربكية أف يككف مطٌمعان عمى المداخؿ .5
في  ة/البنيكيةالبنائيالجكدة كالمساكاة ك الحديث نسبيان كالقائـ عمى  مدخؿ المعايير

 التدريس كالتعميـ كالتعمٌـ كالتقكيـ. 
الميارات المختمفة لمتدريس الفعٌاؿ كالإعداد كالتحضير، التقديـ كالشرح، أف يتقف  .6

 انتقاء الأنشطة كالخبرات ،التعزيز/خاصٌة الإيجابي، الاتصاؿ كالتكاصؿ، التشكيؽك 
كمستكياتيـ كخصائصيـ  طمبةلم مراعاة الفركؽ الفرديةكالأسئمة كالأجكبة، 

كاستخداـ (، كالتدريب كالتقكيـ بأنكاعو، كحاجاتيـ )المعرفية كالكجدانية كالنفسحركية
 (.دمج التكنكلكجيا في التعميـ) الكسائؿ كالتقنيات التعميمية بشكؿ مناسب

كممارسة الديمقراطية  كالتكيٌؼ كالحماسة المركنةف يككف عمى درجة كبيرة مف أ .7
 كالتشجيع كالتسامح كمشاركة الطلاب في اتخػاذ القرارات.

المكضكعية كالعدؿ في الحكـ ك بالعمؿ  مينيٌة كالجديٌةبالمصداقيٌة كالف يتسـ أ .8
 . ، دكف تحيزكالمعاممة

داخؿ غرفة الصؼ  كحفظ النظاـكالكقت ضبط الصؼ إدارة ك ف يمتمؾ القدرة عمى أ .9
 ، كخمؽ مناخ مريح كمشجع عمى التعمٌـ. لمدرسالدراسية، كشد انتباه الطلاب 

ء كالحزـ بالذكاتميز سيٌة( ت)جذٌابة كمشكقة كحما دافعيٌةف يككف ذا شخصية أ .10
 . الدعابة كالفكاىةكالدؼء الكجداني كركح  ،كالحيكية كالتعاكف كالميؿ الاجتماعي

بالصدؽ كالأمانة ، كيتصؼ الصكت الكاضح المسمكعالعقؿ السميـ ك أف يمتمؾ  .11
كالمحػػافظة عمى  التدريس مينةبقكانيف كمتطمبات  لالتزاـكا، كالمرح كدماثة الخمؽ

  .، كغيرىا مف الصفات الإيجابية الأخرلؽػالمظػػػػػير النظػػػػػػػيؼ كاللائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
ييحتذل بو في التصرؼ السميـ في  أعمى كأنمكذجان  مثلان شاملان ك بشخصيتو ف يككف أ .12

 .طمبتوجميع المكاقؼ التي تعترضو، مما ينعكس إيجابيان عمى بناء شخصيات 
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 :سة والمشرف التربوي والموجو الاختصاصيالمدر مدير دور  -1-4-2
 

حث أداء تربكم ممكف، مف خلاؿ كثيرا أف تقدـ مدرٌستو أفضؿ  المدرسة رمديييـ 
 ،لممتعمٌميف طرائؽ كأساليب التدريسستراتيجيات ك استخداـ تنكع للامدرٌسيو عمى ك معمميو 

كالعمؿ عمى تطكيرىـ كتذليؿ  ،عمى التأكد مف قدراتيـ كمياراتيـ كأف يعمؿ جاىدان 
الذيف قد  الإدارة التعميميٌة كالمشرفيفكالتنسيؽ بينيـ كبيف  الصعكبات التي قد تكاجييـ،

ف، المدرسيينفذكف بعض الفعٌاليات في المدرٌسة أك غيرىا، بيدؼ رفع كفاية المعمٌميف ك 
 لمعمميو دير قدكةالمعمى أداء العمؿ بجكدة تربكية عالية.  كما يجب أف يككف  يـتساعدمك 

في  ـتياميار  ةييسيـ في تنمكأف  ،يـليقدـ نمكذجا ييحتذل بو مف قبم الإدارة في كمدرسيو
كالطمبة ، فالمدرسيتقكيـ المعمميف ك دكر ميـ أيضان في لعب ، بالإضافة إلى التدريس الفعٌاؿ

مف ىنا يجب عمى جميع مديرم المدارس المتدربيف مف كميات التربية في مدارسيـ. 
لكي ينعكس ذلؾ إيجابان عمى التعمٌـ  فالمدرسيك  فمعمميالالاضطلاع بمسؤكلياتيـ تجاه 

 .الفعٌاؿ لطمبتيـ
 

 العممية التربكية اميندس مايف ،كالمكجو الاختصاصي ممشرؼ التربكملكبالنسبة 
المعمميف مدراء المدارس ك بمشاركة  الأمثؿ تقع عممية التخطيط ماكالتعميميٌة كعميي

 يستمد المعمٌمكفيمكف أف  مافي المدارس، فمف خبرتي المدرسي جالتنفيذ المني، كالمدرسيف
كتنفيذىا عمى ، ؽ كالأساليب التدريسية الفعٌالةائالطر النصائح كالاستراتيجيات ك  كالمدرٌسكف

المشرؼ كلتحقيؽ ذلؾ يتكجب عمى . ـتيبممع ط كالصفكؼ المدارس أرض الكاقع في
إشرافية في بداية العاـ الدراسي لتغيير المسار  كضع خطة كالمكجو الاختصاصي التربكم

فالتدريس الفعٌاؿ يحتاج أيضا إلى  .كجعؿ التدريس فعٌالان  ؽ التقميدية الإلقائيةائالتقميدم كالطر 
شراؼ فعٌال يف كالمكجييف التربكي يفالمشرف مف قبؿ ويمكن وضع خطة ،يفتكجيو كا 

 أك المدرٌسيف فمعمميالجميع تربكية كمينية متنكعة مع  بعقد لقاءات لمقياـالاختصاصييف 
كرش  )دركس نمكذجية،تنفيذ  مثؿ شراؼلإاتتعمؽ بالتكجيو ك  فعٌالياتلمناقشة  المعنييف

  ، ككيفية إنجاح العممية التربكية بشؾ عاـ.(ككيفية تقكيميا ،عمؿ، دكرات تدريبية
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 :(Contact  and Communicationالاتصال والتواصل ) -1-4-3

طبيعػػػػػة  مػػػػػىع عتمػػػػػد أساسػػػػػان يٌػػػػػة تالتعمٌم –التعميميٌػػػػػة -التدريسػػػػػيٌة إف فاعميٌػػػػػة العمميػػػػػات
أنفسػيـ مػف جيػة  الطػلابالطالػب مػف جيػة، كبػيف ك  /المػدرٌسالمعمٌـ بػيفكالتكاصػؿ الاتصػاؿ 
 طبيعػةعمػى بدرجػة كبيػرة  )كأىميػا الػتعمٌـ( تعتمػد كما أف مخرجات العمميػة التعميميٌػةأخرل.  

   كالتكاصؿ. الاتصاؿ ىذا كنجاح كفاعميٌة

، فإنػو يمكػف الحػديث الاتصيال والتواصيل فيي ةرفية الصيفكعندما يتـ تفحٌص عمميٌػة 
: التكاصػػػػؿ المفظػػػػي عػػػػدة عناصػػػػر ميمػػػػة كىػػػػيعػػػػف  (325، 2000)جػػػػابر،  جييييابرحسػػػػب 

كالتكاصػػػؿ غيػػػر المفظػػػي، الحػػػديث النظػػػامي كالحػػػديث الحػػػر، اتجاىػػػات الحػػػديث فػػػي غرفػػػة 
الصػػػػؼ )الطالػػػػب لمطالػػػػب، المػػػػدرٌس لمطالػػػػب، الطالػػػػب لممػػػػدرٌس، الحػػػػديث التنافسػػػػي بػػػػيف 

(. إف التكاصػػػؿ فػػػي غرفػػػة الصػػػؼ أكثػػػر مػػػف مجػػػرد تبػػػادؿ كانتقػػػاؿ لممعمكمػػػات مػػػف الطػػػلاب
حيػػث أف غػػرؼ الصػػؼ الدراسػػية أمػػاكف نشػػطة تجػػرم فييػػا أنشػػطة ، الطػػلابالمػػدرٌس إلػػى 

كخبػػرات كأحػػداث ككقػػائع كثيػػرة، تعكػػس مقػػدار الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ الحاصػػؿ كتنكعػػو. كيػػكرد 
 :العناصر الأساسية التالية لإتمام عمميّة الاتصال (28، 2006)القلا كآخركف، القل

ىػػػػك الشػػػػخص الػػػػذم يكجٌػػػػو الرسػػػػالة أك ينقميػػػػا إلػػػػى المسػػػػتقبًؿ  (:Sender)المرسِييييل  -1
 )المتمقٌي(. كالمرسًؿ ىنا ىك المعمٌـ أك المدرٌس، كالمستقبًؿ)المتمقٌي( ىك الطالب.

ىػػػي مجمكعػػػة مػػػف المعمكمػػػات )المعػػػارؼ( أك الميػػػارات أك (: Message)الرسيييالة  -2
 حداث تعمٌـ لديو. لإستقبًؿ الاتجاىات كالقيـ التي يريد المرسًؿ )المدرٌس( تكصيميا لمم

ىػػػػػي الكسػػػػيط )الطريقػػػػػة( لحمػػػػؿ الرسػػػػػالة إلػػػػى المسػػػػػتقبًؿ  (:Instrument)الوسيييييمة  -3
 استخداـ الحكاس المختمفة ك الفركؽ الفردية لمطمبة.ك )الطالب(، كيجب أف تتناسب 

ىػػػػك الشػػػػخص أك الأشػػػػخاص الػػػػذيف يتمقػػػػكف الرسػػػػالة مػػػػف (: Receiver)المسييييتقبِل  -4
 أك المتمقٌي ىنا ىك الطالب. المرسًؿ، كالمستقبًؿ
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المسػػػػػتقبًؿ  د فعػػػػػؿ أك نتيجػػػػػة أداءىػػػػػي معرفػػػػػة ر  (:Feedback)التغذيييييية الراجعييييية  -5
)المػػتعمٌـ(، كتبعػػان لصػػحتيا تػػتـ متابعػػة الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ كالتػػدريس. كمػػف ىنػػا تبػػرز 

 الأىمية الخاصة لمتغذية الراجعة في التدريس لمكصكؿ إلى إتقاف التعمٌـ.

أف النشػػػاط فػػػي غرفػػػة الصػػػؼ كعمميػػػة اتصػػػاؿ  (325، 2000)جػػػابر،  جيييابركيػػػرل 
ف تكصػػيؿ المدرسػػي، كيكػػكف دكر الطػػلابمػػف قبػػؿ  الػػتعمٌـ الفعٌػػاؿكتكاصػػؿ ييػػدؼ إلػػى تحقيػػؽ 

الأفكػػػػار كتنظػػػػيـ عمميٌػػػػة الاتصػػػػاؿ كالتكاصػػػػؿ، أم أنيػػػػـ يصػػػػغكف لمطمبػػػػة كيتحػػػػدثكف إلػػػػييـ 
كيكجيػػكف النقػػاش كالحػػكار معيػػـ. كيجػػدر الانتبػػاه إلػػى أف بعػػض مػػا يػػتـ التكاصػػؿ بشػػأنو مػػف 

 في غرفة الصؼ يمكف ييفسر كييفيـ بشكؿ مختمؼ عما قيصد منو. الطلابف ك المدرسيقبؿ 
 

 التدريس الفعّال:في والتقنيات التعميميّة الوسائل  -1-4-4
(Instructional Techniques/Aids)              

التي تستخدـ في عممية  كالتقنيٌات التعميميٌة ىناؾ العديد مف الكسائؿ كالطرائؽ      
 ،ميمة جدان في الحقؿ التعميمي يا، حيث أنالتعميمية التدريس مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ

 .، كغيرىاكالبرامج التعميميٌة الأدكات كالمكحات كالنشرات كالمجلات الحائطيةالكسائؿ ك فمنيا 
 ،كمتطمباتيـ الطلابممتعة إذا استخدمت بطريقة تتناسب مع حاجات قة ك شيٌ كىي تقنيات 

ذا كانت ملائمة لمفركؽ الفردية فيما بينيـ. كلكف العصر الحاضر كىك عصر التقنيات  كا 
التربكية )التدريسية كالتعميمية كالتعمٌمية كالتقكيمية(، فقد تقدمت العمكـ التربكية إلى أف 

في عممية التعمٌـ  كالتعمٌـ الألكتركني الآلة الحاسبة كالحاسكب كالإنترنت كصمت إلى إدخاؿ
التخطيط  مف حيث، زيادة فعٌالية التدريستعميـ كالتدريس، حيث أف ليا دكران كبيران في كال

  .كلسنا الآف بصدد التكسع بذلؾالتقكيـ بأنكاعو المختمفة. ك  كالتنفيذ
 
 : (Effective Environment for Learning)البيئة الفعّالة لمتعمّم -1-4-5

التدريسيٌة ينشد بيئة فعٌالة لمتعمٌـ، ككنيا \التعميميٌةلا شؾٌ في أف كؿ ممارس لمعممية  
( الذم يحتاج Effective Learningالتعمٌـ الفعٌاؿ ) شرطان لازمان )لكنو غير كاؼً( لحدكث
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تشتمؿ عمى: مكاقؼ حؿ حيث يمكف أف إلى بيئة تعمٌميٌة فعٌالة تختمؼ عف البيئة التقميدية، 
مكاقؼ ميارات التكاصؿ كميارات ممارسة عممية التفاعؿ الاجتماعي ك  كمكاقؼ المشكلات

كما  .التعمٌـ مف خلاؿ الأنشطة كميارات المتعمٌـ المتعاكف )خاصةن في التعمٌـ التعاكني(
فييا الطالب  يككفالتي الاستخداـ الكظيفي لمكسائط المتعددة  البيئة الفعٌالة لمتعمٌـ تشمؿ

جرد مشاىد ليذه الكسائط. كيمكف أف فاعلان كمجيبان لما يطرح عميو مف أسئمة، كليس م
  .يحصؿ التعمٌـ الفعٌاؿ في مجمكعات تعاكنيٌة صغيرة تسعى معان لتحقيؽ أىداؼ مشتركة

يمكف أف يسدم  الفعٌالة لمتعمٌـيجابي الفعٌاؿ لمبيئة إف التصميـ الناجح كالتخطيط الإ      
التعمٌـ نيابة عف المعمٌـ. كعمى العكس تمامان فاف البيئة -الكثير مف الخدمات لميمة التعميـ

التعمٌمية لذلؾ يجب عمى البيئة المحيطة –فقيرة التصميـ يمكف أف تشكش العممية التعميميٌة 
لا سيحصؿ عمى نتائج متكاضعة.  بالطالب أف تخدـ أىداؼ المعمٌـ كتعكسيا، كا 

تكفر يمتعمٌـ التي يجب أف لبيئة الفعٌالة العؿ متبادؿ بيف فاعميٌة التدريس ك كىناؾ تفا   
ذا افتقر المناخ التدريسي إلى اليدكءك فييا النظاـ كاليدكء كتحديد الأدكار،  كارتفع ضجيج  ا 

  .ف، فسكؼ تعـ الفكضى كيفقد المكقؼ التدريسي الفاعميٌة المنشكدةالمدرسيكصياح  الطلاب
 :الفعّالة بأنيا بيئة التعمّم وبشكل عام، تتصف     
  جميع كيمتمؾ  التفاعؿ كالتكاصؿ كالتعاكف كالحكار كالمشاركة،يحسف  مدرٌساِّ فعٌالان تحكم

 كالتقكيـ. ميارات التدريس عمى مستكيات التخطيط كالتنفيذ
  التعمٌـمصادر يحكم العديد مف  تحكيؿ الصؼ الدراسي إلى مكاف شيٌؽتساعد عمى 

 .التعمٌـ( )لأف التعقيد يقمؿ مف فرص فعٌالةال ، لكفالبسيطة كالكسائؿ كالتقنيات التعميمية
  ٌتخمؽ علاقة قكية ك  أنفسيـ، الطلابكالمادة كبيف  الطلاببيف  العلاقة الإيجابيةع تشج

  .كالثقة بالنفسبالمسؤكلية كالعدالة  الطلابتدعـ شعكر ك  ،كالمعمٌـ/المدرٌس الطلاببيف 
 اختيارات التعمٌـ، المصممة جيدان كالمتضمنة العديد مف الفرص التعميميٌةتكافر فييا ت 

 .بحيث تحفٌز التفكير كالإبداع كالفضكؿ، كتبنى الاعتزاز بالنفس كتقديرىا كالثقة بيا
  دارة الأفراد ك تتكافر فييا دارة الطلابعكامؿ الضبط كالتحكـ كا  يتـ  ، بحيثالتدريس كا 

 .ترشيد كقت التدريس في ضكء الأىداؼ المحددة لو  فييا
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  متى يككف  بما يتفؽ كطبيعة المكقؼ التعميمي، بمعنى الطلابتنظيـ تعمٌـ يتـ فييا
 كمتى يستفاد مف أساليب التعمٌـ الفردم. ،التعمٌـ ضمف مجمكعات كبيرة أك صغيرة

  كىك شرط أساسي لنجاح الضبط كالمحافظة عمى النظاـ داخؿ غرفة الصؼيتـ فييا ،
التعميـ كالتعمٌـ، كيجب أف تككف أساليب الضبط مرنة كمتنكعة تصؿ /التدريس تيعممي

 .إلى الإشارة أك التمميح بالعقاب مع التكازف بينو كبيف الثكاب
  ٌبيف ةػػػػػػػػػػػالاتصاؿ كالتكاصؿ كالمشاركؿ كتسيٌ  ،كالتعاكف كالحكار التفاعؿؽ متطمبات تحق 

 أنفسيـ مف جية أخرل. الطلابمف جية، كبيف  الطلابك ف المدرسي
  كالتغذية نوػػػػػم الحكافز كخاصة الداخميٌة، كالتعزيز كخاصٌة الإيجابييكثر فييا استخداـ ،

 ، حسب ظركؼ التعمٌـ كالتدريس.الراجعة كخاصٌة الفكريٌة

 كتنظيمياإعداد غرفة الصؼ  ،الطلابأىميٌة تحية  مثل ميمةافة أمور ويمكن إض      
 المفيدة كالمشكٌقة. استخداـ المكحات الصفيٌة ك  ،التعزيزات المفظيةاستخداـ  ،كتيكيتيا

 
 التدريس الفعّال:في ل الصفّي يييييييييييييييإدارة الصف والتفاع -1-4-6

(Class Management and Interaction in Effective Teaching)  
 (:Class Management Concept) مفيوم إدارة الصف -1-4-6-1

عمػهـ بقكاعػده كقكانينػو  العمميػة، فيػي مػف الناحيػة إدارة الصؼ عممػان كفنػان بػوف كاحػدتعد       
جراءاتػػػو، كمػػػػف الناحيػػػة  تعتمػػػد عمػػػػى شخصػػػية المػػػػدرٌس كأسػػػمكبو فػػػػي التعامػػػؿ مػػػػع  ةالفنيٌػػػػكا 

بأنيػا "تمثػؿ مجمكعػة مػف النشػاطات  الإدارة الصػفيٌة ؼداخؿ الصؼ كخارجو. كتعػرٌ  الطلاب
التػػي يسػػعى المػػدرٌس مػػف خلاليػػا إلػػى خمػػؽ كتػػكفير جػػك صػػفي تسػػكده العلاقػػات الاجتماعيػػة 

ؼ أنيػػا كمػػا تعػػرٌ  أنفسػيـ داخػػؿ غرفػػة الصػػؼ"، الطػػلابالإيجابيػة بػػيف المػػدرٌس كطمبتػػو كبػػيف 
ميػػػة مناسػػػبة "مجمكعػػة مػػػف الأنمػػاط السػػػمككية التػػي يسػػػتخدميا المػػػدرٌس لكػػي يػػػكفر بيئػػة تعمي

كآخػػػركف،  )جػػػرادات "كيحػػػافظ عمػػػى اسػػػتمرارىا بمػػػا يمكنػػػو مػػػف تحقيػػػؽ الأىػػػداؼ التعميميػػػة 
 (94، 4، ط2004
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 أىمية الإدارة الصفية: -1-4-6-2
يمكػػػف تحديػػػد أىميػػػة الإدارة الصػػػفية فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة مػػػف خػػػلاؿ كػػػكف عمميػػػة        

نشػاطات منظمػة  بكاسػطة، كطمبتػو المدرٌسعممية تفاعؿ إيجابي بيف ؿ التدريس الصفي تشكٌ 
كمػا تػؤثر البيئػة . كمحددة تتطمب ظركفان كشركطان مناسبة تعمػؿ الإدارة الصػفية عمػى تييئتيػا

 .مبةػػػػػػػػػالتػػي يحػػدث فييػػا الػػتعمٌـ عمػػى فعٌاليػػة عمميػػة الػػتعمٌـ نفسػػيا، كعمػػى الصػػحة النفسػػية لمط
 ، فػػإف ىػػذا يػػؤثر سػػمبان بتسػػمط المػػدرٌستصػػؼ فػػإذا كانػػت البيئػػة التػػي يحػػدث فييػػا الػػتعمٌـ بيئػػة ت

عمػػى شخصػػية طمبتػػو مػػف جيػػة، كعمػػى نكعيػػة تفػػاعميـ مػػع المكقػػؼ التعميمػػي/ التدريسػػي مػػف 
 الطػػػلاب يكتسػػػب، أف إيجابيٌػػػةخػػػلاؿ إدارة صػػػفية جيػػػة أخػػػرل. كلكنػػػو مػػػف الطبيعػػػي، كمػػػف 

تي مثػػػػؿ: الانضػػػػباط الػػػػذا، داخػػػػؿ الصػػػػؼ القيػػػػاـ بممارسػػػػات إيجابيػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ اتجاىػػػػات
كالمحافظػػػػة عمػػػػى النظػػػػاـ، كتحمػػػػؿ المسػػػػؤكلية، كالثقػػػػة بػػػػالنفس، كأسػػػػاليب العمػػػػؿ التعػػػػاكني، 

أنػو إذا مػا  كخلاصػة القػكؿكطرائؽ التعاكف مع الآخريف، كاحتراـ الآراء كالمشػاعر لخخػريف. 
 أريد لمتعميـ الصفي أف يحقؽ أىدافو بكفاية كفاعمية فلا بد مف إدارة صفيٌة فعٌالة.

 
 إدارة الصف الدراسي:نجاح  -1-4-6-3

. كتػرتبط إدارة شركط التػدريس الفعٌػاؿفي إدارة الصؼ الدراسي مف  ييعد نجاح المدرٌس       
 المػادم )البيئػة الماديػة لمصػؼ(، منػػاخ المدرسػيمنػاخ الصػػؼ  :الصػؼ بجكانػب عديػدة منيػا

)الجػػك الاجتمػػاعي الانفعٌػػالي، التعزيػػز، التعػػاكف،  الطػػلابالمعنػػكم كسػػمكؾ  المدرسػػيالصػػؼ 
الاتصػػاؿ: التفاعػػؿ المفظػػي كغيػػر المفظػػي، المشػػكلات الفرديػػة كالجماعيػػة كطرائػػؽ علاجيػػا، 

قبػػػؿ بػػػدء كعناصػػػره التعامػػػؿ مػػػع ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة...(، كجكانػػػب تػػػرتبط بػػػالتخطيط 
 .ت الصفيةالإجراءاك جكانب أخرل ترتبط بمياـ الدرس ك الصؼ،  الدرس في

مف المدرٌس تجنب ظيكر المشاكؿ كالاستجابة  الصؼ الدراسيإدارة نجاح  كيتطمٌب
ف تككف قراراتو فعٌالة كمبنية عمى مفاىيـ أالسريعة لحميا في حاؿ ظيكرىا، لأف نجاحو ىك ب

، فيتطمب نجاح تنظيـ الصؼ الدراسيأما  ف الأىداؼ كالنتائج التي يريدىا.كاضحة م
ستراتجيات التدريس بحيث تساعد امف القكاعد كسياقات العمؿ كربطيا بتطكير مجمكعة 
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، جب عمى المدرٌسيالطلاب عمى الحصكؿ عمى حاجاتيـ الشخصية كالأكاديمية، كليذا 
 :الأمكر التاليةب (،2011) الربيعي حسب أف يقكـ ،تنظيـ الصؼإدارة ك  نجاحمف أجؿ 

 داخؿ الصؼ في أماكف بحيث يمكف الكصكؿ إلييـ كالتجكاؿ عمييـ. الطلابتكزيع  -1
 .الطلابكضع سياقات عمؿ يكمية، تناقش جميع المتغيرات الحاصمة فييا مع  -2
في الأنشطة كتشجيعيـ عمى الاعتماد عمى أنفسيـ في الدراسة  الطلابإشراؾ  -3

 كتصميـ الكاجبات التي بالإمكاف أف يقكمكا بيا.
 .)الفركؽ الفردية( الفردية بالطلامراعاة حاجات  -4
 تذكير الطلاب بالسياقات الأساسية المرتبطة بالدركس القادمة. -5
 ات المطمكبة منيـ.ػػػػػػػعمى الحصكؿ عمى المعمكم الطلابمساعدة  -6
 كجعمو حافزا أساسيا لرفع مستكاىـ. الطلابالاستفادة مف التنافس بيف  -7
عمى تنظيـ أكقاتيـ  الطلابتطكير النشاطات كتطبيقيا بشكؿ منتظـ، مما يساعد  -8

  يا كعدـ تعارضيا مع مياميـ الأخرل.في للإسياـ
  

 أىم مجالات الإدارة الصفية:-1-4-6-4
( أربعة مجالات ميمة 107-95،  4، ط2004)جرادات كآخركف، جراداتيعرض   

 للإدارة الصفيٌة كىي: 
، مثؿ تفقد الحضكر كالغياب، كتكقيت الإدارية العادية في إدارة الصفالميمات : أولاً 

 استعماؿ الكتب كالدفاتر، كتأميف الكسائؿ كالمكاد التعميمية، كغيرىا..
، تمثؿ عممية التدريس، حسب نظاـ الميمات المتعمقة بتنظيم عممية التفاعل الصفي :ثانياً 

ؿ دائـ كمتبادؿ كمثمر بيف المدرٌس ( مثلان، عممية تكاصؿ كتفاعFlanders) فلندرز
 .كطمبتو كبيف طمبتو أنفسيـ

 :الميمات المتعمقة بإثارة الدافعية لمتعمّم :ثالثاً 
الميؿ إلى بذؿ الجيد لتحقيؽ الأىداؼ الميمات المتعمقة بإثارة الدافعية لمتعمٌـ تمثؿ 

باستثارة انتباه ف القياـ المدرسيالتعميمية المنشكدة في المكقؼ التعميمي، كينبغي عمى 
 . طمبتيـ كالمحافظة عمى استمرار ىذا الانتباه
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 :لمتعمّم )الداخميّة( وأىم مصادر الدافعية 
 ان يدفعو دافعان داخمييشكؿ  :الانجاز/النجاح باعتباره دافعان لمتعمٌـ كالتحصيؿ كالتفكؽ

 .لمتفكؽ كالنجاح

 كحافزان لمتعمٌـ. باعتبارىا دافعان  القدرة 

  قكة دافعية إيجابية داخمية تتكج سمكؾ الفرد تحقيؽ الذات كدافع لمتعمٌـالحاجة إلى :
  لتحقيؽ النجاح بتحقيؽ كتأكيد ذاتو.

 :فيي الطلبلإثارة دافعييّة  ة(الخارجي)ز يحفتال مصادرأما  
 إثارة الدافعية من خلل استخدام الثواب والعقاب: 

 يتحقيؽ التكازف بيف الثكاب كالعقاب. كلكف أىمية استخداـ أساليب الثكاب لا تعن يجب
التعزيز ىي أحد أساليب  فالعقكبةعدـ لجكء المدرٌس إلى استخداـ أساليب العقاب، 

، كأمران لا مفر منو. لكنو ينبغي عمى المدرٌس تعد لازمة في بعض المكاقؼ، والسمبي
 حالة اضطراره لاستخداميا.مراعاة التكازف بينيما في 

  الطلبأساليب الحفز الخارجي لإثارة دافعيّة: 

سكاءن كانت لفظية أك  الطلابالتشجيع كتنكيع كسائؿ التكاصؿ مع كتحصؿ مف خلاؿ 
غير لفظية، كتغيير البيئة التعميمية كتجديدىا، كاستخداـ كسائؿ كتقنيات تعميمية 
متنكعة، كتنكيع أنماط الأسئمة الحافزة لمتفكير كالانتباه، مما يكفر البيئة كالتييئة النفسية 

 كالاجتماعية المناسبة لممكقؼ التعميمي. 
 

   :ر أجواء الانضباط الصفيالميمات المتعمقة بتوفي: رابعاً 
، ومفييييوم الانضيييباط مفييييوم النظييياممػػػازاؿ المدرٌسػػػكف يخمطػػػكف بػػػيف مفيػػػكميف ىمػػػا: 

يعنػػي تػػكفير الظػػركؼ اللازمػػة لتسػػييؿ حػػدكث الػػتعمٌـ كاسػػتمراره فػػي غرفػػة الصػػؼ،  فالنظييام
 مفييوم الانضيباط، بينمػا يشػير الطلابكليس نابعان مف ذات  مصدره خارجيان كغالبان ما يككف 

ان مػػػف خلاليػػػا لتحقيػػػؽ أىدافػػػو كأغراضػػػو، سػػػمككو ذاتيػػػإلػػػى تمػػػؾ العمميػػػة التػػػي يػػػنظـ الطالػػػب 
كسػيمة كشػرطان لازمػػيف  اكبالتػالي فػإف ىنػػاؾ اتفاقػان بػيف مفيػػكمي النظػاـ كالانضػباط باعتبارىمػػ

كاستمرارىا في أجػكاء منظمػة كخاليػة مػف المشػتتات أك المعيقػة لمػتعمٌـ،   لحدكث عممية التعمٌـ
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لفػػرؽ يكمػػف فػػي مصػػدر الػػدافع لتحقيػػؽ النظػػاـ أك الانضػػباط، فالنظػػاـ مصػػدره خػػارجي لكػػف ا
أف الانضػػػباط الػػػذاتي فػػػي غرفػػػة أمػػػا الانضػػػباط فمصػػػدره داخمػػػي مػػػف ذات الفػػػرد. كلا شػػػؾ 

ليصػػبح قػػادران عمػػى  عمػػى اكتسػػابو، يعػػد ىػػدفان يسػػعى المربػػكف إلػػى مسػػاعدة الطالػػب الصػػؼ
عمػػػى فيػػػـ الطػػػلاب كرعايػػػة شػػػؤكنيـ  المػػػدرٌس القػػػادركلا بػػػد مػػػف كجػػػكد  ضػػػبط نفسػػػو بنفسػػػو.

 أبػرز الممارسػاتك  سيـ في تحقيؽ تعمٌػـ فعٌػاؿ.الصحية كالنفسية كالاجتماعية كالتربكية، مما ي
 :ما يمي ،التعمٌـ الفعٌاؿك لتحقيؽ الانضباط الصفي الفعٌاؿ التي يتكقع مف المدرٌس القياـ بيا 

 لمطمبة.  العمؿ عمى تكضيح أىداؼ المكقؼ التعميمي -1
 في سبيؿ بمكغ الأىداؼ التعميمية المرغكبة.  الطلابتحديد الأدكار التي يتحمميا  -2
مكاناتيـ.  الطلابتكزيع مسؤكليات إدارة الصؼ عمى  -3  جميعان في ضكء قدراتيـ كا 
 كمشكلاتيـ، كمساعدتيـ عمى مكاجيتيا.  الطلابالاطلاع عمى حاجات  -4
 كبناء الثقة كالاحتراـ المتبادؿ. ،الطلابتنظيـ العلاقات الاجتماعية بيف  -5

 .الطلابالعمؿ عمى إثارة الدىشة الصادقة، كحب الاستطلاع لدل  -6

  استخداـ أساليب التعزيز المختمفة، كخاصة التعزيز الإيجابي. -7

 إلى مجمكعات كفرؽ صغيرة كفؽ متطمبات المكقؼ التعميمي.  الطلابتقسيـ  -8
 .استخداـ استراتيجيات كطرائؽ تدريسية متنكعة -9

، كالتنكيػػع فػػي كسػػائؿ الطػػلاباسػػتخداـ أسػػاليب التفاعػػؿ الصػػفٌي التػػي تشػػجع مشػػاركة  -11
 الاتصاؿ كالتفاعؿ، كتغيير نبرة الصكت تبعان لممكقؼ التعميمي.

مثػػػؿ العػػػدؿ كالمركنػػػػة  الطػػػػلاباعتمػػػاد أسػػػاليب الإدارة الديمقراطيػػػة فػػػػي التعامػػػؿ مػػػع  -11
 حتراـ الآراء.كالتسامح كالتشاكر، كتشجيع أساليب النقد البناء كا

 التنكيع في الكسائؿ الحسية للإدراؾ فيما يختص بالسمع كالممس كالبصر.  -12

 .إلى السمكؾ الفكضكم  العكامؿ التي تؤدم الطلابتجنيب  -13

 خمؽ أجكاء صفية تسكدىا الجدية كالحماس كاتجاىات العمؿ المنتج.  -14

 ذاتي.الإفساح في المجاؿ أماـ الطلاب لتقكيـ سمككيـ كتصرفاتيـ عمى نحك  -15

عمى اكتساب اتجاىػات إيجابيػة كأخلاقيػة مناسػبة كػاحتراـ المكاعيػد  الطلابمساعدة  -16
 كآراء الآخريف، المكاظبة، الاجتياد، كالثقة بالنفس كالضبط الذاتي. 
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 :((Time Management إدارة الوقت -1-4-7
 إدارة الكقت(، فإف ,1992Borich) بوريتش( ك58-55، 2000جابر، ) لجابرتبعان 

الكقت مكرد فريد مف نكعو، كىك يختمؼ عف غيره في أنو لا يمكف تخزينو أك لمغاية، ف ةميم
. كقد أصبح الكقت كاستثماره أحد العناصر حفظو! شراؤه أك بيعو أك تأجيره أك استعارتو أك

ا أحد المعايير  الجكدةالأساسية التي ييحكـ بيا عمى  في كؿ المجالات، كما أصبح أيضن
 فريؽ بيف الميارات في المجالات الإنسانية، كالتي مف بينيا مجاؿ التعميـ.الرئيسة لمت

خاصة، صفة ة بالمدرسيالإدارة ك بصفة عامة،  العممية التعميميةمكقت أىمية كبرل في لك     
كأم نكع مف أنكاع الإدارات العامة تتحدد كظائفيا بالتخطيط كالتنظيـ كالتنسيؽ  كىي

لا بد مف إدراؾ الكقت ، كي يتـ تحسيف كتفعيؿ ىذه الكظائؼكالتنفيذ كالمتابعة كالتكجيو. كل
ة تحقيؽ ذلؾ إلا إذا المدرسيإدراكنا محسكبنا لخدمة ىذه الكظائؼ، كلا تستطيع الإدارة 

 بفاعميٌة. المدرسيكفاءات كالميارات المطمكبة في إدارتيا لمكقت تكافرت لدييا ال
بأنيا الميارات السمككية التي تيتـ بقدرة الفرد عمى تعديؿ سمككو  بإدارة الوقتكيقصد      

 ،كتغيير العادات السمبية التي يمارسيا في حياتو لتدبير كقتو كاستغلالو الاستغلاؿ الأمثؿ
إلا أف الأىـ فيما يختص  ،ي تعكقو عف تحقيؽ رسالتو كأىدافوكالتغمب عمى الصعكبات الت

 . المدرسيو لموقت تإدار  ىك المدرٌس بعمؿ
 
 :ييييييييييييييييييييإدارة الوقت وعلقتو بالتحصيل الدراس -1-4-7-1

Time Management and Achievement)                       ) 
 
يعانكف قمة الكقت في اليكـ  فالمدرسي/المعمٌميفلقد أشارت دراسات عديدة إلى أف   

يحتاجكف  يـلعمؿ كؿ شيء، فىـ الدراسي، حيث أكدكا أف الكقت غير كاؼ مف كجية نظر 
إلى الكقت في الجكانب التعميمية كالجكانب الإدارية كلنمكىـ الميني، كيحتاجكف إليو 

عامة. كنتيجة ذلؾ، فقد نادل مع أكلياء الأمكر، كلتحسيف العممية التعميمية بصفة لمتكاصؿ 
البعض بضركرة زيادة الكقت التعميمي لما لو مف أىمية مف كجية نظرىـ في تحسيف 
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 )كليس التعميمي( بيف الكقت الأكاديمي ، خاصة مع كجكد علاقة كثيقةالعممية التعميمية
أخرل كعمى الرغـ مف تمؾ العلاقة فإنيا عامؿ مف بيف عكامؿ لمطمبة.  التحصيميكالمستكل 

مكانيات المدرٌسة كالدافعية لدل  الكقت . عممان بأف الطلابمنيا: إدارة الصؼ الدراسي كا 
 الطلابالذم يجب أف يككف ( ىك الكقت يالصفٌ  الكقت التعميمي )كجزء مف الأكاديمي

 ة.ميٌ ميإنجاز الميمات التع في عاليةنسبة نجاح كيحققكف  ،مركزيف فيو تمامنا
 
 ك٢ ؿشكـــخ اُظــــــــــــــــــــــــــق:ئداسح اُٞهذ  -1-4-7-2

(Time Management in the Classroom)                 : 

 

، ةرفة الصيفإدارة الوقت في  ( حكؿ115-114، 2000جابر، ) جابراعتمادان عمى 
يممػؾ سػكل قميػؿ مػف فإنو مف المعركؼ أف المعمٌـ/ المدرٌس )كخاصة مدرٌس الرياضيات( لا 

الإدارة . كتكمػػف لتنفيػػذ قائمػػة طكيمػػة مػػف الأمػػكر المسػػاعدة لمتػػدريس فػػي غرفػػة الصػػؼالكقػػت 
كمػا  (NCC, 1993الفعٌالة لمكقت تكمف في استخداـ تنظيـ كتخطيط أفضؿ لغرفة الصػؼ )

   كرد سابقان.
 
 :الصف ةرفةفي الوقت  دارةالمبادئ الأساسية لإ: أولاً 

 :ما يمي الصؼ في غرفةالكقت  دارةالمبادئ الأساسية لإأىـ  إف 
 تكفيران لمكقت. كتكزيع الزمف، مدرستفصيمية لال خطةبال الالتزاـ .1

السػػماح  ، كعػدـالتركيػز عمييػػا، كالاسػػتمرار فػي درسلكػؿ  بشػػكؿ كاضػح ىػداؼالأد يػحدت .2
 أىمية.أكثر بأنشطة  التضحية حتى لا يؤدم ذلؾ إلى ،د كثيران ستطرالاابلأفراد الصؼ 

عمػػى إنجػػاز كػػؿ شػػيء يريػػد إنجػػازه  ضػػركرة أف يتقبػػؿ المػػدرٌس بػػاكران فكػػرة أنػػو غيػػر قػػادر .3
 بشكؿ مثالي )خلاؿ تدريسو كضمف الحصة الكاحدة(.

 بتكلي المسؤكلية مع بقاء المدرٌس مستجيبان لحركيٌة الصؼ. السماح لطلاب الصؼ .4
مػػف أجػػؿ الاسػػتجابة  بسػػرعة خطػػة الػػدرسالتمتػػع بالمركنػػة كالمقػػدرة عمػػى إعػػادة النظػػر ب .5

 .الطلابلفئات مختمفة مف 
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 : وقتمتطمبات اليم و تق: ثانياً 
 مف خلاؿ: كقتمتطمبات اليـ ك تقيمكف  

 ميمة بشكؿ منطقي مرف. كؿو تنفيذ يستغرقالذم يمكف أف تقدير الكقت  .1
 )كليس فقط الدرس( كالتخطيط طكيؿ المدل. ياأىدافمعايير المادة ك معرفة  .2

يجػػاد تػػكازف مػػف حيػػث المضػػمكف   .3 تقسػػيـ الميمػػات إلػػى كحػػدات صػػغيرة قابمػػة لمتػػدبير، كا 
 الثقيؿ أك الخفيؼ.

، كالأسػػػئمة المفػػػاىيـ الصػػػعبةك المكضػػػكعات  حػػػكؿلطػػػرح الأسػػػئمة  لمطمبػػػة إتاحػػػة الكقػػػت .4
 المتعمقة بمضمكف خطة الدرس.

ا سابقان، بمػا فييػا مراجعة المادة المطمكب تدريسيا، حتى لك كاف المدرٌس قد قاـ بتدريسي .5
 تخطػيط، ك الكامنػة المحتممة تتحديد المشكلاو بيسمح ل الأمثمة كالتماريف كالمسائؿ، مما

 لذلؾ. الدرس تبعان 
 .كحمٌيا ة كالبيتيٌة كمراجعتياالمدرسيالكاجبات ك متطمبات لمالأخذ بالحسباف الكقت اللازـ  .6

 

 :Effective Instruction Skills)) التدريس الفعّالميارات   -1-5
تتعدد ميارات التدريس عامة )كالفعٌاؿ خاصة( التي يجب عمى مدرٌس الرياضيات  

تقانيا،  كنقدـ فيما يمي )باختصار شديد( أىـ ىذه الميارات كما فيـ أصكليا كقكاعدىا كا 
 :يندرج تحتيا مف ميارات فرعية

 :والتحضيرالإعداد التخطيط/ميارات  -1

 بجميع عناصرىامدرستفصيمية ل كتابة خطة ،. 
 /(.، المسائؿتحديد محتكل الدرس )الحقائؽ، الميارات، المفاىيـ، المبادئتحميؿ 
  سمككيةصياغة )المعرفية كالكجدانية كالنفسحركية(  التعمٌمية/عميميةتالصياغة الأىداؼ 

 كالتقكيـ.، تسيؿ عممية التدريس )أك بما ينسجـ مع مدخؿ المعايير(
  المطمكبة. اتملاءمة خطة التحضير لمزمف المخصص لمدرس، كلمميار 
  بيئة الصؼ.كتييئة تحضير 
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 :ميارات الاختيار -2

 ةع المطركحاضيلممك  التدريس المناسبة كأساليب اختيار استراتيجيات كطرائؽ. 
  كلمكقت المحدد لمدرس. الطلابالمناسبة لمستكل كالمسائؿ اختيار المكاد كالتدريبات 
  عف استفساراتيـ. ةالإجابك ، الطلاباختيار الأسئمة المفيدة كالمناسبة لمستكل 
  لأىداؼ، معا التي يمكف أف تساعد في تحقيؽ التعميميةكالتقنيات اختيار الكسائؿ 

 قمة التكاليؼ كسيكلة الاستخداـ. مراعاة 
  كتبادؿ كالمناقشة الحكار كاستخداـ ، ةطمبالمفيدة كالمحببة لمالمناسبة ك اختيار الأنشطة

 . بيف الطلاب الأدكار
  الطلاب ياتالمرتبطة بمادة الدرس، كالمناسبة لمستك  الكاجبات المنزليةاختيار. 

 
 :ميارات التوزيع والتنظيم -3

 خطةم، كفقان لمناسبالميارات كالأنشطة بشكؿ ك  عناصر الدرس تكزيع الكقت بيف.  
  لقاء  كالإجابة ،الطلابتكقيت الكلاـ كالسككت كالاستماع إلى تحديد عف استفساراتيـ كا 

  الأسئمة عمييـ، كعدـ استئثار المدرٌس بالكلاـ معظـ الكقت.
  كاستخداميا في الكقت المناسبملائـبشكؿ  التعميمية الكسائؿ كتكزيعتنظيـ ،. 
  ،بينيـ مف فركؽ فردية.مراعاة ما مع تكزيع الأدكار عمى الطلاب بشكؿ عادؿ 
 تحديد ما يعممو الطلاب مسبقان، كتقدير الكقت المتكفر لمميمات المطمكب إنجازىا. 
 .إعطاء كقت لمكتابة الفردية استجابة لسؤاؿ ما، بدلان مف إجراء مناقشة بشكؿ دائـ 
 .كضع أكلكيات لمميمات المطمكبة لمتأكد مف تغطية المكاضيع كالمفاىيـ الأكثر أىمية 
 الكتابػػة فػػي  –ذ بعػػيف الاعتبػػار اسػػتخداـ الأنشػػطة المضػػبكطة بالكقػػت )فريػػؽ العمػػؿالأخػػ

 العركض العممية... الخ...(. -الصؼ
  كالكاجبػػات  اتالإداريػة كشػرح إجػراءات الاختبػار  مػػكر)الأمعرفػة المتطمبػات الخفيٌػة لمكقػت

عداد التك   (.  ...، الخقنيات المتكقع استخدامياأسئمة المحاضرات، كا 
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 :ميارات التقديم والتشويق والربط -4

  (.عمىالأ -المتكسط  – دنىلمستكل معيف )الأمحددة الميارات ال ضمفالتقديـ لمدرس 
  السابقة بالمعمكمات كربط معمكماتيـ كتشكيقيـ لمدرس الجديد،  الطلابإثارة انتباه

  .فيو للأخطاء الشائعة التنبيو، كتحديد الصعكبات المتكقعة في الدرس، ك اللاحقة
  طكاؿ الدرسمع المكضكع المطركح  كتفاعميـ الطلابحيكية المحافظة عمى. 
  قدر الإمكاف. بالحياة اليكميةفي الدرس  الطلابربط ما تعمٌمو  
  كتشجيعيـ لمتفكير فيو كالاستعداد لو.لمدرس القادـ الطلابتشكيؽ إنياء الدرس مع ،  

  
 :ميارات الشرح والإلقاء -5

 لممكضكع المطركح التدريس المناسبة كأساليب استراتيجيات كطرائؽ تحديد. 
 .كضكح الصكت، كالطلاقة في الكلاـ، كالدقة في التعبير 
  الحاجة.رفع الصكت كخفضو، كتغيير النغمة الصكتية، كالتكرار عند 
 الجديدة عف طريؽ الشرح أك تقديـ المرادؼ أك المضاد. مصطمحاتبياف معاني ال 
  يفالمتعمٌم ياتالتفريؽ بيف الكممات الحسية كالمفاىيـ المجردة، مع مراعاة مستك 

 كخمفياتيـ السابقة عف ىذه الكممات.
  بأسمكب مفيكـ شرح القاعدة الجديدة، كربطيا بالقكاعد السابقة، كالقدرة عمى تمخيصيا

 .طلٌابال ياتكمناسب لمستك 
 

 :والتغذية الراجعة ميارات التعزيز -6

  السمبي(، مع التركيز عمى التعزيز الإيجابي.ك استخداـ التعزيز )الإيجابي 
  باسمو الذم يحب أف ينادل بو. طالب، كمناداة كؿ الطلابالقدرة عمى حفظ أسماء 
  الإجابات الصحيحة  يمكف أف تينتجاستعماؿ عبارات القبكؿ كالتشجيع كالمجاممة التي

 ، كتشعر المخطئ بخطئو بطريقة غير مباشرة. طالبلم
 .استخداـ التغذية الراجعة )معرفة نتيجة الطالب( في الكقت المناسب 
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 : جوبةميارات الأسئمة والأ -7

 لو. طالبمف فيـ ال صياغة السؤاؿ صياغة سميمة كمكجزة، كالتأكد 
 ،الطلابمستكل كمماتو كعباراتو التي تناسب ك  اختيار السؤاؿ كالكقت المناسب لطرحو. 
  كالعمؽ كالابتكار.كالمستكل تنكيع الأسئمة مف حيث الطكؿ 
  مف  إجابة مكجزة أك كاممة، بطريقة مباشرة أك غير مباشرة، الطالبالإجابة عف سؤاؿ

 ضمف الكقت المناسب لذلؾ.، الطلابقبؿ المدرٌس أك أحد 
   

 :لطلّبميارة مراعاة مستويات ا -8

 طلٌاب كتحديدىا.مستكيات ال القدرة عمى ملاحظة 
 في طريقة النطؽ، كسرعة الحديث أثناء الشرح. طلٌابمراعاة المدرٌس لمستكيات ال 
 استعماؿ الكممات كالعبارات كالجمؿ المناسبة لمطلاب. 
  كالمشكلات التي تتطمب معالجة في الحاؿ كالأخطاء كالمشكلات التفريؽ بيف الأخطاء

 التي يمكف تأجيميا إلى مراحؿ لاحقة.
 

 :ميارة مراعاة الفروق الفردية -9

  الطلابالقدرة عمى ملاحظة الفركؽ الفردية بيف. 
  مراعاة الفركؽ الفردية في تصكيب الأخطاء، تصكيبان مباشران أك غير مباشر، مف قبؿ

 الكقت المناسب لذلؾ.في  الطلابالمدرٌس أك أحد 
  عمى التفاعؿ مع  المختمفة قدراتكال تحصيؿفي ال الطلابمراعاة الفركؽ الفردية بيف

كتعزيز الصحيح  كتقبؿ إجاباتيـ عمييـ الصؼ، كطرح الأسئمةالمدرٌس كالزملاء داخؿ 
 ؿ أخطائيـ.كتحمٌ  منيا،

  يستفيد كؿ عضك(القدرات )متنكعة الصؼ إلى مجمكعات متعاكنة طلٌابتقسيـ ، 
 يفيدىـ. مجمكعتو ك أعضاء مف  فييا (طالب)
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 :داخل الصف والإيماءات ميارات الحركة -10

  كفي مؤخرة الصؼ، ، كبيف الصفكؼ كالممرات، الطلابالتحرؾ داخؿ الصؼ، أماـ
 بطريقة منظمة كىادئة.

 مف ميارة إلى أخرلك  مف نشاط إلى آخر تغيير النشاط أثناء التدريس، أم الانتقاؿ ،
 حسب متطمبات الدرس.

  حركات اليديف كتغيير قسمات الكجو أثناء الشرح المفيدة كالمعبرة، ك  الإيماءاتاستخداـ
 حسب الحاجة. بالطلاكمعتدؿ، كتكزيع النظرات إلى  مناسب بشكؿ

 دارة الحكار  الطلابالأدكار بيف  تحديد كالانتقاؿ مف لمجميع،  الالتفاتك بينيـ، فيما كا 
 إلى آخر. طالب

 
 :تقنيات التعميمالوسائل و ميارات استخدام  -11

 الكقت المناسبفي ك ائؿ كالتقنيات التعميمية المتكقع استخداميا، تحضير الكس. 
  المناسبة لكؿ ميارة ككيفية استخداميا، كاليدؼ منيا. الكسيمة التعميميةتحديد 
 .قدرة المدرٌس عمى إعداد الكسائؿ التعميمية بنفسو، مع البساطة كقمة التكاليؼ 
 مادة التعميميةالاعتداؿ في استخداـ الكسائؿ التعميمية، بحيث لا تطغى عمى محتكل ال ،

 . الطلابتشغؿ المدرٌس أك  كلا
 
 :لتقويمميارات التدريب وا -12

  ياتيـ المحددة.مستك  ضمف طلٌابملإجراء التدريب في ميارة أك نمط 
  المناسبة لممكاقؼ المختمفة. التقكيـ بأنكاعو المختمفة كالمتنكعةاستخداـ 
  الضعؼ فييا لدييـ.ك المقدمة، كتحديد مكاطف القكة  المياراتفي  الطلابتقكيـ 
 المرسكمة في خطة التحضير.  /المعايير/مؤشرات الأداءربط التقكيـ بالأىداؼ 
 .)تقكيـ فاعمية أدكات التقكيـ )مف حيث البناء كالأداء 
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 كالفعٌاؿ كمقكماتو كبيئتو كمياراتو، تناكؿ التدريس المعاصر فقد جرل، والخلصة 
، المدرٌس الفعٌاؿ كخصائصو، دكر مدير المدرٌسة كالمشرؼ كعناصره مبادئ التدريس الفعٌاؿ

الكسائؿ كالتقنيات ، الاتصاؿ كالتكاصؿ، التدريس الفعٌاؿ الاختصاصي فيالتربكم كالمكجو 
، البيئة الفعٌالة لمتعمٌـ، التدريس الفعٌاؿفي  مثؿ الحاسكب كالآلة الحاسبة كالإنترنت التعميميٌة

، كميارات التدريس الفعٌاؿ إدارة الكقت،، إدارة الصؼ كالتفاعؿ الصفٌي كالتدريس الفعٌاؿ
، كبالتالي المدرٌس التدريس الفعٌاؿكمف الكاضح أف  .الفعٌاؿالمعاصر ك س المدرٌ  كمكاصفات
معممية ل المطمكبة ىداؼالأحجر الزاكية بالنسبة لتحقيؽ  يمثٌلاف الفعٌاؿ،المعاصر ك 

  أيضان. يا كبشكؿ مرغكب كفعٌاؿمخرجاتكخاصٌة مف حيث ، التعمٌميٌة -التعميميٌة
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 اُلظَ اُضب٢ٗ
 

 ( ك٢ رؼ٤ِْ عز٤ْأٗٔٞرط ) ،ٝرؼِــ٤ْ اُش٣بػــ٤بد ٝرؼِّٜٔب رذس٣ظ 

 اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ ثبُلش٣ـــــن د،ُؼِّٞ ٝاُزو٤٘خ ٝاُٜ٘ذعخ ٝاُش٣بػ٤با

 ٝاعزشار٤غ٤خّ اُؼظـــق اُز٢٘ٛ

 

 اُظلؾخ                                                              أُؾز٣ٞــــــبد
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 80 ----------------------. ذاّ اُؼظق اُز٢٘ٛـدٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد أص٘بء اعزخ -2-4-11

 81 -------------- ٢٘ـاُظؼٞثبد اُز٢ رٞاعٚ ٓذسّط اُش٣بػ٤بد أص٘بء اُؼظق اُزٛ -2-4-12

 81 ------------------------------- ء عِغخ اُؼظق اُز٢٘ٛاُؼَٔ/اُلؼَ ثؼذ اٗزٜب -2-4-13

 82 -----------------------------------------------. اُؼظق اُز٢٘ٛ الأٌُزش٢ٗٝ -2-4-14

  



 

 

  

 47 
 

    

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني

 أنموذج )ستيم( في تعميم ، تدريس وتعميم الرياضيات وتعمّميا
 واستراتيجيّة العصف الذىني ،لعموم والتقنية واليندسة والرياضياتا

 
 مقدمة

طرائؽ التدريس ىي انعكاس لفمسفات معينة أك نظريات محددة في استراتيجيات ك إف 
الشكؿ الذم يتـ مف خلالو تحقيؽ الإجراءات ك  النمك كالتعمٌـ كالتعميـ كالتدريس، كىي تحدد

ف طريؽ المدرٌس عممية التعميـ كالتعمٌـ. كىي الكسائؿ التي تصؿ بيف الطالب كالمنياج ع
 الذم يقكـ بدكر ميـ في تقديـ المادة التعميمية مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربكية المنشكدة.

التدريس  تياستراتيجي، ك تدريس كتعميـ الرياضيات كتعمٌمياكيتناكؿ ىذا الفصؿ  
 .كخطكاتيما كتطبيقيما في الرياضياتكأىميتيما كمميزاتيما  الذىني العصؼكب بالفريؽ

 
 والتدريس: يييييييممعلعلقة بين عمميتي التأولًا: ا -2-1

Instruction and Learning Processes) ) 
مبني عمى خبرة سابقة،  أنو حدكث تغير في السمكؾاي بسمككيLearning) ) ييعرٌؼ التعمٌـ 
 سبب تفاعؿ معيف أك مجمكعة مف التفاعلات)النمك المتكامؿ( ب المعرفة بأنو معرفيٌان كييعرٌؼ 
التعمٌـ حقيقيان حينما لا يككف ناتجان عف يككف ك ما بيف الفرد كالبيئة التي يكجد فييا.  )الخبرات(

تأثير عكامؿ مثؿ النمك أك النضج، كلا ييلاحظ التعمٌـ مباشرة، كلكف ييستدؿ عميو مف الأداء 
 د.الذم يصدر عف الفر 

يبذؿ جيدان الذم ات تيقدـ لممتعمٌـ، كيتمثؿ التعمٌـ في أف ىناؾ مجمكعة مف المعارؼ كالميار      
كيتحدد كسبيا بمدل الفرؽ بيف حالة الابتداء في المكقؼ كحالة  أك تحصيميا، بيدؼ تعمٌميا

(. الانتياء منو، فإذا زاد ىذا الفرؽ في الأداء تضمف ذلؾ حصكؿ تعمٌـ ) تحسف أك زيادة في ألأداء
رة التعمٌـ، ثـ حساب أداء المتعمٌـ بعد مركره في بحساب أداء المتعمٌـ قبؿ مركره بخب كيقاس التعمٌـ

 .خبرة التعمٌـ، كييرد الفرؽ في الأداء إلى ما حققو المتعمٌـ مف تعمٌـ
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، بيدؼ نقؿ ما في ممية منظمة يمارسيا المدرٌسع عممية التدريسيرل البعض أف ك       
الذيف ىـ بحاجة إلى تمؾ المعارؼ، كالتي تككنت  الطلابذىنو مف معمكمات كمعارؼ إلى 

كما أسمفنا ىك عممية تتميز  كالتدريس لديو بفعؿ الخبرة، كالتأىؿ الأكاديمي كالميني.
 لتحقيؽ أدكارىما كأىدافيما المخطط ليا. بيف المدرٌس كالطالب النشط  كاليادؼ التفاعؿب

العممية أف  (Dunkin & Amp, Biddle) آمب وبيدلو  دنكنكيرل كؿ مف 
 :المراحؿ التاليةنشاط يتضمف  التدريسية

تحديد الأىداؼ العامة كالخاصة كالكسائؿ حمة تخطيطية تنظيمية، يتـ فييا مر  .1
 .كالإجراءات

كدكر كؿ مف الطالب  كتتضمف الاستراتيجيات التعمٌمية كالتدريسيةمرحمة التدخؿ،  .2
 .كالمدرٌس كالأساليب التقنية

 .كتفسير البيانات كأدكات القياستحديد كسائؿ مرحمة  .3
، تزكد المدرٌس بمدل تحقؽ التقكيـ كما يترتب عمييا مف تغذية راجعةمرحمة  .4

الأىداؼ، كمدل ملاءمة الإجراءات كالأساليب كالأنشطة، كمدل ملاءمة الأسئمة 
التي تضمنتيا أدكات التقكيـ، كما يترتب عمى ذلؾ مف تعديؿ أك تغيير التخطيط 

 .اللاحقة مف أجؿ الدركس
، التدريس كسيط ييدؼ إلى تحقيؽ التعمٌـ، فإف لمعلقة بين التدريس والتعمّمكبالنسبة 

أف  (Gagne` and Briggs and Wager, 1992) وويجر جانييو وبرجزيرل  حيث
، إذ ينبغي أف تضمف أحداث التدريس علاقة اليدؼ مف التدريس ىك دعـ عممية التعمٌـ

مناسبة ككثيقة عما يحدث داخؿ المتعمٌـ، لذا لا بيد مف أف تيكضع في الاعتبار الخصائص 
 .الطلابالمرغكبة في الأحداث التدريسية التي تيسيـ في عمميات التعمٌـ لدل 

في  ،التدريسيسيـ ما تـ تكضيحو حتى الآف في التمييز بيف عممية التعمٌـ كعممية ك  
إذ تبيف مما س. التي ىي أشمؿ كأعـ مف عمميتي التعمٌـ كالتدري العممية التدريسيةتفسير 

بالطريقة التي يدرؾ بيا المتعمٌـ مكضكعان ما، كيتفاعؿ معو  ىعنتي  عممية التعمٌـسبؽ أف 
افر المعمكمات كالميارات كالاتجاىات بما يتك المعارؼ ك عمى أثرىا معالجة  يجرمكيتمثمو. ك 

 .لديو مف استعدادات كقدرات
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 (Davis, 1992):( زيديف) حسب أدوار المدرّس -2-1-1
يمكف تحديد أدكار المدرٌس بأنيا متغيرة، كينبغي عميو أف يتسـ بالمركنة كفؽ ما  

تضيفو مستحدثات العمـ كالتكنكلكجيا مما ييحدث تغييرات في طرائؽ كاستراتيجيات تدريس 
 .تعامؿ المتعمٌـ/الطالب معياالمكاد الدراسية، كأساليب 

 

 :مدير لمعممية التدريسيةكالمدرّس : أولاً 
لمعممية التدريسية الصفية، إذ  دكر المدرٌس كمدير )Davis ,1992( ديفز كضٌح 

، يمارسيا المدرٌس أثناء تنفيذ العممية الكظائؼ المحددةنمكذجو عددان مف أافترض في 
  .كضبط العممية التدريسية- القيادة -التنظيـ – التخطيط :ىيىذه الكظائؼ ك التدريسية، 

 أك (تقنيات التعميـ/التدريس) المعركؼ: في كتابو كبمكرهو نمكذجأ  (ديفز) طرح كقد       
.(Instructional Techniques) 

يمارسيا المدرٌس ذك الكفاية حتى يككف  أربع عممياتنمكذج أف ىناؾ ييلاحظ في الأك        
   ة، كفيما يمي شرح مختصر ليا:مديران لمعممية التدريسي

 :مخطط لعممية التدريسكالمدرّس  -1
تتضمف عممية التخطيط صياغة الأىداؼ التدريسية في صكرة قابمة لمملاحظة  

كالتقكيـ، كالمدرٌس ذك الكفاية ىك الميدرٌب لممارسة ميارات التخطيط كالصياغة كفؽ قدرات 
بداعيـ . كاستعدادات الطلاب بالإضافة إلى قدرتو عمى التخطيط لمكاقؼ تستثير تفكيرىـ، كا 

 .مف مكاقؼ كخبرات مثيرة لمتفكير كحب الاستطلاععف طريؽ ما يعده كينظمو 
 :لمخبرات ولمبيئة التدريسية المناسبة ممنظكالمدرّس  -2

 :تتضمف عمميات التنظيـ عددان مف المجالات ىي 
 تنظيـ الخبرات التعميمية كالأحداث التدريسية. 
  تنظيـ الظركؼ البيئية لمتعميـ تنظيمان مقصكدان. 
  يةفي تفاعلاتيـ مع الخبرات التدريس الطلابتنظيـ أدكار. 
 تنظيـ استخداـ التقنيات ككسائط الاتصاؿ كأكقات استخداميا. 

 المخطط ليا. كتيدؼ ىذه العمميات مجتمعة إلى تحقيؽ الأىداؼ التدريسية
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 :قائد للأنشطة والممارسات التدريسيةكالمدرّس  -3
لدل المدرٌس إذ يستطيع تتطمب قيادة الممارسات التدريسية كجكد صفات شخصية  

كييمكف أف ييعزل  بما لديو مف قدرات كاستعدادات كسمات شخصية، لعب دكر القائد لطمبتو.
تدني ظيكر قيادات صفية طلابية إلى قمة النماذج القيادية المربية التي تعرض ليـ في 
الصؼ كالمدرٌسة، كضعؼ ممارسة الميارات القيادية فيما بينيـ في ظؿ ممارسة بعض 

 عمى سمكؾ الامتثاؿ كالطاعة العمياء، الطلابالمعمميف لسمككيات القمع كالقير، كتدريب 
ف ككضعيـ في مكاقؼ المدرسيىك إحراج  الطلابلأنيـ يفترضكف أف اليدؼ مف أسئمة 

ف أف ممارسات المدرسيالآخريف. بالإضافة إلى اعتقاد بعض  الطلابالسخرية مف قًبؿ 
 .الطلابلية ظيكر سمكؾ التمرد مف قًبؿ القمع كالعنؼ تقمؿ مف احتما

 :فالمدرٌس الذم يتمتع بخصائص القيادة كالثقة بالنفس، ىك الذم يتبع الممارسات الآتية
 .كمشاركتيـ في المكاقؼ التعمٌمية، كتخطيط المكاقؼ الصفية الطلابثير دافعية تعمٌـ ي •
 .مدفكعيف بدكافع داخمية الطلابيككف  عندماتعمٌمان تمقائيان إيجابيان  الطلابيجعؿ تعمٌـ  •
 .تدريب الطلاب عمى تحمُّؿ مسؤكليات تعمٌميـ •
 .عمى استغلاؿ أقصى قدراتيـ لمتعمٌـ الطلابمساعدة  •

ف المدرٌس حتى يككف قائدان ذا كفاية، لا بد إمف خلاؿ ما تـ عرضو سابقان يمكف القكؿ 
مكاناتو في  عداده لكي تيستغؿ أقصى طاقاتو كا    .ممارساتو التدريسيةمف تدريبو كا 

 :ضابط للإجراءات التدريسيةكالمدرّس  4 -
تمتع المدرٌس بصفة القدرة عمى الضبط  ،عؿافالكتنفيذه  إدارة التعمٌـ الصفيتتطمب   

ف عممية الضبط عممية مخططة  .ية، حتى يتسنى لو تحقيؽ أىداؼ الدرسك ربتكالمراقبة ال كا 
و، كتحقؽ الدرجات التي درس كرضاه عف خطكات سيركميحددة بمعايير تكجو حكـ المدرٌس 

كناتج تعميمي، كعمميات الضبط عمميات كاعية تضمف  الطلابتـ تحديدىا لقبكؿ أداء 
كفاءة المدرٌس في قدرتو عمى متابعة تقدـ سيره نحك النكاتج. كتتحدد ىذه النكاتج عادة عف 

في  الطلابنتياء( التي حققيا بنقاط التحصيؿ )الا (Base Line) طريؽ مقارنة نقاط البدء
ف  .نياية المكقؼ  غياب عممية الضبط تجعؿ عممية التدريس عممية خالية مف الانتظاـكا 

ة، تقكـ بتغيير تطمب ىذه العممية في بعض الأحياف إعداد خطة تصكيبيٌ كتتسـ بالفكضى. كت
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كتتضمف  يسير في طريؽ تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة.ك كتعديؿ المسار التدريسي لكي يعكد 
ىذه الخطة غالبان إدخاؿ استراتيجيٌة جديدة، أك خبرات جديدة، أك استعماؿ تقنيات تدريسية 

أكثر فعٌالية في إحداث تعمٌـ لدل  (Work Sheets) أكثر فعٌالية، أك استخداـ أكراؽ عمؿ
 .كالتقدـ نحك ما ىك محدد مف أىداؼ ،الطلاب، ليتغير المسار الذم تـ تخطيطو مف قبؿ

 
 :(The Instructor as a Learner)متعمّم ك: المدرّس اً ثاني

بشكؿ دائـ عف طرائؽ ليتعمٌـ أكثر كييحسِّف ميارات تدريسو،  فعٌاؿيبحث المدرٌس ال
فالتعمٌـ نشاط مستمر يتضمف إتقاف ميارات كمفاىيـ جديدة، كيمكف أف ييزيد المدرٌس مف 
حساسيتو لمتحديات التي يكاجييا مف قًبؿ المتعمٌميف داخؿ غرفة الصؼ، كينبغي عمى كؿ 

جديد في مجاؿ التربية كطرائؽ التدريس،  مدرٌس أف يككف كاسع الاطلاع كالممارسة لكؿ
  .كمجاؿ تخصصو الأكاديمي

 
  والطريقة والأسموب: الاستراتيجيّة -2-1-2

)مصطمح مستعار مف الميداف الحربي/العسكرم(، كىي  (Strategy) الاستراتيجيّة
ف استخداـ الإمكانات كالكسائؿ المتاحة بطريقة مثمى لتحقيؽ الأىداؼ ػػ"فبشكؿ عػاـ 

ؽ معينة لمعالجة مشكمة أك مباشرة ميمة ائبمعنى أنيا طر  ،عمى أفضؿ كجو ممكفالمرجكة 
كلـ يعد استخداـ . (279 ،2000 أك أساليب عممية لتحقيؽ ىدؼ معيف" )عمي،

نما امتد" ،ياديف العسكرية كحدىاالاستراتيجيٌة قاصران عمى الم بيف  ان مشترك ان ليككف قاسم كا 
ف ػػيمكلذلؾ  .(292-291، 2000كؿ النشاطات في مياديف العمكـ المختمفة" )زيتكف،

مكصكؿ إلى ىدؼ ل الخطكط العريضةعمى أنيا  (Strategy) الاستراتيجيّة النظر إلى
الإمكانات كالكسائؿ المتاحة لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة عمى أفضؿ  مف خلاؿ استخداـ محدد

إلى شبكة معقدة مف الأفكار كالتجارب  الاستراتيجيّةتشير يمكف أف كما  .كجو ممكف
كالتكقعات كالأىداؼ كالخبرة كالذاكرة التي تمثؿ ىذه الخطة بحيث تقدـ إطاران عامان لمجمكعة 

  محدد.اليدؼ المف الأفعٌاؿ التي تكصؿ إلى 
 : يكمف في الاستراتيجيّة ىمعنعمى أف  معظـ المعنييفكيتفؽ 
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 . كتحديدىااختيار الأىداؼ  •
 تنسيؽ النكاحي المتصمة بكؿ ذلؾ . ، ك كضع الخطط التنفيذية •
 العممية لتحقيؽ الأىداؼ كتحديدىا.  الأساليبالطرائؽ ك  اختيار •
بشكؿ عاـ ىي  (Teaching/Instructional Strategy) الاستراتيجيّة التدريسيةو 

كالأمكر الإرشادية التي تحدد و العممية التدريسية، مجمكعة مف الخطكط العريضة التي تكجٌ 
كتكجو مسار عمؿ المدرٌس أثناء التدريس، كالتي تحدث بشكؿ منظـ كمتسمسؿ، بغرض 

الاستراتيجيٌة  (1986 )حمداف،حمدان  تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة سمفان. كيصؼ
نفيذ "خطة منظمة متكاممة تراعي كافة البدائؿ كالإمكانات المكجكدة  لتبأنيا التدريسية 

ٓغٔٞػخ ٖٓ اُخطٞؽ اُؼش٣ؼخ ىي  التدريسية الاستراتيجيّة أم أف، "أىداؼ تربكية محددة

التي يستخدميا  طرائؽ كأساليب التدريس، بما فييا في تدريسو المدرٌسيستخدميا  اُز٢
 .الدرس أىداؼلتحقيؽ 

لتطبيؽ تنفيذ كؿ فعؿ مف الأفعٌاؿ المطمكبة كخطكات آلية ككيفية  ىي(: Method) الطريقة
 الاستراتيجيٌة بالاعتماد عمى مجمكعة مف المصادر كالأدكات.

 كيفية تناكؿ الاستراتيجيٌةك  آلية ىيTeaching/Instructional Method): ) ؽش٣وخ اُزذس٣ظ
 طلابو.ليصاؿ أىداؼ الدرس لإك آلية الاتصاؿ التي يستخدميا المدرٌس أ ،التدريسية

 الكيفية التي يتناكؿ بيا المدرٌس طريقة التدريس.ىك : (Style/Way) أعِٞة اُزذس٣ظ

أفعٌاؿ محددة يقكـ بيا المتعمٌـ لجعؿ عممية : (Learning Strategies) جيات التعلمّياسترات
التعمٌـ أسيؿ كأسرع كأكثر متعة كفاعمية، كالتي تجعمو متعمٌمان ذاتيان كقادران عمى تكظيؼ ما 

  تعمٌمو في حالات جديدة.

أف الاستراتيجيٌة أشمؿ مف الطريقة، كالطريقة مف خلاؿ التعريفات السابقة ضح كيت
  .أشمؿ مف كؿ مف الطريقة كالأسمكب الاستراتيجيٌةلتالي فإف اكبأشمؿ مف الأسمكب، 
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 مكونات استراتيجيّة التدريس: -2-1-3
مككنات استراتيجيات التدريس بشكؿ  (291-290، 2000 )زيتكف، زيتونحدد 

 :يميكما عاـ 
 الأىداؼ التدريسية. .1
 ليا في تدريسو. ت التي يقكـ بيا المدرٌس، كينظميا ليسير كفقان جراءاالإ .2
 الأمثمة كالتدريبات كالمسائؿ المستخدمة في الكصكؿ إلى الأىداؼ. .3
 الجك التعميمي كالتنظيـ الصفي لمحصة. .4
 .الناتجة عف المثيرات التي ينظميا المدرٌس كيخطط ليا الطلاباستجابات  .5
 

 مواصفات الاستراتيجيّة الجيدة في التدريس: -2-1-4
( مكاصفات الاستراتيجيٌة الجيدة في 291-290، 2000)زيتكف، زيتونحدد 

 :ػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكما يمػػػػالتدريس 
 التعميمي. جميع المكاقؼ كالاحتمالات المتكقعة في المكقؼ تشمؿالشمكؿ، بحيث  .1
 كالقابمية لمتطكير، بحيث يمكف استخداميا مف صؼ لآخر.المركنة  .2
 ط بأىداؼ تدريس المكضكع الأساسية.ارتبالا .3
 الفركؽ الفردية بيف الطلاب. ةعالجم .4
 جماعي. أك فردم  ،نمط التدريس كنكعو اةراعم .5
 .المدرٌسةفي الإمكانات المتاحة  اةراعم .6
 

 تصنيف استراتيجيات التدريس: -2-1-5
 أىميا الأسس الثلاثة التالية:، أسس لتصنيؼ استراتيجيات التدريس عدة ىناؾ

 :ثلاث فئات فيتصنؼ  ، حيثاىتماميا بنشاط المتعمّمحسب  :أولاً 
 كالمشركع. /المسائؿكحؿ المشكلات ،تركز عمى نشاط المتعمٌـاستراتيجيات  .1
 .فياكشستكالتعمٌـ الا التعمٌـ التعاكنيك ،عمى نشاط المتعمٌـ تركز جزئيان استراتيجيات  .2
 كالمنظمات المتقدمة.كالإلقاء  ،تقريبان  تيمؿ نشاط المتعمٌـاستراتيجيات  .3
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 في( 145ىػ،1426الخميفة ،حسب )تصنؼ  ، حيثعمى أساس عدد المتعمّمينثانياً: 
 : ىما فئتيف
كالمناقشة  /المسائؿ: مثؿ الإلقاء كحؿ المشكلاتاستراتيجيات التدريس الجمعي .1

 .كالتعميـ التعاكني

كاسطة الآلات التعميـ ب أك ،: مثؿ التعميـ المبرمجاستراتيجيات التدريس الفردم .2
 ة.الألكتركني ةالحاسب

 
 الخميفة،حسب )تصنؼ  ، حيثأساس نوع الاحتكاك بين المدرّس والمتعمّم عمىثالثاً: 
 في فئتيف ىما: (145، ىػ1426

مثؿ  لكجو يرل فييا المدرٌس طلابو كيتعامؿ معيـ كجيان : استراتيجيات تدريس مباشرة -1
 الإلقاء كالدركس العممية.

 كأف يتـ التدريس مثلان  و،: لا يرل فييا المدرٌس طلاباستراتيجيات تدريس غير مباشرة -2
كما في التعميـ عف طريؽ برامج  ،عف طريؽ الدائرة التمفزيكنية المغمقة أك المفتكحة

شرطة الفيديك أك الإذاعة المكجية لفئة معينة مف المتعمٌميف التمفزيكف المعتادة أك أ
 كالبرامج الإذاعية.

 
 ؽشائن اُزذس٣ظ اُزو٤ِذ٣خ:  -2-1-6

مف المعمكـ أفٌ معظـ طرائؽ التدريس التقميدية التي كانت سائدة مف قبؿ كانت تعتمد 
الاستظيار عمى قياـ المدرٌس بعممية إلقاء الدركس، بحيث يتـ التركيز بشكؿ أساسي عمى 

عطاء )الحفظ الصـ الآليكالحفظ  المعارؼ كالمعمكمات ليحفظكىا عف ظير  الطلاب( كا 
مية الحصكؿ عمييا أك اكتشافيا. كقد كاف تعميـ الميارات يركز قمب، دكف المشاركة في عم

عمى إجراء العمميات الحسابية كحؿ المسائؿ التي كانت تقدـ في غاية الصعكبة كالتعقيد 
ف عمى حد سكاء، اعتقادان منيـ أف مف يستطيع حؿ ىذا النكع مف المدرسيمف قبؿ الكتب ك 
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حيث يككف الطالب مف خلاؿ ذلؾ قد اكتسب المسائؿ  فإنو سيككف أقدر عمى حؿ غيرىا، 
)حسب اعتقادىـ( الميارات الرياضية الضركرية لكؿ أنكاع المسائؿ. لذلؾ كاف استخداـ 

في الكصكؿ إلى الحؿ النيائي  الطلابالطرائؽ التقميدية يتسبب في فشؿ الكثير مف 
ية كاسترجاع الصحيح لممسائؿ التي تكاجييـ، دكف أف يتمكنكا مف أداء الميمات الرياض
أساليب  الطلابالمعمكمات عند الحاجة. كىذا يخالؼ ما تيدؼ إليو الرياضيات مف إكساب 

 التفكير السميمة كالمكضكعية التي تكصميـ إلى الفيـ كالابتكار كالإبداع.
 
 

 :ؽشائن اُزذس٣ظ اُؾذ٣ضخ -2-1-7
 

باحتياجات إف الطرائؽ الحديثة في التدريس، التي يقترح المربكف استخداميا، ترتبط 
، كتعمؿ عمى تمبيتيا بالاعتماد عمى كمستكيات نمكىـ المعرفي/العقمي المتعمٌميف كقدراتيـ

الأنشطة المخططة تحت إشراؼ المدرٌس الذم تككف ميمتو تسييؿ عممية التعمٌـ. كعندما 
تقصي المعارؼ خلالو في  الطلابمحددة الأىداؼ، يشارؾ  يككف التدريس كسيمة

بما يتناسب مع استعداداتيـ كقدراتيـ كاتجاىاتيـ  /المسائؿكاكتشافيا كحؿ المشكلات
 كميكليـ قدر الإمكاف، فإننا نقترب مف الكصكؿ إلى التعمٌـ الأمثؿ.

 :إلى تيدف ج الحديثاأف طريقة التدريس في المني (2004) وليم عبيدكيرل 
أف يككف لممفيكـ الرياضي عند بنائو دكرة حياة، تبدأ بالخبرة المممكسة كتنضج  -1

 بالخبرة المجردة كتتعزز بإمكانية التطبيؽ. 
أف يتعمٌـ الطالب الرياضيات بالملاحظة كالاستقصاء كالتخميف ككضع الفرضيات  -2

 كتحقيؽ التعميمات، ثـ إخضاعيا لمبرىاف المنطقي.
س المكاقؼ المناسبة لمطالب كيقدـ لو الأدكات التعميمية التي تتيح أف يعرض المدرٌ  -3

 لو اكتشاؼ المفيكـ الرياضي بنفسو، أك بتكجيو كاع مف المدرٌس.
  أف يككف حؿ المسألة الأصمية تدريبان كخبرة في التخطيط لحؿ مسائؿ أخرل قادمة. -4
  ائؽ الحؿ.أف يشارؾ الطالب في تنظيـ الخبرات الرياضية كاقتراح طر  -5
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 النمك العقميكقد تضافرت جيكد عمماء النفس كالتربية كالمناىج، لدراسة ظاىرة 
لممتعمٌـ كما يناسبو في كؿ مرحمة مف مراحمو العمرية في ظؿ الانفجار المعرفي اليائؿ، 
كتحديد طرائؽ التدريس الأكثر ملائمة لذلؾ. كقد تكصمت بعض الدراسات كالأبحاث إلى 
اقتراح طرائؽ تدريس محددة كتقديميا لمكضكعات معينة في مختمؼ المكاد التعميمية، 

عى جميعيا إلى تيسير عممية التعمٌـ عمى المتعمٌـ كتسييميا، إلا كأكجدت طرائؽ عديدة تس
ؽ التدريس المستخدمة داخؿ ائطر  بتنكيعأف معظـ خبراء تدريس الرياضيات ينصحكف 

 .الطلابالصؼ كعدـ الاقتصار عمى طريقة كاحدة نظران لمفركؽ الفردية المكجكدة بيف 
  
 التفاعل والحوار والتعاونالتي تحقؽ ىي  طرائق التدريس الفعّالةو  استراتيجيّات إف

كالمدرٌس، بحيث تتاح لمطمبة فرصة النمك الشامؿ  الطلابكبيف أنفسيـ،  الطلاببيف 
كالمتكامؿ. ك في معظـ الأحكاؿ، فإنو عندما لا يتمكف طمبة المدرٌسة مف التعمٌـ بشكؿ جيد، 
فإف الفشؿ ربما يككف لمدرٌسييـ أكثر مما يككف لمطمبة أنفسيـ. كيرل بعض المربيف أنو 

ضؿ كضع الطالب في مكقؼ يمكف لكي ندرٌس الرياضيات بطريقة صحيحة فإنو مف الأف
التعبير عنو بمغة الرياضيات، كيجب أف يككف المكقؼ في البداية سيلان كمشكقان يثير رغبة 

 الطالب، كما يجب أف يمثؿ مشكمة بالنسبة إليو كي يبادر إلى حميا. 
طرائق الفعّالة في تدريس الرياضيات استراتيجيّات و أف عمى معظـ التربكييف  يتفؽك 
  :ما يمي عمى تؤكّديجب أن 

 مف قبؿ المدرٌس إلى نكع التعمٌـ الذم سيقكـ بو الطالب. تأسيس الحاجة .1
 تكافرىا عند الطالب. كالتأكد مف المتطمبات السابقة لمتعمٌـ الجديدتشخيص كتحديد  .2
 السابقة المكجكدة في ذىف الطالب. ربط المعمكمات الجديدة بالمعمكمات كالخبرات .3
المستخدمة داخؿ غرفة الصؼ بما يتناسب مع الفركؽ الفردية  تنكيع طرائؽ التدريس .4

 كالمستكيات العقمية لمطمبة.
 كدمج التكنكلكجيا/التقنيات الحديثة في التعميـ ،الأمثمةك استخداـ الرسكـ كالأشكاؿ  .5

 بشكؿ مشكؽ كصحيح كمناسب.( كالإنترنت الحاسكب الآلة الحاسبة)بما فييا 
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، كالعمؿ عمى تمبيتيا كبيئتيـ كاحتياجاتيـ كقدراتيـ الطلابربط الطرائؽ بخبرات  .6
 بالاعتماد عمى الأنشطة المخططة لمطمبة تحت إشراؼ المدرٌس. 

شراكيـ معو في حؿ المشكلات )المسائؿ( التي مف قبؿ المدرٌس الطلابتشجيع  .7 ، كا 
 تعرض ليـ، لكي يستخمصكا التعميمات اللازمة تحت إشرافو كتكجييو.

عرض طرائؽ تفكيرىـ كاكتشاؼ حمكؿ المشكلات  الطلابطمب المدرٌس مف  .8
 ( المطركحة عمييـ.)المسائؿ

أنفسيـ )ضمف فريؽ أك فرؽ( كبيف  الطلاببيف  تحقيؽ التفاعؿ كالحكار كالتعاكف .9
، كتشجيع ركح المنافسة الإيجابية بيف طمبة المجمكعات أك الفرؽ الطلابالمدرٌس ك 

تاحة الفرص لمنمك الشامؿ   كالمتكامؿ لمطمبة.المختمفة، كا 
مف خلاؿ الأنشطة الصفية المشكقة التي يمكف  التركيز عمى الاستكشاؼ كالتقصي .10

 مف خلاليا. الطلابأف يتعمٌـ 
/ ة في مكاقؼ تعميميةالصفيٌ  تكظيؼ المعمكمات كالخبراتعمى  الطلابتدريب  .11

 جديدة. بنائيةتعمميٌة 
 )التشخيصي كالقبمي كالبنائي/التككيني كالبعدم(. إجراء التقكيـ السميـ بأنكاعو .12

 
 الصعوبات التي واجيت عممية تطبيق استراتيجيات التدريس الحديثة: -2-1-8

 ( مجمكعة مف ىذه الصعكبات كىي:2002جبراف، ) جبرانذكر 
 : مقاومة التغيير: أولاً 

مف  طالبالي استراتيجيات تدريس حديثة كتطبيقيا إحداث تغييرات تنقؿ تطمب تبنٌ ت
التعمٌـ التقميدم السمبي إلى التعمٌـ النشط، كتنقؿ المدرٌس مف دكر الممقف إلى دكر الميسر 

 لمتعمٌـ، كيتكقع أف تنبع ىذه المقاكمة مف العكامؿ الآتية:
 الانتشار القكم لمتعميـ التقميدم.  •
 القمؽ كالانزعاج الذم يحدثو التغيير.  •
 ى التغيير. غياب أك نقص الحكافز التي تساعد عم •
 فقداف السمطة كالامتيازات.  •
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 : الرياضيات بمدرّسصعوبات متعمقة : ثانياً 
د عمى تاعانو قد أالتعكد عمى الأساليب التقميدية، كعدـ الرغبة في التغيير حيث  •

 آلية معينة في تنفيذه لممكضكعات.
، عدـ حضكر بعض المدرسيف لمبرامج التدريبية الخاصة باستراتيجيات التدريس •

 . كالمقامة مف قبؿ المدرسة أك المؤسسات التعميمية المختصة
 ،التخكؼ مف فقداف السيطرة عمى الصؼ، أك مف انتقاد مدير المدرسة كالأىالي •

 المدرٌس أساليب غير تقميدية. ستخداـلا
 عدـ كجكد الرغبة/ الإمكانية في استخداـ التكنكلكجيا/التقنيات الحديثة في التعميـ. •
 بتطبيؽ استراتيجيات التدريس الحديثة. فت تمزـ المدرسيعدـ كجكد قرارا •
 ضعؼ الدافعية لدل بعض المدرسيف نحك تبني استراتيجيات حديثة. •
 نقص أك ضعؼ الميارات اللازمة لممدرٌس في إطار التعمٌـ النشط. •
 المستخدمة. الاستراتيجيات تنكيعفي  فقصكر لدل بعض المدرسي •
 التعمٌـ التقميدم يعطي نتائج أفضؿ.اعتقاد المدرٌس بأنو جيد، كأف  •
 عف التطبيؽ بدكف مبررات مقنعة. فالمدرسياعتذار بعض  •
 . قصكر في التطبيؽ الصحيح للاستراتيجيٌة المنفَّذة •
 ف لميارات إدارة المناقشات.المدرسيقمة ممارسة  •
 ج. اعدـ تغطية المنياحتماؿ التخكؼ مف  •
 الخكؼ مف تجريب أم جديد.   •

 : الطلبمتعمقة بصعوبات : اثالث
كالاعتماد عمى أساليب التعمٌـ التقميدية، كعدـ الرغبة في التغيير، كمف ثّـَ  عتيادالا •

 عدـ المشاركة بفاعمية كنشاط كاضح في التعمٌـ النشط.
 . الطلابعند بعض  ضعؼ الثقة بالنفس •
 استخداـ ميارات التفكير العميا.  الطلابإمكانية بعض عدـ  •
 .يف أثناء المناقشة كالحكارالخكؼ مف نقد الآخر  •
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   والتقنيةالعموم  يمييييييييييتعمفي  (STEM))ستيم(أنموذج ثانياً:   -2-2
   :واليندسة والرياضيات

ك٢  اُؾب٢ُ ٖٓ اُوشٕ اُؾبد١ ٝاُؼشش٣ٖ ٍٝخلاٍ اُؼوذ الأ اُزؼ٢ٔ٤ِ (STEMأنمكذج ) ظٜش       

 كالتقنية (Sciences) عمكـلم اخزظبس٢ٛ  (STEM) أؽشفٝ. اُٞلا٣بد أُزؾذح الأٓش٤ٌ٣خ
(Technology) كاليندسة (Engineering) كالرياضيات (Mathematics). 

كيتناسب  ،متعدد التخصصات اً تكاممي نيجان  (STEMبأنمكذج ) كالتعمٌـ التعميـ كيعد     
يعتقد  حيث المطبؽ عالميان )كفي سكرية( عمى نطاؽ كاسع، المعرفي المعاييرمع مدخؿ 

: العمكـ كالتقنية تحسيف نتائج مخرجات التخصصات الأربعةالميتمكف بو أنو سيساعد عمى 
في  /المدرسيفزيادة كفاءة المعمميفضركرة مف ىنا تأتي الدعكة إلى كاليندسة كالرياضيات. 

  .المتعمقة بو الدراسات المتقدمة ةتابعكم، (STEM) أنمكذج مجاؿ

مع الكقت، خاصة عقب ظيكر نتائج  التعميمي (STEM) أنمكذجتزايد الاىتماـ بقد ك      
يث تخمفت الكلايات عف منافسييا ح ،(TIMSS) الاختبارات الدكلية المكحدة لمطمبة

التربكية أف مف أىـ أسباب الإخفاؽ ىك عدـ صرامة تطبيؽ  أظيرت التقارير فقدالدكلييف، 
 اللازـ في مراحؿ التعميـ العاـ، كعدـ التحضير كالاىتماـ العمومو  الرياضيات معايير

، (STEM) أنمكذجب ، كالقصكر في تحفيز دكافع كاىتماـ الطمبة نحك الرياضيات كالعمكـ
كعدـ التكامؿ بيف المكضكعات التي يتعمميا الطمبة كالعالـ الحقيقي، كما أظيرت أف الطمبة 
غالبان ما يخفقكف في رؤية الركابط بيف ما يدرسكنو كالخيارات المينية لتعميـ العمكـ كاليندسة 

 .(Thomasian, 2011)كالرياضيات 

  :يتعميمال (STEMأنموذج )مفيوم  -2-2-1

 (Ministry of Education, 2010, p.7) في الكلايات المتحدة ربيةفت كزارة التعرٌ      
 ليا تكفير الدعـ أك تعزيز العمكـ كالتقنيةالبرامج التي يتـ مف خلا”بأنو  (STEM) أنمكذج
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 ،الثانكيةالمرحمة كحتى  /الأساسيةفي المرحمة الابتدائية (STEM)كالرياضيات  كاليندسة
 ,Sanders) ساندرزفتو كعرٌ ”. العميا بما في ذلؾ تعميـ الكبار الدراسية المستكيات كفي

2009, p.21) التدريس كالتعمـ فيما بيف التعميـ/نيج تعميمي يسعى إلى استكشاؼ ”، بأنو
كاحد أك أكثر مف كبيف  و، ك/أك بين(STEM) أنمكذج حقكؿ/مكادأم اثنيف أك أكثر مف 
بأنو  (Lantz & Jr., 2009, p.1) ويعّرفو لينتس وجي آر”. المكاد الدراسية الأخرل

عمى مستكل المدرسة  /المدرسيفبما يحقؽ انضباط المعمميف المعاييرالتعميـ المستند إلى “
 منيج متكامؿ، كاتباع (STEM) كاليندسة كالرياضيات كالتقنيةكبخاصة في تدريس العمكـ 

 اخجال وتصفو”. ، حيث يتـ تدريس محتكل معيف ككحدة دراسية ديناميكية متكاممةلمتعميـ
العمكـ كالتقنية  تكامؿيستند إلى  تعميـ كتعمـ( بأنو اختصار لنيج 58ص  ،2018)

  (Science Technology, Engineering, Mathematics) كاليندسة كالرياضيات
 /المدرسيفىذه الحقكؿ في صكرة كحدة متماسكة، كيتطمب تمكيف المعمميفحيث تيدرٌس ب

كالمتعمميف مف فيـ الممارسات اليندسية كالعممية، كالمفاىيـ المتداخمة كالأفكار الأساسية 
، كما يتطمب تجييز بيئات التعمـ في سياؽ العالـ الحقيقي، (STEM)تخصصات أنمكذج ل

العمؿ كالمشاريع التعميمية، كيتمكنكف مف الكصكؿ إلى بحيث يستمتع المشارككف في كرش 
المعرفة الشاممة كالمتعمقة لممكضكعات كالقضايا العممية المستيدفة كالتي تعكس طبيعة 

  العمـ، بعيدان عف المفاىيـ النظرية المنعزلة.

 :يتعميمال (STEM) أنموذج متطمبات -2-2-2

تكفير كتييئة بيئة التعمـ بطريقة تساعد المتعمميف  يتعميمال (STEM) أنمكذج يتطمب     
مف  المتعمميف فكتمكٌ و، تخصصاتبيف  تكامؿ كرش عمؿفي  الاستمتاع كالانخراطعمى 

دراؾ ال بطريقة ميسرة كسيمة  اتعمكممتنمية معارفيـ كمياراتيـ بطريقة تتيح ليـ فيـ كا 
    .كاللاصفيةالتعمـ الصفية  أماكفكبأسمكب تعمـ ممتع، كمف خلاؿ 

النتائج ك الشييرة  المعرفيةالنظرية البنائية إلى  ميتعميال (STEM)أنمكذج يستند ك      
 ويييييييييييلبرونينغ وزملئ، فكفقان كدػثلاثة عقي ػحكالالتي تكصمت إلييا منذ الميمة 
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(Bruning, Schraw, Norby, and Ronning, 2004)   التي  الركائز البنائيةفإف
 :التالية ىي مي،تعميال (STEMأنمكذج )يتردد صداىا مع 

 .كمنفتحة ةئيبناأف التعمـ عممية  .1
 .أف الدكافع كالمعتقدات جزء لا يتجزأ مف الإدراؾ .2
 .أف التفاعؿ الاجتماعي أمر أساسي لمتنمية المعرفية .3
 .أف التعمـ ينطمؽ مف المعارؼ كالاستراتيجيات كالخبرات السياقية .4

التدريسية المبنية عمى  والطرائق ستراتيجياتالاو  وما تحويو من الأنشطةالمناىج إف      
ينبغي أف تصمـ بطريقة عممية مبتكرة تساعد الطالب عمى  مي،تعميال (STEMأنمكذج )

دراؾ مفاتيح العمكـ المختمفة بطريقة ميسرة كسيمة كبأسمكب تفاعمي مندمج كمنفتح  فيـ كا 
عمى البيئة، كفي سياؽ معارؼ كميارات المتعمـ الحالية بحيث تتشكؿ لدل المتعمـ ميارات 

سيساعد أنو  (STEM) أنمكذجبالميتمكف  كيعتقد نكعية يمتد أثرىا في حياتو اليكمية. 
 العموم والتقنية واليندسة والرياضيات: ةعمى تحسيف نتائج مخرجات التخصصات الأربع

 براونكيكضح  William & Dagger, 2013). )متعدد  تكاممينيج باستخداـ 
(Brown, 2011) ف أنمكذجأ (STEM )يتمحكر حكؿ المحتكل الرئيس التالي: 

 العموم (Sciences):  ،كتشمؿ المعارؼ، كالميارات، كطرائؽ التفكير العممي كالإبداعي
 .كاتخاذ القرار

 (التكنولوجيا) التقنية (Technology:)  كتتضمف التطبيقات العممية كاليندسية كعمكـ
 .بك الحاس

  اليندسة(Engineering :)كيشمؿ عنصريف ىما: تقديـ  ،كتتضمف التصميـ اليندسي
عداد الطالب لدراسة التصميـ  قاعدة أساسية مف الثقافة التقنية في المرحمة الثانكية، كا 

 .اليندسي في مرحمة ما بعد الثانكية
 الرياضيات (Mathematics)  كتتضمف قاعدة أساسية عريضة مف أسس الرياضيات

 .الرياضيةأك المسائؿ كحؿ المشكلات  ،كالإبداعي منطقيكطرائؽ التفكير ال
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 (STEM) أنمكذج متطمبات تطبيؽ، فإف  (Stephanie, 2008) ستيفاني حسبك 
ج التقميدي إلى اإلى ثلثة محاور رئيسة لمتغيير من المني تقسميمكف أف ، يتعميمال

  :ج المتكامل الخبرات كما يمياالمني

ليكائـ ما يتـ تدريسو داخؿ ، العمكـالرياضيات ك تغيير رؤية تدريس  :المحور الأول أولًا:
بشكؿ يحقؽ التكامؿ كالحكار كالاكتشاؼ كالتعاكف  ،الصفكؼ مع ما يحدث في الكاقع

 .المتعة كالتشكيؽك 

العمكـ في المدرسة الرياضيات ك تدريس ؽ ائطر ك  استراتيجيات تغيير: ثانياً: المحور الثاني
كالعادات  العممية كالمياراتالمعرفة ك  المشركعاتفي  نخراطالابحيث يتحكؿ الطلاب إلى 
كحؿ  ستكشاؼكالا كالاستقصاء البحثك التفكير العممي العقمية، ليقكمكا بممارسة 

 .الإبداعية /المسائؿالمشكلات

بحيث تسعى إلى )باتجاه المعايير(   كأىداؼ التعميـتغيير الرؤية،  :ثالثاً: المحور الثالث
، كتطبيقاتيما التكنكلكجية مف قبؿ جميع  الشعب،  أفراد/ فئاتتحقيؽ فيـ الرياضيات كالعمكـ

 .كليس لفئة مف الصفكة العممية فقط

 ي:تعميمال (STEM) أنموذج افأىد -2-2-3

 :مجمكعة الأىداؼ، أىميا (STEM) أنمكذج يحقؽ  
  كالعشريف. حادممقرف اللالميارات التطبيقية ة تنمي .1
 ركع.المشـ المبني عمى تشجيع استراتيجية التعم .2
 .تميارات حؿ المشكلا كخاصة المتعمميفر لدل تنمية كتعزيز ميارات التفكي .3
 .مومالعالرياضيات و التكامل بين  إعطاء مثاؿ حقيقي عممي عمى مفيكـ .4
 ة.الحياة العمميك  الصالحة المكاطنةبـ ربط التعمٌ  .5
 ار.عمى الاختراع كالابتك المتعمميفتدريب  .6
 التمقي إلى الاستكشاؼ.مف  المتعمــ الذاتي مف خلاؿ نقؿ التعمٌ  دعيـت .7
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 .العميؽ مع الفيـلممتعمميف ي زيادة التحصيؿ العمم .8
 اكني كالعمؿ ضمف فريؽ.تشجيع التعمٌـ التع .9

  :يتعميمال (STEM) أنموذج معايير -2-2-4

( Maryland State, April 2012,1-3) ماريلندة ولايفي  ربكيكفخبراء التال كضع   
مادتي  معاييرتنسجـ بشكؿ كبير مع  ،يتعميمال (STEM) نمكذجلأ معاييرسبعة الأمريكية 

 كىي: ،سكريةقيا في إلى تحقيالمطكرة ة كـ التي تسعى المناىج الحديثمالرًياضًيات كالع

 .بشكؿ صارـيات ضايكالر  ةدسيا كالينالعمكـ كالتكنكلكجقات يـ كتكظيؼ تطبتعمٌ  .1
 .اضًياتيكالر  ةدسالعمكـ كالتكنكلكجًيا كالينتكامؿ محتكل  دمج/ .2
 .اضًياتيكالر  ةدسالعمكـ كالتكنكلكجًيا كالين/تكاصؿ المعًميكمات مف اتصاؿتفسير ك  .3
 .الانخراط في التفكًير المنيجي/المنطقي .4
  .كالاستكشاؼ المشاركة في الاستقصاء .5
  تطبيؽ التقنية )التكنكلكجيا(.  .6
  متكامؿ. اكف كفريؽالتع .7
 
 ي:تعميمال (STEM) أنموذج قأسس تطبي -2-2-5

عف  يتعميمال (STEM) أنمكذج أسس تىطبًيٍؽ  (Bybee, 2011, 6) بايبي عرض     
 دسيةالعلاقة التكاممية بيف العمكـ كالتكنكلكجًيا كالينإطار ات في الممارسطىرًيؽ مىجٍميكعىة مف 

 ، كما يمي:اتاضًييكالر 

  .طرح الأسئمة كتحديد المشكلات .1
  .ياكاستخدام ج المساعدةالنماذتطكير  .2
 .التخطيط كتنفيذ الاستقصاءات العمميٌة .3
 .ىاكتفسير  تحميؿ البيانات .4
 .ر المنطقييات كالتفكًياستخداـ الرًياض .5
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 .مكؿبناء التفسيرات كتصميـ الح .6
 .الانخراط في تقديـ الحجج كالأدلة .7
 .كمات كتقييميا كنقمياالحصكؿ عمى المعم .8

 التعميمي: (STEM) أنموذج تصميم مناىج -2-2-6

 :تضميف ما يمي مف خبراتالتعميمي  (STEM) أنمكذج يتطمب تصميـ مناىج

 )يتناسب مع مدخؿ المعايير(. يتمركز حكؿ المفاىيـ ةمنياج خبرات متكامم •
 .التقنيةالاستقصاء المتمركز عمى حؿ المشكلات، كتكظيؼ  •
 .البحثيةة نشطالتطبيؽ العممي كالاستكشاؼ كالتقصي العممي المكجو ذاتيا كممارسة الأ •
 .التقكيـ المستند عمى الأداء، كالكاقعي، كالمستمر، كالمتعدد الأبعاد •

إلى تحقيق ( المعاييروالمتناسبة مع مدخل ) مناىج الخبرات المتكاممةوتسعى      
 :وىي كما يميالعموم، و احتياجات تدريس الرياضيات 

 .ي كالاكتشاؼالتركيز عمى ميارات التقصٌ  •
 .إصدار الحكـ المعتمد عمى الدليؿ •
  .ؿتأمٌ الاعتماد عمى التحميؿ كال •
 .كالتجريب العممي ياتتككيف الفرض •
 .فقط في المعنى كليس المعرفة خراطالان •
 .السمبي في التعاكف، كليس التنافس خراطالان •
  .كالفضكؿ )حب الاستطلاع( في التساؤؿ خراطالان •
 .فقط كشاؼ، كليس التحصيؿستفي البحث كالا خراطالان •
 .الدائمة الاستقلالية ، كليسالمتبادلة ستفادةتحقيؽ الا •
 .لأحد ، كليس الخكؼلمجميع تحقيؽ الثقة •
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 اً: استراتيجيّة التدريس بالفرييييييق:لثثا -2-3
        (Team Teaching\Instruction:) 
 بلمبك ديفيس( كBess, 2000) بيساىتـ بمكضكع التدريس بالفريؽ كؿ مف       

(Davis & Plumb, 1997 كسيقدـ المكضكع ىنا مف خلاؿ دراساتيـ كأبحاثيـ ،)
 المعركفة كالمطبقة عمى جميع المراحؿ الدراسية.

 : (Team Teaching\Instruction)مفيوم التدريس بالفريق  -2-3-1

اسػػػػػتراتيجية تدريسػػػػػية جماعيػػػػػة فعٌالػػػػػة، كىػػػػػك يعنػػػػػي أف يقػػػػػكـ  يعػػػػػد التػػػػػدريس بػػػػػالفريؽ       
( حسػػػػب 7ك  2بالتػػػدريس اثنػػػػاف أك أكثػػػػر مػػػػف المدرسػػػػيف، كيتػػػراكح عػػػػددىـ عػػػػادة مػػػػا بػػػػيف )

ظػػػػػركؼ المدرسػػػػػة كالمرحمػػػػػة الدراسػػػػػية كالصػػػػػؼ كطبيعػػػػػة المػػػػػادة )أك المكضػػػػػكعات( المػػػػػراد 
 الطلاب. تدريسيا، كيقؿ عددىـ كمما صغر سف

تعػاكني نظػػامي الػػذيف يعممػكف بشػػكؿ  مجمكعػة مػػف المدرسػيفكيسػتمزـ التػدريس بػػالفريؽ      
( لمسػػاعدة مجمكعػػة مػػف الطػػلاب فػػي عمميػػة الػػتعمٌـ ميمػػا كانػػت أعمػػارىـ. قصػػدم )ىػػادؼ

أىػػػػػداؼ المػػػػادة كيصػػػػممكف محتكاىػػػػػا، كيعػػػػدٌكف خطػػػػػط المدرٌسػػػػكف بشػػػػػكؿ جمػػػػاعي كيضػػػػع 
متخصصية دركسيا، كيدرٌسكف الطػلاب، كيقيٌمػكف النتػائج. كيمكػف لمفػرؽ التدريسػية أف تكػكف 

، كيمكػػف أف تكٌػػكف المدرسػػة ككػػؿ فرقػػان مدرسػػية فييي ميييدان واحييد أو عييدة ميييادين متداخميية
كقػػت. ك يمكػػػف أف تمتقػػي فػػي إطػػار مجمكعػػػة طلابيػػة عامػػة عمػػػى مػػدل فتػػرة مكسػػػعة مػػف ال

يمكػػف أف يتكاجػػد المدرٌسػػكف فػػي مكاقػػع يترافػػؽ المدرٌسػػكف الجػػدد مػػع المدرسػػيف القػػدامى، كمػػا 
كيمكػػف أف مختمفػػة مربكطػػة بمػػؤتمرات فيػػديك أك مػػف خػػلاؿ الإنترنػػت أك الأقمػػار الصػػناعية. 

مػػػكـ الع فػػػي تعمػػػػػػػػػػػػػيـ (STEM()سيييتيمأنمػػػكذج )تطبيػػػؽ  التػػػدريس بػػػالفريؽ سػػػتراتيجيةتخػػػدـ ا
 بشكؿ تكاممي. كاليندسة كالرياضيات كالتقنية

كيمكػػػف أف يبمػػػغ عػػػدد الطػػػلاب الػػػذيف يتحمٌػػػؿ الفريػػػؽ التدريسػػػي مسػػػؤكلية تدريسػػػيـ مػػػا 
يعػػادؿ حجػػـ صػػفيف أك أكثػػر مػػف الصػػفكؼ العاديػػة. كفػػػي ىػػذه الحالػػة يسػػتفيد طمبػػة الصػػفيف 
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منيمػا الآخػر بمػا مف قدرات كؿ كاحد مف المدرسيف فػي مجاؿ تخصػص معػيٌف، كيكمػؿ كػؿ 
ينتج عف تحسٌف الأداء. كمف الطبيعي أف يشػترؾ أعضػاء الفريػؽ فػػي كضػع خطػط التػدريس 
عػػػػداد الكسػػػػائؿ كالمػػػػكاد  كتحديػػػػد الأىػػػػداؼ كاختيػػػػار المحتػػػػكل كالأنشػػػػطة كمصػػػػادر الػػػػتعمٌـ كا 

بػػيف أسػػاليب  كالمركنػػة التعميميػػة ككسػػائؿ التقػػكيـ كتكزيػػع العمػػؿ بيػػنيـ بشػػكؿ يراعػػي التكامػػؿ
لضػػماف حسػػف تكزيػػع العمػػؿ بػػيف  اختيػػار منسػػؽ لمفريػػؽكمػػف الميػػـ أف يػػتـ  الطػػلاب. عمػػؿ

 أعضائو، كيمكف أف يتكلى مسؤكلية الإشراؼ ك التنسيؽ ىذه كؿ كاحد منيـ بشكؿ دكرم. 

. كيقكـ الفريؽ بمزيد من التفاعل بين المدرسين والطلبكيسمح التدريس بالفريؽ       
التدريسي بتقكيـ تحصيؿ الطلاب، بينما يقكـ الطلاب بتقكيـ فعٌاليٌة كميارات أعضاء الفريؽ 
التدريسي. كيككف التأكيد في )التقكيـ المتبادؿ( عمى نمك كؿ مف الطلاب كفريؽ التدريس، 

ضح كالمثير المبادرة المتكازنة، المسؤكلية المشتركة، التخصص كتكسيع الآفاؽ، التقديـ الكا
  .المشاركة الديمقراطية كالتكقعات المشتركة، كالنتائجلممحتكل، مراقبة تطكر الطلاب، 

 التدريس بالفريق:استراتيجية مميزات  -2-3-2
 :أولُا: المميزات المتعمقة بالمدرسين

 تساعد  في سد العجز كالنقص في أعداد المدرسيف. .1
 يتـ تدريسو لمطمبة.تكفر الكقت كالجيد مف خلاؿ عدـ تكرار ما  .2
 تنشر ركح المسؤكلية كتشجع الإبداع كتعمؽ الصداقات بيف المدرسيف. .3
 لممدرٌسيف مف خلاؿ تبادؿ الخبرات. تكامؿ الجكانب العممية كالمينيةتساعد عمى  .4
تيحسٌف نكعية التدريس، خاصة عندما يقارب مدرٌسكف متنكعك الخبرة المكضكع نفسو  .5

 .مف زكايا تخصصيٌة مختمفة
 تساعد عمى استمرار التدريس، بمعالجة أعضاء فريؽ التدريس المشكلات الطارئة. .6
تفسح في المجاؿ لممدرٌسيف لممشاركة باتخاذ القرار مما يدعـ كيعزز الثقة بالنفس  .7

 كييشعرىـ بالسعادة، خاصة عندما يركف تحسنان في نكعية التعميـ كالتعمٌـ.
ان مف أكثر تبصران كتكازنريؽ، حيث يككف تتطمب التقكيـ الجماعي المنفذ بكاسطة الف .8

 التقكيـ الذاتي بكاسطة كؿ مدرٌس لنفسو.
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 :صب٤ٗبا: ا٤ُٔٔضاد أُزؼِوخ ثبُطلاة

كامؿ الجكانب العممية تي ك  ،نكٌع اىتماـ الطلاب بجكانب متعددة مف المادة التعميميةتي  .1
 لدييـ. كالمينية

 .المدرسيف القائميف بالتدريستثرم خبرات الطلاب كأفكارىـ عف طريؽ تنكع خبرات  .2
 .يعممكف بشكؿ فردم تقضي عمى حالة العزلة التي يشعر بيا بعض الطلاب عندما .3
تجعؿ المشاركة الصفية أكثر فعٌالية كتشجٌع التفكير المستقؿ مف قبؿ الطلاب، مف  .4

 خلاؿ تبايف كتنكع كجيات النظر المطركحة. 
يـ لا يتعمٌمكف جميعان بمعدؿ كاحد، ب، لأنعمى مراعاة الفركؽ الفردية لمطلا تساعد .5

 كالفترات )التدريسية التقميدية( المتساكية الطكؿ ليست مناسبة لكؿ الحالات.
 الاىتماـ كتحفظ الانتباه كتمنع الممؿ بسبب تنكع الأشخاص كالطرائؽ. تثير .6
 بتقكيـ أعضاء الفريؽ التدريسي.  بتسمح لمطلا .7
 
 :التدريس بالفريق استراتيجية بواسطة كيفية مراعاة الفروق الفرديّة -2-3-3

 لمطمبة مف خلاؿ ما يمي: في مراعاة الفركؽ الفردية التدريس بالفريؽ استراتيجيةتسيـ      

 التعمٌـ الذاتيلمدراسة الفردية مما يساعد عمى تنمية ميارات  صصكجكد كقت مخ .1
 .الذم يرتكز بالدرجة الأكلى عمى مراعاة الفركؽ الفردية لمطمبة

الطالب مف الاستمرار في العمؿ دكف  تمكٌف كجكد فترات تدريسية زمنية طكيمة نسبيان  .2
 التقميدم. التقيد بمكاعيد محددة كما يحدث في التدريس

 .بصكرة أكثر دقٌة بوتتيح لممدرٌس معرفة طلا مجمكعات صغيرةتنظيـ العمؿ في  .3
 .جتيـ إليوة مدرٌسيـ حيف حاب الذيف يحتاجكف مساعدالمساعدة لمطلا تقديـ .4
استخداـ كسائؿ تعميمية كتقنيات حديثة يتيح لمطمبة اكتساب خبرات جديدة تتعدل  .5

 حدكد الكتاب المدرسي.
 الرياضيات( نيامجالات الدراسة المختمفة )مبالفريؽ مف قبؿ مدرٌسيف في تدريس ال .6

 اىتماماتو الخاصة في كؿ مجاؿ مف ىذه المجالات. يساعد الطالب عمى تنمية
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 ة.مراعاة الفركؽ الفردي يسيـ في)تنقؿ الطلاب(  إمكانيةب ىذه الطريقةارتباط  .7
، ك تكزيعيـ عمى المدرسيف ك استخداـ تقسيـ الطلاب إلى مجمكعاتالمركنة في  .8

 .كالنشاط الجيد مزيد مف عمى بذؿ ىـيقمؿ الممؿ كيحفز ، مما مصادر تعميمية متعددة
كعات الدراسة كتنفيذىا كتقكيميا مكض الحرية الممنكحة لمدرٌسي الفريؽ فػي تخطيط .9

 .بتفؽ مع القدرات المتنكعة لمطلابما يتحقيؽ الأىداؼ  تؤدم إلى
فػي فريؽ التدريس يثرم خبرتيـ كيزيد ثقتيـ بأنفسيـ، الأمر  المدرسيف الجددإشراؾ  .10

 بيـ بطريقة إيجابية.الذم ينعكس عمى طلا
مف كقتيـ كجيدىـ  جزءنا غير قميؿإعفاء المدرسيف مف الأعماؿ الركتينية التي تستنفذ  .11

 سيكفٌر ليـ كقتنا يمكف استثماره فػي صالح نمك الطلاب.
 
 (:ىا)صعوبات تنفيذ ستراتيجيةالانتقادات الموجية إلى الا -2-3-4

  :أىميا ،لعدة أسبابناجحان بشكؿ دائـ  التدريس بالفريؽليس  
 .كاحدة تدريس امتلاؾ بعضيـ أنماطان شخصية صارمة، كتمسؾ آخريف بطريقة -1
 عدـ رغبة بعضيـ بالمخاطرة باحتماؿ الفشؿ أماـ الآخريف. التكاكؿ ك  -2
 بعضيـ بكجكد مدرٌسيف آخريف في الفريؽ. عدـ رغبة  -3
 عدـ رغبة بعضيـ بالمخاطرة باحتماؿ الفشؿ أماـ الآخريف.  -4
 . دكف مقابؿ مادمالخكؼ عند بعضيـ مف تكقع متطمبات كأعماؿ إضافية  -5
 مناقشات كقرارات الفريؽ مستنزفة لمكقت.احتماؿ أف تككف  -6
 إعادة التفكير بالمقررات لمتكيؼ مع الطريقة أمر غير مريح غالبان. -7
 عدـ كجكد كقت كاؼ لدل كؿ فريؽ التدريس لمتخطيط كالتقكيـ المشترؾ. -8
عدـ رغبة الأضكاء أك الأفكار الأصيمة لدييـ، ك بالمشاركة في  بعضيـعدـ رغبة  -9

 الكمية التي اعتادكا عمييا.ف خسارة السيطرة يآخر 
 .ؿ كاؼػػػػػػػػػػػػػػلا تؤخذ جديان بشك ، قدالمدرسيف بالفريؽكانخراط مسؤكلية قيادة الفريؽ  -10
 الكبيرة، كبخمفيات مخػػػػػػػػتمفة.الإجماع حكؿ التغيير لدل الفرؽ التدريسية  كبةصع  -11
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 (:Brainstormingاً: استراتيجيّة العصف الذىني )رابع -2-4
 

مفيوم العصف الذىني: -2-4-1  
، حيث إبداعيةعممية جماعية  استراتيجيٌةىك  (Brainstormingلعصف الذىني )ا 

بتجميع قائمة مف الأفكار العفكية  حؿ لمشكمة معينةتحاكؿ المجمكعة مف خلاليا إيجاد 
كيرجع الفضؿ في  .بالمشكمة( المتعمقة جيةالتي يسيـ بيا أفراد المجمكعة )الفريؽ أك ال

في   (.Osborn, A.F)أليكس أوزبورنإرساء قكاعد العصؼ الذىني بصيغة عممية إلى 
ؿ المنظـ(، كيعرفو عمى العصؼ الذىني اسـ ) التخيٌ  (أوزبورن)(. كيطمؽ 1939عاـ )

بغية تكليد مجمكعة كبيرة مف  ما بأنو أسمكب يعتمد عمى تبادؿ الأفكار بيف أعضاء جماعة
الأفكار مع الكـ )التمحيص، الاختيار، التصنيؼ، الرفض( مع الأخذ بعيف الاعتبار تأجيؿ 

 الحكـ إلى نياية الجمسة .   
ؿ التطبيقي(، كبعد تنظيـ كترتيب اكتشافو في كتاب يدعى )التخيٌ  (1953) كفي عاـ 
و قكاعد فعٌالة لؼ الذىني ككضع العص استراتيجيٌةـ يقدت  (Osborn)أوزبورنأعاد 

جماعية مشيكرة أثارت  استراتيجيٌة تأصبح لتيستضافة جمسات العصؼ الذىني، كالا
 انتباه الأكاديمييف كالتربكييف.

: القدح الذىني، مسميات متعددة، منيا( Brainstormingكلمعصؼ الذىني ) 
الأفكار، تكليد الأفكار، استمطار عصؼ الدماغ ، التفاكر، المفاكرة، إمطار الدماغ ، تدفؽ 

عصؼ التفكير، تنشيط التفكير، إعماؿ التفكير،  ،الأفكار، تيييج الأفكار، كتجاذب الأفكار
إثارة التفكير، كما يسمى أسمكب العصؼ الذىني أحيانا بمسميات أخرل أىميا : التحريؾ 

لمشكلات ( كحؿ اIdeation( أك إطلاؽ الأفكار )Free wheelingالحر للأفكار )
 (. Solving Creative Problemالإبداعي )

تعريفات استراتيجيٌة العصؼ الذىني، كذلؾ مسميات ك كمف الطبيعي أف تتعدد  
أنو كمما زادت مشاركة كىي  لأىميتيا في عممية التعميـ، كذلؾ انطلاقا مف مسممة ميمة

لتعميمية التي تساعدىـ كمما أتيحت ليـ الفرصة، كىيئت ليـ البيئة اك المتعمٌميف في الدرس 
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كاف التعمٌـ أفضؿ. كىناؾ العديد مف الدراسات كالكتابات التربكية  ،عمى الإسياـ الإيجابي
التي تناكلت العصؼ الذىني بالتعريؼ رغـ اختلاؼ مترادفات مسمياتو العربية إلا أنيا 

 بكيةمعجـ المصطمحات التر كيعرفو ، (Brainstormingتتفؽ مع المصطمح الأجنبي كىك )
كفيو تجتمع مجمكعة مف  /مسألة،مشكمةأك بأنو: "أسمكب يستخدـ في دراسة مكضكع ما 

ليصمكا إلى حمكؿ أصيمة مف خلاؿ المناقشة كطرح الحمكؿ كالبدائؿ كقفا  /الأفرادالخبراء
عمى الأداء، كيككف اليدؼ الرئيس ىك التكصؿ إلى أكبر عدد ممكف مف الأفكار، كليس 

 ."امناقشة الآراء كنقدى
مف أىـ الاستراتيجيات التي تشجع  التدريسكتعد استراتيجيٌة العصؼ الذىني في  

في جك مف الحرية كالأماف بما  المتعمٌميف، كتطمؽ الطاقات الكامنة عند التفكير الإبداعي
يسمح بظيكر كؿ الآراء كالأفكار، حيث تعتمد عمى حرية التفكير، كتستخدـ في تكليد أكبر 

العصؼ  استراتيجيٌةما. كتعد  حؿ مشكمة/مسألةمعالجة مكضكع ما أك كـ مف الأفكار ل
 .حؿ المشكلات/المسائؿ بأشكاؿ إبداعية الذىني مف أكثر الاستراتيجيات فاعمية في

 

 مبادئ وقواعد العصف الذىني وشروطو: -2-4-2

 طريقة )أوزبورن( )المنشأ(: 

المتعمؽ  )التخيؿ التطبيقي( وكتاب في(Osborn, 1953)  أوزبورن طرح 
 :ِؼظق اُز٢ُ٘ٛششٝؽ ٝأسثؼخ د مبدأين وأربع قواعالعصؼ الذىني  باستراتيجيٌة

 ئ العصف الذىني: دامبأولًا: 
 : ىما ،ما مف خلاؿ العصؼ الذىنية في فكرة يفعٌالسياـ بف للإأيمبد( أوزبورن) طرح

أثناء المرحمة الأكلى مف عممية  تأجيؿ الحكـ عمى قيمة الأفكاريجب : المبدأ الأول
 عف العصؼ. العصؼ الذىني، لأف الإسراع بالحكـ عمى قيمة الأفكار يكلد التكقؼ

ازدادت  ،كمما ازدادت كمية الأفكار المطركحة (، أمد الكيؼالكـ يكلٌ ) :المبدأ الثاني
 بينيا، في مرحمة لاحقة مف عممية العصؼ الذىني.  كقيمة مكانية بركز فكرة أصيمةإ
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  ثانياً: قواعد العصف الذىني:

 ، ٢ٛٝ:جمسات العصؼ الذىني نعقادلا رٞعذ أسثغ هٞاػذ 

يجب حجب النقد في العصؼ الذىني، حيث لا يجكز انتقاد  :حجب النقد: القاعدة الأولى
سخيفة أك الأفكار التي يشارؾ بيا أعضاء المجمكعة عند سماعيا في البداية، ميما بدت 

، كذلؾ انسجاما مع المبدأ الأكؿ المشار إليو أعلاه، حتى يكسر الخكؼ تافية أك مجنكنة
بتطكير كتكليد  المشارككف قكـ الأفرادسي ،تعميؽ النقدكمف خلاؿ كالتردد لدل المشاركيف. 
في أثناء ذلؾ، يجب أف يركز المشارككف في التكسيع كالإضافة  .أفكارىـ غير الاعتيادية

 يجب عمى مدير جمسة العصؼ الذىنيك النقد لكقت لاحؽ مناسب. بفظ تحيلأفكارىـ، ك 
كانت غريبة، بؿ ، كما يجب عميو ألا يسمح بانتقاد أم فكرة ميما ة لياؼ كاضحاىدأكضع 

أف يو كعم .يجب أف يبني عمييا كيطكر منيا العصؼ الذىني المراد منو المجيء بالأفكار
ف كؿ  غير منطقي(، أك فكرة تكمؼ غالينا  الأفكار كيرتبيا كفؽ نسؽ ما )منطقي أكىذه يدكِّ

تيي نيلعدد قميؿ كىكذا.. كبعدما  أكرخيصة السعر، كفكرة تحتاج لعدد كبير مف الأفراد  أك
 .وأخذ منيا ما يناسبيبحث في الأفكار المطركحة ك يمف الجمسة، 

 بجيجب التركيز عمى الكـ المتكلد مف الأفكار )أم ي :التركيز عمى الكم: القاعدة الثانية
تشجيع المشاركيف عمى إعطاء أكبر عدد ممكف مف الأفكار( اعتمادان عمى المبدأ الثاني، 

مكانية بركز إازدادت  ،ا ازدادت كمية الأفكار المطركحةالذم ينطمؽ مف الافتراض بأنو كمم
فكرة أصيمة بينيا. كىذا يعني تعزيز الإنتاج المختمؼ، كييدؼ إلى تسييؿ حؿ المشكمة مف 

( ىذه الفرضية ىي أف أكبر عدد مف الكـ يكلد الكيؼخلاؿ أف الكمية الكبيرة تكلد الجكدة )
 .كم كفعٌاؿيزيد مف الفرص لإنتاج حؿ ق ،الأفكار يتكلد

 
 :الترحيب بالأفكار ةير الاعتيادية القاعدة الثالثة:

ميما كاف نكعيا، كالترحيب غير الاعتيادية تشجيع المشاركيف عمى إعطاء الأفكار  بجي
الأفكار  حتٌى يجب تشجيعكذلؾ أك غير التقميدية.  الغريبة أك المضحكةبالأفكار 

 ، كذلؾ لمحصكؿ عمى قائمة عريضة كطكيمة مف الأفكار. ة"المجنكن"
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مف الحضكر ألا يخرجكا مف طكر صنع الأفكار إلى  مسةجمدير الأف يطمب  ويجب 
كيفية تنفيذىا، كألا يشغمكا عقكليـ بالخطكات اللازمة لتنفيذ فكرة ما، فيذه ليا جمسة أخرل 

 .الأفكارمخصصة ليا، كعمييـ أف يركزكا عمى المجيء بالمزيد مف 
 

 :الأفكار خمط وتطوير القاعدة الرابعة:
، فالأفكار المطركحة ممؾ لمجميع، يمكف خمط الأفكار الجيدة لتككيف فكرة كاحدة أفضؿ

كبإمكاف أم مف المشاركيف في المجمكعة الجمع بيف فكرتيف أك أكثر أك تحسيف فكرة أك 
 تعديميا بالحذؼ أك الإضافة.

 
مف  هالعصؼ الذىني ليس ىك مف سيقرر ما يجب تنفيذإف مف يشارؾ في جمسة  

أينا أف لأف مف يشارؾ في المجيء بأفكار جديدة ليس ىك مف سيقرر  ،لمطركحةا فكارالأ
 مف ىذه الأفكار سيجرم تنفيذىا )ىذا سيفكر بقمبو بينما ذاؾ سيفكر بعقمو(.

  :ىومن الممكن تقسيم الأفكار المطروحة إل

 .لمتطبيؽ مباشرةأفكار مفيدة كقابمة  .1
 .أفكار مفيدة كقابمة لمتطبيؽ كلكنيا تحتاج إلى تدخؿ آخر .2
 .أفكار مفيدة كغير قابمة لمتطبيؽ .3

 ثالثاً: الشروط التي يجب أن تتوافر في العصف الذىني:
 .التشكيؽ كالمتعةأف يسكد الجمسة جك مف  .1
 (.كالنكعالترحيب بالكـ ، تجنب النقدالتمسؾ بالقكاعد الرئيسة لمعصؼ الذىني ) .2
 .حمكؿ إبداعيةىذا الأسمكب في التكصؿ إلى  بجدكلكؿ عف الجمسة ؤ إيماف المس .3
 (،%100) يجب أف يدرؾ المشارككف أف عممية العصؼ الذىني ليست مضمكنة .4

 يجؼ سيؿ الأفكاركعممية تكليد الأفكار حتى  الذىني أف تستمر جمسة العصؼ جبكي
 .المقدمة مف قبؿ مف يشاء مف الحاضريف
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 العصف الذىني: استراتيجيةخطوات ومراحل التدريس ب -2-4-3
 

يفضؿ تكخي الدقة في  ،تمر جمسة العصؼ الذىني أثناء التدريس بعدد مف المراحؿ 
  :كتتضمف ىذه المراحؿ ما يميأداء كؿ منيا عمى الكجو المطمكب، لضماف نجاحيا 

 
ليا يدير الحكار،  رئيسا أك مقرران ( ار مجموعة المتعمّمين )بإشراف المدرّسيختا .1

ىذا الأسمكب، كبحيث يككف مقبكلا إدارة كيفية ك كيفضؿ أف يككف عمى دراية بقكاعد 
، كما تختار المجمكعة بمكضكع المشكمةمف كؿ المتعمٌميف، كحبذا لك كاف عمى دراية 
كمقترح  ىنا )مقدـ الفكرة يقكـ المتعمٌـ. ك أمينا لمسر يقكـ بتسجيؿ ما يعرض في الجمسة

لمبدئي( بدكر الرئيس، كىك طالب يختاره المدرٌس مف المتعمٌميف المتميزيف، كىك الحؿ ا
لضماف السرعة كالدقة. كيتكلى  كيقكـ المدرٌس بتسجيؿ الأفكاريتغير كؿ جمسة، 

 ،المدرٌس تعريؼ أسمكب العصؼ الذىني عند تطبيقو لأكؿ مرة لبقية المتعمٌميف
 التي عمييـ الأخذ بيا.كيذكرىـ بالقكاعد الأساسية العصؼ الذىني 

 استراتيجيةخطكات يناسب  كاضحبشكؿ  المطروحةتحديد ومناقشة المشكمة   .2
 العصؼ الذىني.

استراتيجية خطكات يناسب  إجرائيبشكؿ  المطروحةياةة المشكمة ييييييإعادة ص .3
 العصؼ الذىني.

يقكـ المدرٌس بكتابة السؤاؿ أك الأسئمة التي  حيث، معصف الذىنيلتييئة جو الإبداع  .4
الذم تـ التكصؿ إليو في  إعادة صياغة المكضكعكقع عمييا الاختيار عف طريؽ 

 تدكيفعمى أف يقكـ ب ،تقديـ أفكارىـ بحرية الطلاب، كيطمب مف ةثالثالمرحمة ال
 مع ،في مكاف بارز لمجميعتكضع الملاحظات بسرعة عمى السبكرة أك لكحة كرقية 

 ترقيـ الأفكار حسب تسمسؿ كركدىا. 
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في طرح أفكار  عند توقف سيل الأفكار يوقف الرئيس الجمسة لمدة دقيقة لمتفكير .5
جديدة كقراءة الأفكار المطركحة سمفا، كتأمميا، ثـ فتح الباب مرة أخرل للأفكار 
الجديدة لمتدفؽ بحرية، كتتـ كتابتيا أكلا بأكؿ، كفي حالة قمة الأفكار المطركحة فإنو 
يحاكؿ استثارتيـ بعبارات أك كممات تكلد لدييـ مزيدا مف الأفكار، كما قد يقدـ ما لديو 

 فكار. مف أ
بعدما تنتيي المجمكعة مف طرح أكبر كمية مف الأفكار، يتـ تقييـ ، أةرب فكرة تحديد .6

الأفكار كتحديد ما يمكف أخذه منيا، كفي بعض الأحياف تككف الأفكار الجيدة بارزة 
خشى عادة أف تيمؿ يك  ،ككاضحة لمغاية، كلكف الأفكار الجيدة دفينة يصعب تحديدىا

نكع مف التفكير إلى ك تحتاج عممية التقييـ  .الأقؿ أىمية كسط العشرات مف الأفكار
 الانكماشي الذم يبدأ بعشرات الأفكار كيمخصيا حتى يصؿ إلى القمة الجيدة!؟ .

 
 مراحل جمسة العصف الذىني: -2-4-4

 كما يمي: مراحؿ جمسة العصؼ الذىني (46، 2002 ،)جركاف جروانحدد  
  طرح كشرح كتعرؼ المشكمة. .1
عادة صياغتيا.بمكرة  .2  المشكمة كا 
 الإثارة الحرة للأفكار. .3
 تقييـ الأفكار التي تـ التكصؿ إلييا. .4
 الإعداد لكضع الأفكار في حيز التنفيذ.  .5
 

المراحؿ  (23، 2008نبياف، )ونبيان ( 14، 2008)الزىيرم،  الزىيري صلخٌ كقد      
 :التي تمر بيا جمسات العصؼ الذىني كالآتي

في جمسة العصؼ الذىني بطرح سؤاؿ  المدرٌس يقكـ :المشكمةصياغة تحديد ك مرحمة  .1
 المشكمة كشرح كمناقشة كؿ جكانبيا حتى يتأكد مف فيـ كؿ الطلاب لممشكمة.
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، كبالتالي يتـ إف إعادة صياغة المشكمة يزيدىا كضكحان  :مرحمة إعادة صياغة المشكمة .2
 الحؿ.كاستبعاد الحمكؿ التي لا تقكد إلى  ياتقديـ حمكؿ مقبكلة لحم

كىي خطكة  :تييئة جك الإبداع كالعصؼ الذىني /مرحمة العصؼ الذىني لممشكمة .3
طرح في الجمسة، كىذا الكـ يكلد الكيؼ الذم تمف الأفكار التي  يمة، لأنيا تقدـ كمان م

 .يقكد إلى حؿ المشكمة أصلان 
الطلاب، تستخدـ معايير في تقييـ الأفكار كالحمكؿ التي قدميا  :مرحمة تقييـ الأفكار .4

. مف ىذه المعايير: الجدة كالأصالة كالحداثة كالمنفعة كالمنطؽ كالتكمفة كالعائد كالأداء
 .كفي ضكء ىذه المعايير تختار الأفكار كالحمكؿ الجيدة

ص رئيس الجمسة الأفكار القابمة لمتطبيؽ كيعرضيا عمى يمخٌ  :الأفكارمخيص مرحمة ت .5
 .المشاركيف لمدة )محسكبة(

 
 العصف الذىني والمشاركون فييا ومدتيا المثمى:جمسة  -2-4-5

يشارؾ فقط مف يحمؿ بؿ ليس عمى الجميع المشاركة في جمسة العصؼ الذىني،  
حلً ما من ميما كانت ىذه الفكرة، لكنو يجب أف يحمؿ عمى الأقؿ ، ، كتذكر ىنافكرة ما

كمف  المطركح. ، كالميـ أف يككف الحؿ ذا علاقة مباشرة بالمكضكعوب الممكن أن يشارك
مف يشارؾ في الجمسات كجية نظر مختمفة كذات علاقة  لالمفترض أف يككف لد
 .)المطركح( بالمكضكع قيد التفكير

ما  لممشاركيف في جمسة العصؼ الذىني ىك ف العدد المثاليإالخبراء بعض يقكؿ ك  
كذلؾ حتى يستمع تمامان،  النمكذجية يناسب التربية العممية، كىذا أشخاص (8 – 6) بيف

كيككف تبادؿ الأفكار  ،ان جميع عمييـ براحة كيسر، كتعـ الفائدة لبعضيـ البعضالجميع 
كىي المدة القياسية  (،دقيقة 60-45 (أما مدة الجمسة فػػيي .منطقينا كتحقؽ الجمسة ىدفيا

ذىني لمعصؼ الذىني بشكؿ متكاصؿ، فمف الصعكبة بمكاف أف تستمر جمسة العصؼ ال
العقكؿ تأبى ذلؾ، كلا بد مف راحة لإعادة شحف بطاريات الإبداع. كيمكف فلفترة طكيمة، 

، كيعرفكف حيف يعرؼ الحضكر بعضيـ بعضان  ،دقيقة (20-15)لمجمسة أف تككف لمدة 
 المطمكب منيـ كلدييـ الأدكات التي يحتاجكنيا. 
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المشاركيف في جمسة العصؼ الذىني يمكف أف يككف  عدد كيقكؿ خبراء آخركف إف 
 ، أم بحجـ غرفة صؼ نمكذجيٌة.لأسباب عمميٌة ( شخصان 20 -10بيف )ما 

اٝ  كٖٔ أُ٘بعت ٛ٘ب ، ٓشٌِخ ٤ُغذ ثبُؼشٝسح الأكؼَ خ: اُؾٍِٞ الأ٠ُٝ لأ٣أخ٤شا

عمى التحكـ بالنتائج  وبالأمكر، زادت قدرت ة المرءكمما زادت معرف عمى أنو اُزأ٤ًذ
بؿ المعمكمات، كعميو فإف الإجابة  نحك الأفضؿ، ان فمـ تعد الأمكاؿ طريق ،كالمخرجات
السؤاؿ المستعصي ليست بالضركرة الأفضؿ أك تمؾ التي تكجب إنياء التفكير  فالأكلى ع

 .في الإجابات المحتممة

 :ومن الممكن تقسيم الإجابات المحتممة إلى ثلثة أقسام 

 .: كىك البديييالقسـ الأكؿ .1
 .: كىك الأكثر إثارة للاىتماـالقسـ الثاني .2
اك : القسـ الثالث .3  .ىك الأكثر إبداعنا كنبكغن

 

 إجراءات جمسة العصف الذىني وشكميا: -2-4-6
نضـ الأشخاص المناسبيف، كنضعيـ في المكاف المناسب، كنكفر ليـ  بعد أف 

، كنبدأ معيـ بالأفكار البسيطة، عمينا بعدىا أف نترؾ رىم بالقواعدونذكّ الأدكات المناسبة، 
يجب أف تككف ىناؾ دائما محادثة كاحدة يشارؾ الجميع ك الأمكر تسير بسلاسة كانسياب. 

 فييا، كلا نترؾ الفرصة لانقساـ الحضكر إلى مجمكعات كؿ يتناقش مع الآخر دكف البقية. 

( 15، 2008)الزىيرم،  الزىيري حدد  فقد، وبالنسبة لشكل جمسة العصف الذىني 
 كما يمي: شكؿ جمسة العصؼ الذىني

، كيقكد المدرٌس الجمسة، كيسجؿ )إف أمكف( يجمس الطلاب في جمسة عمى شكؿ دائرة .1
 استجابات الطلاب ) أك يكمؼ أحدىـ بيذا التسجيؿ(.

 يبدأ المدرٌس بطرح القضية أك المشكمة المراد إيجاد حؿ ليا. .2
 طرح فكرتو أك حمو.يبدأ الطالب الأكؿ ب .3
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يأتي الطالب الثاني لينقح فكرة أك حؿ زميمو الأكؿ، أك ليطرح فكرة جديدة أك  بعد ذلؾ، .4
  حلان جديدان.

في  الطالب الأكؿ مف جديد. ثـ يبدأ حتى ينتيي كؿ الطلابكتستمر الأمكر ىكذا 
.. كىكذا. كيمكف  الطالب الثانيطرح أفكاره أك حمكلو بعدما سمع أفكار كآراء الآخريف. ثـ 

حتى يتـ التكصؿ إلى آراء كأفكار كحمكؿ يرضاىا كؿ  عدة مراتأف يتكرر ىذا العمؿ 
الطلاب، كىذه الآراء كتمؾ الأفكار كالحمكؿ جاءت نتيجة لتركيز الفكر الجماعي لكؿ 

 الطلاب، كليس لفكر كاحد منيـ.    
      

 أىمية العصف الذىني: -2-4-7
، 2008)الكبيسي، ك( 2006،48)عمر، حصب  الذىنيالعصؼ تكمف أىمية 

 ، فيما يأتي:(264، 2008كآخركف،  سلامة)ك (368
حيث لا يكجد نقد أك تدخؿ مما  ان،إبداعي ان : إف الحكـ المؤجؿ ينتج مناخةية حدسيٌ ممع .1

 لمجاذبية الحدسية بدرجة كبيرة. ان حر  ان يخمؼ مناخ
 الفكرة كلا يكجد النقد أك التقييـ. لا تكجد قكاعد خاصة تقيد إنتاج :عممية بسيطة .2
 : ىي طريقة ميمة لاستثارة الخياؿ كالتدريب عمى التفكير.ةعممية تدريبيٌ  .3
: المشاركة تككف فردية أك جماعية لحؿ المشكمة كالاشتراؾ في الرأم يتـ ةعممية مسميٌ  .4

 غريبة كتركيبيا . بمزج أفكار
 فلا يكجد فرض لرأم أك فكرة.: الفرد لو حرية الكلاـ كالمشاركة ةعممية علاجيٌ  .5
: يمكف المشاركة فييا مف مختمؼ التخصصات ، بحيث تنتج ةة تعاكنيٌ عممية جماعيٌ  .6

 متنكعة لممشكمة الكاحدة.  أك حمكلان  ان أفكار 
: إف الإنتاج الفكرم كالابتكار الذم يتكلد عف طريؽ العصؼ لأفكاركبنائيٌة ل يٌةاندماج .7

 ماحيث قد تككف فكرة شخص  ،ؾ بيف الأشخاصالذىني ىك تكليد أفكار مف الاحتكا
 مستندة عمى فكرة شخص آخر مما يؤدم إلى عممية بناء الأفكار.

ىذه الطريقة إلى إنتاج أفكار متتالية كمتناكبة كليس فقط : تؤدم مف القيكد يٌةتحرر  .8
 .إيجاد حمكؿ لممشكلات
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 (.)تحميؿ كتركيب كتقييـ بمومالقدرات العقمية العميا حسب تصنيؼ يتـ استخداـ  .9
 ،عمى إيجاد أفكار جديدة يـمما يشجع طالبحكؿ ال ان نشاط التعميـ أكثر تمركز يجعؿ  .10

 .كعمى التقميؿ مف الخمكؿ الفكرم كتنمية التفكير الابتكارم
 
 مميزات العصف الذىني: -2-4-8

 مجمكعة مف المميزات لمعصؼ الذىني، كىي: (ق1425)حفني، حفني  قدٌـ 
عمى إنتاج أفكار كحؿ المشكلات بطريقة ابتكارية غير  طالببمعنى قدرة ال :الأصالة -1

 بمعنى إنتاج أفكار غير متكررة. طالبكالانفراد بالأفكار التي يأتي بيا ال، مألكفة
عف غير المألكؼ كغير المتكقع فإنو يلاحظ غير ما الطالب عندما يبحث  :دالتجدٌ  -2

 الحمكؿ ليرل إلى أيف تقكده. ف إنو يقمب الأفكار كيخمفك يلاحظو الآخر 
: ينتج عف عصؼ الذىف تكافر الأفكار بطلاقة كحرية كيقصد بيا تعدد الطلاقة -3

 . الأفكار في كحدة زمنية معينة
حيث يعمؿ الشخص النشط ساعات كيبدم استعدادان لمكاجية الإشكالات  :المثابرة -4

 إلى تحقيؽ أفضؿ النتائج. كالإخفاقات كصكلان 
مكانية التراجع عف الفكرة المطركحة ،عمى تعرؼ المشاكؿ: القدرة المركنة -5 كالتنكع  ،كا 

 كسيكلة تغير المكقؼ كتغير كجيتو.  ،كالاختلاؼ في الأفكار التي يأتي بيا الفرد

  العصف الذىني: عوائق -2-4-9
العصؼ الذىني يعني كضع الذىف في حالة مف الإثارة لمتفكير في كؿ الاتجاىات لتكليد 

القضية أك المكضكع المطركح كىذا يتطمب إزالة جميع المشكمة أك أكبر قدر ممكف حكؿ 
العكائؽ كالتحفظات الشخصية أماـ الفكر ليفصح عف كؿ خمجاتو كخيالاتو. كىناؾ عدد مف 

 :اميىأعصف لحدوث عممية ال قائعو ال
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فيك  ،: كتتمثؿ بتبني الإنساف طريقة كاحدة لمنظر إلى الأشياء كالأمكرعوائق إدراكية -1
تخفي عنو يمكف أف لا يدرؾ الشيء إلا مف خلاؿ أبعاد تحددىا النظرة المقيدة التي 

 خصائص أخرل .
كيرجع ىذا إلى عدـ ثقة الفرد بنفسو  الخكؼ مف الفشؿ: تتمثؿ في عوائق نفسية -2

قناع الآخريف بيا يجاد أفكار جديدة كا  لمتغمب عمى ىذا . ك كقدراتو عمى الابتكار كا 
في  العائؽ يجب أف يدعـ الإنساف ثقتو بنفسو كقدراتو عمى الإبداع كبأنو لا يقؿ كثيران 

 قدراتو كمكاىبو عف العديد مف الذيف أبدعكا كاكتشفكا كتميزكا.
عائؽ اجتماعي  ذاكى ،الخكؼ مف اتياـ الآخريف للأفكار بالسخافة: اجتماعية عوائق -3

 لمتفكير الإبداعي.
: كيرجع إلى الخكؼ مف أف يظير الشخص التركيز عمى ضرورة التوافق مع الآخرين -4

أتى بشيء أبعد ما يككف عف المألكؼ  ربما أماـ الآخريف بمظير يدعك لمسخرية لأنو
 بالنسبة ليـ.

ىذا مف أكثر عكائؽ التفكير الإبداعي صعكبة كذلؾ  د: كيعمفروضة ذاتياً القيود ال -5
لأنو يعني أف يقكـ الشخص مف تمقاء نفسو بكعي أك بدكف كعي بفرض قيكد لـ 

 تفرض عميو لدل تعاممو مع المشكلات.
: الالتزاـ بنمط كاحد لمتفكير نتيجة لارتباط شخص بنمط التقيد بأنماط محددة لمتفكير -6

 .لفترة طكيمةمعيف 
: كيقكـ بيا بعض الأشخاص لغرض تسييؿ حؿ التسميم الأعمى للفتراضات -7

 .المشكلات كتقميؿ الاحتمالات المختمفة الكاجب دراستيا
: ىك مف العكائؽ الاجتماعية الأساسية في عممية التفكير ع في تقييم الأفكارالتسرّ  -8

 رة جديدة يككف الجكابعند طرح فك، فالإبداعي بمعنى قتؿ الفكرة كىي في ميدىا
 .(مقد جربت كفشمت فلا داعي لبحثيا، فكمف يضمف نجاحيا)

زعاج كقد يككف حجـ العينة سببالإدارة السيئة لمجمسة -9 ان : كالذم قد يكلد تشكيش كا 
 .( 26، 2008ممعكقات أك ضيؽ الكقت كعدـ تحديده بدقة )نبياف، ل
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 في إنجاح تنفيذ استراتيجيّة العصف الذىني: يمةالعوامل المس -2-4-10
في إنجاح التي قد تسيـ  العكامؿعددان مف  (521، 2009)الفاخرم، الفاخري أكرد  

 كىي: تنفيذ استراتيجيٌة العصؼ الذىني
 أف يسكد الجمسة جك مف المرح كالمتعة.  •
 يجب قبكؿ الأفكار غير المألكفة في أثناء الجمسة كتشجيعيا.  •
 بالقكاعد الرئيسة لمعصؼ الذىني )تجنب النقد، كالترحيب بالكـ كالنكع(.التمسؾ  •
 كؿ عف الجمسة بجدكل ىذا الأسمكب في التكصؿ إلى حمكؿ إبداعية. سؤ إيماف الم •
 كؿ عف الجمسة بيف استنباط الأفكار كبيف تقكيميا. ؤ أف يفصؿ المس •
 أف تككف الجمسة مكضكعية، بعيدة عف الدفاعات الشخصية.  •
 كترقيـ الأفكار المنبثقة مف الجمسة بحيث يراىا جميع المشاركيف.  تدكيف •
 تمامان.يجب أف يدرؾ المشارككف أف عممية العصؼ الذىني ليست مضمكنة  •
 ينبغي أف تستمر جمسة العصؼ كعممية تكليد الأفكار حتى يجؼ سيؿ الأفكار. •
 . طالػػػػػػبان ( 20 - 15)يجب أف يككف عدد المشاركيف في جمسة العصؼ ما بيف  •
 .ضركرة التمييد لجمسات العصؼ، كعقد جمسات لإزالة الحكاجز بيف المشاركيف •
 
 الرياضيات أثناء استخدام العصف الذىني: مدرّسدور  -2-4-11

أثناء  الرياضيات مدرٌس( دكر 12-11،  1997القادر،  )عبد عبد القادر حدد 
 كما يمي: استخداـ العصؼ الذىني

نتاج الأ الاشتراؾ النشط طمبةيتيح لمك  يتميز بالحرية، مناخ صفي ئةييت •  .الجديدة فكاركا 
 . مف قبؿ الطمبة بتكضيح العمؿ المطمكب)مف قبؿ مدرس الرياضيات(  جمسةال ءبد •
 . كمٌيا فصيلاتوت كمعرفة)مف قبؿ مدرس الرياضيات(  المطركح بالمكضكع  اـمالإل •
ظيار الضبط المكاقؼ المختمفة بأسمكب ىادئ كحكيـ، ك  •  .الطلاب لأفكار ةشابشا 
 لتقديـ أفكارىـ، مع تشجيع غير المألكؼ منيا. طمبةلمالكافي  كالكقت إتاحة الفرصة •
طالب عمى كثرة تكليد كتقديـ كعرض الأفكار، كعدـ السماح لأم  الطلابحث  •

 .(مف أجؿ إنتاج أفكار قكية) أك إيجابان  بمياجمة أفكار الآخريف، أك التعميؽ عمييا سمبان 
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 .بشكؿ منظٌـ مناقشتيا في نياية الجمسةمف أجؿ سجيؿ الأفكار كتجميعيا في فئات، ت •
 لمحصكؿ عمى المعمكمات. ليتـ تمقائيان  طبيعيٌان  ترؾ سير المناقشةى حرص عمال •
 أيضان.   بالثقة في أنفسيـ، كفي قدراتيـ  العممية الطلاب ييشعرعمى المدرٌس أف  •

 
  أثناء العصف الذىني: مدرّس الرياضياتالصعوبات التي تواجو  -2-4-12

ػ٘ذ  مميزات ىذه الاستراتيجيٌة، إلا أفَّ ثمة صعكبات قد تكاجو مدرٌس الرياضيات رغـ

 (:169 -168، 2000ٝاُؼ٤٘ض١،   )اُؾظش١ؽغت  اعزخذآٜب ك٢ اُزذس٣ظ ٜٝٓ٘ب

 .الطلابضعؼ قدرة المدرٌس عمى اختيار المشكمة المناسبة لقدرات  .1
 عمى الأسئمة المفتكحة يدفع بعضيـ أحيانان إلى إثارة الفكضى. الطلابقمة اعتياد  .2
يقمِّؿ مف فرصة مشاركتيـ جميعان في  ، ممافي الصؼ الدراسي الكاحد الطلابكثرة عدد  .3

 .الحاصؿ النقاش
 الطلابالأذكياء الإجابات، مما يقمِّؿ مف مشاركة بقية  الطلابر بعض احتكا إمكانية .4

 في اتخاذ القرار.
، فلا الطلابفي تداعي أفكار  يادخممما يب عممية العصؼ الذىني، تشعٌ  إمكانية .5

 .   تحقِّؽ اليدؼ منيا
 
 العمل/الفعل بعد انتياء جمسة العصف الذىني:  -2-4-13

مف يحضركف كيشارككف في جمسة العصؼ  ىلا يجب عمكما ذكرنا مف قبؿ،  
ف كاف مف الممكف أف تعطي كؿ  أف يختاركا أم فكرة يتـ تطبيقيا فيما بعد، الذىني كا 

مشارؾ الفرصة لاختيار أفضؿ فكرة نتجت مف العصؼ الذىني يجب تنفيذىا، كبذلؾ 
يعرؼ متخذك القرار أم فكرة نالت استحساف الحضكر، ما يعطييـ فكرة مبدئية عف جكدة 

 ،لأمسابمستحيؿ الىذه الأفكار. يجب حفظ كؿ الأفكار كتسجيميا، كالعكدة إلييا فيما بعد، ف
. كأما مف يختار  أية فكرة يمكف تطبيقيا فيـ أناس ليـ خبرة في مجاؿ تحكيؿ  كفممكف اليكـ

خرج بيا مف جمسة العصؼ الذىني، ىي نأىـ فائدة  عممي تطبيقي. إف الأفكار إلى كاقع
 .المشاركيف فيياتميٌز  التي الابتكاري الإبداعي حالة النشاط الفكري
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 الألكتروني: العصف الذىني  -2-4-14
العصؼ الذىني الألكتركني ىك إحدل الطرائؽ التي يستطيع مف خلاليا المدراء/  

، فيقكمكف بالاجتماع في غرفة مغمقة، يكضع اتخاذ القرار المؤسساتالمدرٌسكف في مختمؼ 
مرتبطة مع جياز تحكـ مركزم، كتبدأ ىذه المرحمة بعد  حاسكبأماـ كؿ عضك فييا شاشة 

، كيتـ مف خلاؿ العصؼ الذىني، الذم يتـ ألكتركنيان، إدراج كؿ المشكمةأف يتـ تحديد 
المقترحات التي قد تخطر بباؿ أم مف المجتمعيف، دكف مناقشة لأم منيا، كبعد أف ينتيي 
الجميع مف كضع مقترحاتيـ بسرية تامة، تنتيي ىذه المرحمة لتبدأ مرحمة تحميؿ المقترحات 

بالتصكيت كبالتالي تتـ عممية اتخاذ القرار بأسرع كقت  البديؿ الأنسبكتجميعيا كاختيار 
ىك أنو بإمكاف كؿ الأعضاء  كما يميز ىذه الطريقة .جميع المختصيفممكف كباستشارة 

المجتمعيف أف يقدمكا اقتراحاتيـ بسريٌة تامة، ما يمنع الحساسيات بيف المكظفيف، كما 
 .يمكنيـ مف التصكيت دكف حرج لأم مف تمؾ المقترحات

 
رؽ بيف ، فقد جرل دراسة العلاقة بيف عمميتي التعمٌـ كالتدريس، كالفوالخلصة 

جرل تقديـ استراتيجيٌة ، كأدكار المدرٌس فيو. ك الاستراتيجة كالطريقة كالأسمكب في التدريس
التدريس بالفريؽ، مف حيث المفيكـ كالمميزات ككيفية مراعاة الفركؽ الفردية مف خلاليا، 

ة استراتيجيٌ كما جرل تقديـ كالانتقادات المكجية إلييا، كاستخداميا في تدريس الرياضيات. 
 كالقكاعد كالمبادئ، كشركط التطبيؽ،الأىميٌو كالمميزات العصؼ الذىني مف حيث 

استخداميا في غرفة صؼ مدرٌس الرياضيات أثناء كخطكات كمراحؿ التنفيذ، كدكر 
 كأخيران، فقد جرل تقديـ العصؼ الذىني الألكتركني التي تكاجيو. الرياضيات، كالصعكبات

 .لمشتركيف في حؿ المشكلات المطركحةكتعريفو كأىميتو، خاصٌة في تخفيؼ الحرج عف ا

  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A4%D8%B3%D8%B3%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AA%D8%AE%D8%A7%D8%B0_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%AA%D8%AE%D8%A7%D8%B0_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D9%83%D9%84%D8%A9&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AF%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%86%D8%B3%D8%A8&action=edit&redlink=1
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 الفصل الثالث

 في التدريس مخبر الرياضياتأنموذج أنموذج )جانييو( و 
 

 ُظلؾخا                                                                        أُؾز٣ٞـــــبد
 

 85 -----------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 85 ............................................ اُزؼ٤ِْ/اُزؼِّْأٗٔٞرط )عب٤٤ٗٚ( ك٢ : أٝلاا  -3-1
 85 --------------------------------عب٤٤ٗٚ(  /خجشاد رؼِّْ اُش٣بػ٤بد )ػ٘ذٌٓٞٗبد -3-1-1

 87 --------------------------------------------- الأؽٞاس الأسثؼخ أُزؼبهجخ ُِزؼِّْ -3-1-2

 88 --------------------------------- )اُٜش٤ٓخ( ػ٘ذ عب٤٤ٗٚ أٗٞاع/ٓغز٣ٞبد اُزؼِّْ -3-1-3

 92 ------------------------------------------------.( ُغب٤٤ٗٚ)أؽـــذاس اُزذس٣ظ  -3-1-4

 99 --------------------------------- ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد (عب٤٤ٗٚ)دٝس أٗٔٞرط  -3-1-5

  

 101 ................................... ك٢ اُزذس٣ظ ٓخجش اُش٣بػ٤بد: أٗٔٞرط صب٤ٗبا  -3-2

 102 ------------------------. ٝرؼش٣ق ٓخجش اُش٣بػ٤بد ٓلّٜٞ اُطش٣وخ أُخجش٣خ  -3-2-1

 102 ----------------------------------- أٌُٞٗبد الأعبع٤خ ك٢ اُطش٣وخ أُخجش٣خ -3-2-2

 104 ------------------------------------------------- ٓ٘طِوبد ٓخجش اُش٣بػ٤بد -3-2-3

 106 ---------------------------------------------------. كٞائذ اُطش٣وخ أُخجش٣خ -3-2-4

 107 --------------------------------------------. ػٞائن ئٗشبء ٓخجش اُش٣بػ٤بد -3-2-5

 108 ----------------------------------. دٝس أُذسع٤ٖ ك٢ ئػذاد اُذسط أُخجش١ -3-2-6

 109 -------------------------------------------- رطج٤وبد ٓخجش٣خ ك٢ اُش٣بػ٤بد -3-2-7

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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 الفصل الثالث

 في التدريس مخبر الرياضياتأنموذج أنموذج )جانييو( و 
 مقدمة

 أؽـــذاس اُزذس٣ظ( ٝٓغز٣ٞبد اُزؼِّْ اُٜش٤ٓخ ػ٘ذٙ، ٝجانييو)أنمكذج يتناكؿ ىذا الفصؿ 

 في التدريس الرياضيات مخبرأنمكذج كذلؾ يتناكؿ ك  اُش٤ٜشح اُز٢ ٣ؼزٔذ ػ٤ِٜب أ٣ؼبً.
كمككناتو كفكائده في تدريس/تعميـ الرياضيات كتعمٌميا، مع بعض التطبيقات المخبرية 

 الميمة كالأمثمة المفيدة في الرياضيات.

 :في التعميم/التعمّم (Gagne's Modelأنموذج )جانييو( ) أولًا: -3-1
تضمىف جكانب مستعارة ت ةتوفيقيعد نظرية ( تي Gagne) جانييوأف نظرية ب نذكٌر أكلان 

استخدم الرياضيات وسطاً قد  جانييوكما نذكٌر أف  تيف السمككية كالمعرفية،مدرٌسمف ال
مشروع مع  وتعاكنكقد ظير ذلؾ مف خلاؿ  التعمٌـ، حكؿ وتطبيق نظريتو لاختبار

 الرياضياتفي دراسة  (Maryland University)الأمريكية الرياضيات لجامعة ميرلاند 
 (.71، ص1986)بؿ،  ياجاكتطكير مني

 
 :جانييو( خبرات تعمّم الرياضيات )عندمكّونات/ -3-1-1

التي يجب أف يتعمٌميا  المباشرة كغير المباشرةأك الأصناؼ  الأشياءبيا  يقصدك  
 .((Bell, 1983, 8-9المتعمٌمكف 

( بشػػػكؿ مباشػػػر تعمٌميػػػا التيييي يمكييين: )الرياضيييياتفيييي  الخبرات المباشيييرةالمكّونيييات/أولًا: 
 (، فيي:جانييوحسب )
 (:  Mathematical Facts) :الحقائق الرياضية-1

لكممػػة يشػػير إلػػى ا( 2) الرمػػز حيػػث أف .الرياضػػية الرمكزالكيفيػػة كػػ لمصػػطمحاتكىػػي ا 
كيعػد الفػرد يشػير إلػى "لانيايػة". ( ∞ٝاُشٓزض ) عمميػة الجمػع، إلػىيشػير )+( الرمز ، ك "اثنيف"

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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مػا عنػدما يسػتطيع أف يػذكر ىػذه الحقيقػة كيسػتخدميا الاسػتخداـ المناسػب فػي  تعمٌـ حقيقػةقد 
 عدد مف المكاقؼ المختمفة.

 (:Skills Mathematical) :الميارات الرياضية-2
كيمكف تحديد الكثير مف  .بسرعة كدقةيتيكقع تنفيذىا التي  كالإجراءاتىي العمميات ك  

الميارات بكاسطة مجمكعة مف القكاعد كالتعميمات أك بكاسطة خطكات متتابعة مرتبة يطمؽ 
: القسمة المتعمٌميفكمف الميارات الرياضية المتكقع أف يتقنيا معظـ  .الخوارزمية عمييا

ـ قد تعمٌـ ميارة ما كيعد المتعمٌ  .المطكلة، جمع الكسكر، كضرب الكسكر العشرية كغيرىا
عندما يككف بمقدكره عرض الميارة بطريقة سميمة كذلؾ عف طريؽ حؿ أنكاع مختمفة مف 

تتطمب ىذه الميارة أك عف طريؽ تطبيؽ الميارة في مكاقؼ متنكعة  /المسائؿالمشكلات
 .(71، ص1986)بؿ، 

 (:Mathematical Concepts) :المفاىيم الرياضية-3
ىك فكرة مجردة تمكف الناس مف تصنيؼ الأشياء أك  الرياضيات في المفيوم 

 إذا كانت أمثمة أـ لا ليذه الفكرة المجردة. ، كتحديد(تبعان لخصائصيا المشتركة)الأحداث 
 ,Bell, 1983 ث، الدائرة، المكعب، المساكاة، المتراجحة )المتباينة( مثلان: المجمكعة، المثم

P. 128)المزيد في تعمٌـ ال( .).)  مفيكـ
 :(Mathematical Principles): المبادئ الرياضية -4

كثر أىي ،ك ىي سلاسؿ مف المفاىيـ الرياضية كالعلاقات فيما بينيا المبادئ الرياضية 
ىو علقة ثابتة الرياضي والمبدأ  (. (Bell, 1983, P. 109الأشياء الرياضية تعقيدان 
)مربع الكتر في المثمث القائـ  )نظرية فيثاغكرث( كتعد عبارة. بين مفيومين أو أكثر

 .(72، ص1986الزاكية يساكم مجمكع مربعي الضمعيف الآخريف( مثالان عمى المبدأ ) بؿ، 
مف خلاؿ الاستقصاء العممي كالاكتشاؼ المكجو كالمناقشة ضمف  تعمّم المبادئكيمكف 

حؿ المسائؿ. كيمكف القكؿ المجمكعات كاستخداـ استراتيجيات العرض كالشرح كالإيضاح ك 
عندما يستطيع تحديد المفاىيـ المتضمنة بو، كأف يضع المفاىيـ  قد تعمٌـ المبدأ المتعمٌـإف 

 في علاقتيا الصحيحة مع بعضيا، كيطبؽ المبدأ في حالة محددة. 
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 :  الرياضياتفي المباشرة ةير الخبرات المكّونات/ ثانياً:
الاسػػػػػػتعلاـ كالبحػػػػػػث كالتنقيػػػػػػب ك عمػػػػػػى الاستقصاءالقػػػػػػدرة الػػػػػػتعمٌـ،  أثػػػػػػر انتقػػػػػػاؿىػػػػػػي ك  

، استحسػػػػػاف )الػػػػػذات( تيػػػػػذيب الػػػػػنفسضػػػػػبط ك كالاكتشػػػػػاؼ، القػػػػػدرة عمػػػػػى حػػػػػؿ المشػػػػػكلات، 
الرياضيات كتقدير عممائيا العرب كالمسمميف كالأجانب. كمف الكاضح أىمية ذلػؾ فػي جميػع 

 كلسنا ىنا بصدد التفصيؿ فييا.  مراحؿ التعميـ.
يتككف مف مستكيات  يبطبيعة الرياضيات كبناء ىرمأكؿ مف اىتـ  (جانييو)كيعد  

فكانت الرياضيات وسطاً (، 62، ص2001تبدأ بالبسيط كتنتيي بالمعقد )الصادؽ، 
الكثير مف أبحاثو كدراساتو  اكأجرل عميي ،وتطبيق نظريتو لاختبار (جانييو)استخدمو 

 .كتكصؿ إلى فعٌاليتيا في تعميـ الرياضيات ،لمبرىنة عمى قابمية النظرية لمتطبيؽ
 
 :تعمّمالمتعاقبة لمالأطوار الأربعة  -3-1-2

يظير عند  كلان مف أنكاع التعمٌـ الثمانيةأف  (Bell, 1983, P.10) جانييويعتقد  
 :كىيالحاسكب( بمـ صي ما أعقد م ا، لكنيومشابي) /متعاقبةأربعة أطوار متتاليةالمتعمٌـ في 

(: الإصغاء كالكعي سيقكد المتعمٌـ Apprehending Phase)طور الوعي/الإدراك  .1
إلى إدراؾ مجمكعة المثيرات. كما يدرؾ سكؼ يرمز عند المتعمٌـ كيسجؿ في ذىنو 

 بشكؿ منظـ كفريد.
الميارات، المفاىيم،  الحقائق،(: امتلاؾ Acquisition Phase)طور الاكتساب  .2

قياس حقيقة أف الشخص لا يمتمؾ المعرفة أك  ، مف خلاؿ ملاحظة أكوالمبادئ
 السمكؾ المطمكبيف قبؿ تقديـ المثير المناسب كالحصكؿ عمييما حالان بعد تقديـ المثير.

(: يحصؿ فيو الاحتفاظ بالمعمكمات كتذكرىا، كيتـ Storage Phase) طور التخزين .3
يمكف بكاسطة الذاكرة قصيرة المدل، فذلؾ بكاسطة الذاكرة )قصيرة كطكيمة المدل(. 

، كبكاسطة الذاكرة طكيمة المدل يمكف ية أرقاـ لمدة ثلاثيف ثانيةنتذكر سبعة أك ثما
 تذكر المعمكمات مف قبؿ المتعمٌـ لأكثر مف ذلؾ كربما بكثير أك بشكؿ دائـ.

يحصؿ فيو استدعاء المعمكمات المكتسبة  (:Retrieval Phase)طور الاسترجاع  .4
  نة في الذاكرة عند الطمب )حيف الحاجة(.كالمخز 
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 :(ويجاني)عند  )اليرمية( التعمّم /مستوياتأنواع -3-1-3

لمػتعمٌـ فػي شػكؿ  /مسػتكياتأنماط/( ثمانية أنػكاعGagne،1970) روبرت جانييويقدـ  
أكثرىػا تعقيػدان كرقيٌػان كىػك ك  أىميػا ىرمي يتدرج مف أبسط أنكاع التعمٌـ ) الػتعمٌـ الإشػارم ( إلػى

 )تعمٌـ حؿ المشكلات(: 
 
 : (Signal Learning)التعمّم الإشاري  -3-1-3-1

ينتج مف تعرض الفرد لمثير ما يؤدم إلى ، عاطفيلا إرادم التعمٌـ الإشارم ىك تعمٌـ  
فإف استجابتو لو، كىك تعمٌـ كجداني يرتبط بالعكاطؼ التي تككف مكجبة أك سالبة، كبالتالي 

الخكؼ  الفرح أك استجابةمثؿ  (Gagne, 1977, 77نكاتجو قد تككف سارة أك غير سارة )
 . يفلدل المتعمٌم

 
 :(Stimulus-Response Learning)الاستجابة  –تعمّم المثير -3-1-3-2

الاستجابة ىنا  ، بينما(عاطفيلا إرادم لذم ىك )يختمؼ ىذا النكع عف النكع الأكلا 
كمف أمثمة . )مع التعزيز كالتغذية الراجعة(ددة تعتمد عمى المحاكلة كالخطأمحك  حركية إرادية

أسماء الأشكاؿ اليندسية المعركضة عميو،  ىذا النكع مف التعمٌـ: قياـ المتعمٌـ بذكر
 .كاستخداـ الأدكات البسيطة

 :(Chaining Learning)تعمّم التسمسل الحركي  -3-1-3-3

غير المفظية أك العضمية  مف الارتباطات سمسمةيتـ التعمٌـ ىنا عف طريؽ الربط بيف  
 سمسمةيشترط في ىذا النكع ، القدرة عمى إعادة ترتيب ىذه ال. ك التي تعمٌميا سابقان  المفظية

 .بصكرة مناسبة. كيتمثؿ ىذا النكع في تعميـ الميارات العممية كالميارات اليدكية

 



 

 

  

 89 
 

    

 

 

 

 

 

 

  :(Verbal Association Learning) لترابط المفظيتعمّم ا -1-7-2-4

بتككيف السلاسؿ المفظية مف كحدات ارتباطية لفظية كليست الترابط المفظي  يتـ تعمٌـ 
مثؿ رمكز كأسماء المفاىيـ الرياضية كتعريفاتيا كالتعبير عنيا بشكؿ صحيح ، حركية
بطريقة  المنطقية الرياضية، ككذلؾ التعبير عف الحقائؽ كالأفكار كالمجادلات كدقيؽ

 .(79، 1986)بؿ،  صحيحة

 :(Discrimination Learningالتعمّم التمييزي ) -3-1-3-5

ىك القدرة عمى التفريؽ بيف المدخلات  مالتمييز التعمٌـ إلى أف  (يويجان) يشير 
المتشابية بحيث يستطيع الطفؿ الاستجابة ليذه المدخلات بدقة كىذا يتطمب تككيف سلاسؿ 

، ، الكممات، الحركؼاليندسية مترابطة كالتفرقة بينيا كالتمييز بيف أسماء الألكاف، الأشكاؿ
بعض ف الأشياء تبعان لالتمييز بي. كىذا ينطبؽ عمى متعددأك مفرد كالأعداد بشكؿ 

 .مختمفةالخصائص ال

 : (Concept Learning)تعمّم المفيوم  -3-1-3-6

عندما ف .المشتركة لو عمى إدراؾ المتعمٌـ لمخصائص المجردة تعمٌـ المفيكـ يعتمد 
خصائص  كبيف( )مثلان  مثمثالربط بيف الصفات المجردة )الصكر الفعمية( لميحصؿ 

أنو مف خلاؿ تعمٌـ المفاىيـ  (يويجان)  كيرل .المثمث يحدث ما يسمى بتعمٌـ مفيكـ ،مثمثال
تعمٌـ المفيكـ بخطكات تعميـ/كيمر  .يتمكف المتعمٌـ مف تعميـ ما تعمٌمو في مكاقؼ أخرل

كما  المفيكـ معاكسة تمييزية كصكلان إلى تعريؼ)تقديـ أمثمة كأمثمة  :كىػي مختمفة عديدة
بعكس بالبدء بتقديـ تعريؼ المفيكـ كصكلان إلى تطبيقو، أم أك  الاستقرائية،في الطريقة 

 (.كما في الطريقة الاستنتاجية السابقة،  الخطكات
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 : (Rule Learning) تعمّم القاعدة -3-1-3-7

الاستجابة لفئة برمتيا مف المثيرات بفئة كاممة  بأنيا  (Rule) القاعدة يويجانعرؼ  
ىي قدرة متعمٌمة تسمح لمفرد بتحقيؽ  القاعدةو . (Bell, 1983, p118مف الاستجابات )

 القاعدة التالية:فمثلا . (65، 1994)جانييو،  الرموزأك إنجاز شيء ما عف طريؽ 

 C  =2 x (L  +W)أك:  العرض( +الطكؿ x (2 المستطيؿ = حيط)م 

 .(Cحيط )الم( ك W) العرض( ك L) الطكؿىي علاقة بيف عدة مفاىيـ  تمثؿ 

 :( خطوات تعمّم القواعد بما يميGagneحدد جانييو )وقد 

 إخبار المتعمٌـ بشكؿ الأداء المتكقع )الأىداؼ المتكقع إنجازىا( عندما يتـ التعمٌـ. .1

ف القاعدة.سابقان طرح أسئمة عمى المتعمٌـ تتطمب استرجاع المفاىيـ المتعمٌمة  .2  كالتي تككى

)تمميحات( تقكد المتعمٌـ لكضع القاعدة كسمسمة استخداـ سمسمة مف العبارات المفظية  .3
 مف  المفاىيـ بالترتيب الصحيح.

 تقديـ المتعمٌـ لأمثمة أكثر تجسيدان لمقاعدة. .4

 (.Gagne, 1977, p 143صياغة المتعمٌـ لمقاعدة لفظيان  ) .5

 
 :((Problem- Solving Learning/المسائل تعمّم حل المشكلت -3-1-3-8

حيث  (ويجاني)مستكل لمتعمٌـ عند  كأرقى ىك أعمى /المسائلتعمّم حل المشكلت 
. / مسائؿيستطيع المتعمٌـ أف يستخدـ المفاىيـ كالقكاعد في حؿ ما يكاجيو مف مشكلات

ت/ حؿ المشكلاتعمٌـ فالمستكيات الثلاثة العميا المتمثمة في تعمٌـ المفاىيـ، تعمٌـ القكاعد، ك 
 في الرياضيات.المرغكبة  الأعمى ، ىي مستكيات التعمٌـالمسائؿ
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مشكمة/مسألة، التي ىي عبارة يقكـ المتعمٌـ بتنسيؽ جميع أنكاع التعمٌـ السابقة لحؿ ك  
اختيار تسمسؿ مف القكاعد  حمو كيتطمب بالنسبة لو، مكقؼ جديد غير معركؼ سابقان عف 

 كيترافؽ غالبان حؿ المسائؿ مع الاكتشاؼ كالإبداع. و.كالخطكات لحم

ىي مكقؼ جديد يتطمب حلان كيستثير في المتعمٌـ الرغبة في العمؿ  (:مسألةالمشكمة )ال
، كيشترط في مكقؼ ما /مسألةعمى إيجاد حؿ لو، كليس كؿ عبارة استفيامية ىي مشكمة

 ما يمي: /مسألةليككف مشكمة
 إثارة رغبة المتعمٌـ  في إيجاد حؿ لممكقؼ. .1
 عدـ تكفر طريقة جاىزة لمحؿ عند المتعمٌـ. .2
 (.71، ص2004استقصاء سبؿ لحؿ المكقؼ مف قبؿ المتعمٌـ )السكاعي،  .3

أفكار ( Gagneجانييو ) قد اقتبس، ف(85 -84، ص1986)بؿ، بل كحسب  
 حكؿ خطكات حؿ المشكمة كالتي تتمثؿ بما يمي: (جون ديوي)
 تقديـ المشكمة بشكؿ عاـ. .1
 إعادة صياغة المشكمة في تعريؼ إجرائي. .2
 كالخطكات البديمة التي تعد طريقةن لحؿ المشكمة. ياتتككيف الفرض .3
جراء الخطكات لمحصكؿ عمى حؿ أك فئة مف الحمكؿ البديمة. ياتاختبار الفرض .4  كا 
 .تقرير أمه مف الحمكؿ الممكنة أكثر مناسبةن، أك أف حلان كاحدان ىك الصحيح .5

خاصة في تعميـ الرياضيات، فيك كسيمة  كيحتؿ أسمكب حؿ المشكلات مكانة 
، كىذا ما أكدتو التكجيات الحديثة في تعميـ الرياضيات، كتقميديان الكبرل الرياضيات كغايتيا

كاف يتـ تعميـ حؿ المشكلات كمكضكع في الرياضيات، أما كقد بدأ التحكؿ إلى نظرة جديدة 
الرياضيات عف طريؽ حؿ لمرياضيات كأساليب تعميميا فقد أصبح المطمكب ىك تعميـ 

المشكلات، أم تعميـ الرياضيات في سياؽ حؿ المشكلات في بيئة صفية مشجعة عمى 
الافتراضات كيفحصكنيا  الطلابالاستقصاء كالاكتشاؼ، كفي مثؿ ىذه البيئة يطرح 

 .لمكصكؿ إلى الحؿ المناسب
إذ لا بد أف ، علاقة ىرمية بيف الميارات العقمية السابقةأف ىناؾ  (جانييو)كيرل  

، كبناءن عمى منيا عمىالأيتقف الطالب الميارة الأدنى في التسمسؿ اليرمي كي يتعمٌـ ميارة 
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يجب أف ييصمىـ بحيث يضمف تعمٌـ الميارات  (جانييو) ذلؾ فإف التعميـ مف كجية نظر
بقة الثمانية السا /الأنكاعالأنماط (جانييو)اختصر كقد   .الدنيا قبؿ تعمٌـ الميارات الأعمى

، حيث ضىـ النمطيف الأكؿ كالثاني تحت اسـ )نمط الاستجابة المحددة( أنماط في ستة
الثالث كالرابع  يفالنمطضـ الاستجابة(، ك  –كاعتبره محصمة )لمتعمٌـ الإشارم كتعمٌـ المثير

الارتباطية( كاعتبره محصمة )لتعمٌـ التسمسلات الحركية  تحت اسـ )نمط التسمسلات
، كلـ يمس الأنكع/الأنماط الأربعة العميا الأخرل كالأخيرة كىػي: المفظية(كالارتباطات 

، تعمٌـ القاعدة ، كتعمٌـ حؿ المشكلات/المسائؿ(.   )التعمٌـ التمييزم، تعمٌـ المفيكـ
 
 

 عند )جانييو(: داث التدريسييييييييييأح -3-1-4
       (:(Gagne's Events of Instruction 
كالذم   (The Conditions of Learning)شركط التعمٌـ"كتابو  (Gagne) ويجانيقدـ 

نمكذج أكاستندت المعمكمات التي قدميا في كتابو ىذا عمى  1965. نشر لممرة الأكلى عاـ 
 .تعرض البالغيف لممحفزات المختمفة معالجة الأحداث العقمية التي تحدث عند

( أك أحداث التدريس التسعةي)ب ، دعيت كاشتيرتتسع خطكات (ويجاني)كضع كقد 
(Gagne's Nine Events of Instruction).  كف كىي ترتبط بشركط التعمٌـ، كيم

 .تطبيؽ ىذه الخطكات لتدريس أم مكضكع، أك تخطيط أم درس

أف التدريس يحدث مف خلاؿ أحداث يقكـ بيا المدرٌس بقصد  كزملاؤه (جانييو)يرل ك  
نقؿ المتعمٌـ مما ىك عميو قبؿ بدء عممية التدريس إلى تحقيؽ الأىداؼ السمككية التي يرمي 
إلييا الدرس. كتتككف الأحداث مف أقكاؿ كأفعٌاؿ تشكؿ الاتصاؿ الذم يقكـ بو المدرٌس 

الاتصاؿ بيف المدرٌس   (جانييو)كيصؼ  .بقصد نقؿ المتعمٌـ مف حالة عقمية إلى أخرم
ليست ممزمة في كؿ كىذه الأحداث  أحداث التدريس"،"المتعمٌـ خلاؿ الدرس بما أسماه ك 

، فقد يستخدـ بعضيا أك جميعيا حسب الحاجة بما يتفؽ كمستكل النضج العقمي  درس
 .، كيقرر المدرٌس ذلؾ عند إعداده لخطة الدرسلممتعمٌـ

http://en.wikipedia.org/wiki/Robert_M._Gagn%C3%A9
http://edutechwiki.unige.ch/en/Nine_events_of_instruction
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 ،(Gagneجانييو )كما حددىا  ،التسعة لأحداث التدريس حان شر كفيما يمي نقدـ  
كالشركط الخارجية التي يكفرىا المدرٌس، أك بمعنى آخر الخطكات كالإجراءات التي تتطمبيا 

 :عممية التعميـ عمكمان 

 :واستثارة دافعيتيم لمتعمّيييييييييييييييييييييييييييييييييييييمانتباه المتعمّمين ذب يييج 1-
Stimulating Motivation)  )and  ((Gaining Attention: 

عمى التعمٌـ، لذلؾ يمكف عرض المشكمة  يفيحفز المتعمٌم (حب الاستطلاع) بما أف الفضكؿ
مف خلاؿ تقديـ مكقؼ حياتي أك حقيقة عممية، أك يمكف ييـ الخاصة بمكضكع الدرس عم

ثارة الاىتماـ كالدافعية كتنشيط المتعمٌميف ك جذب انتباه الدرس بسؤاؿ، مما يساعد عمى  ءبد ا 
 .ييـمحفزات استقباؿ الدرس لد

إف الحكافز الداخمية لمتعمٌـ، المتضمنة في الدافعية، ناتجة في جزء منيا مف التكقعات 
: حكافز اجتماعية، كىناؾ عدة أشكاؿ مف الحكافز طكيمة المدل. المخزٌنة في ذاكرة المتعمٌـ

كالقبكؿ كالعاطفة، كحكافز شخصية كحب الاستطلاع كالرغبة بالقدرة كالنفكذ أك الكجاىة 
كالسيطرة، كتعد الرغبة في السيادة مف الحكافز الأكثر أىمية التي يمكف استخداميا كأساس 

لتعمٌـ  يفكما يمكف استثارة دافعية المتعمٌم .(109، 1994لتخطيط التدريس )جانييو، 
مف خلاؿ  كذلؾكالتحصيؿ، ك  اتفي تحقيؽ الكفاي للاكتشاؼ كالرغبةدفعيـ مكضكع معيف ب

 كتتحدل تفكيرىـ. ييـ استثارة الاىتماـ بطرح مشكمة ما تستثير حب الاستطلاع لد
 :نوعين من الانتباهفي ىذه الخطكة بيف ( Gagneجانييو )يميز  ك  

: ىك ذلؾ الانتباه الذم ييدؼ إلى تحضير الطالب كتنبييو بشكؿ يظؿ فيو النوع الأول
يقظان كمتحفزان كمستعدان لتمقي المثيرات أك المنبيات كتأميف كصكليا إلى المسجؿ الحسي، 

)تنكيع الطرائؽ كالأساليب كالأدكات( ذلؾ يمان كمؤثران بمكيمعب تغيير المؤثرات الحسية دكران 
مثؿ:  قاعدة ىندسيةعندما يككف الغرض ىك تعمٌـ  فمثلً (، 257، ص2004)إبراىيـ، 

، مف الأكؿ مع زاكيتيف مف الثاني يككف المثمثاف متشابييف عندما تتساكل فييما زاكيتاف
 (.111، 1994خطكط غامقة )جانييو، بيمكف جذب الانتباه برسـ الزاكيتيف المتساكيتيف ف
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يمكىف الطالب مف اختيار المعمكمات التي ستنتقؿ : ىك الانتباه الانتقائي الذم النوع الثاني
إلى الذاكرة طكيمة المدل مف بيف الخيارات المختمفة المتكافرة، كيمكف تيسير عممية اختيار 
المثيرات المناسبة لمتعمٌـ عف طريؽ تنكيع نبرات الصكت كتكظيؼ الصمت ككضع خطكط 

 تحت بعض العبارات أك المفاىيـ كالكتابة بمكف مميز.
 
  ة(:يّ ييييييييييييييييييييية )السموكيّ يالتعميمالتعمّمية/ دافيييييإعلم )المتعمّم( بالأى -2

    (Informing Learners of Behavioral Objectives) 
، يمكف عرض مجمكعة الأىداؼ التعمٌمية/التعميمية جذب انتباه المتعمّمين بعد النجاح في

الميارات التي سيكتسبيا المتعمٌـ بعد الانتياء مف السمككية التي تمثؿ كصؼ المعارؼ أك 
بخمؽ مستكل تكقعات لمتعمٌـ كمعرفة إطار  متعمٌميفدراستو لمدرس، فيذا يسمح لم

المعمكمات، كيمكنيـ مف التعامؿ معيا بشكؿ أفضؿ. يجب أف تككف الأىداؼ مصاغة 
 .داؼيتـ ربط أسئمة الاختبار بيذه الأى حيثسمككيان كمرتبطة بالتقييـ، ب

ح المدرٌس اليدؼ المطمكب مف يجب أف يكضٌ ، ك إخبار المتعمٌـ باليدؼ مف الدرسكيجب 
عمى معرفة المفاىيـ كالقكاعد المطمكب الإلماـ بيا كتكظيفيا في  هيساعد مماالمتعمٌـ تحقيقو 

كما يساعد المدرٌس عمى الالتزاـ بخط سير محدد  حؿ المشكلات المتضمنة في الدرس،
 .المكضكعلئلا يخرج عف 

استثارة الدافعية لمتعمٌـ( كتتكامؿ ك عزة اٗزجبٙ أُزؼ٤ِّٖٔترتبط ىذه الخطكة بالخطكة الأكلى )ك 
تكقعات تسيـ في الضبط أك  المتعمٌـمعيا، كبما أنو مف المرغكب فيو دائمان أف يتمقى 

بطريقة  المتعمٌـالسيطرة الداخمية لمعالجة المعمكمات، فإنو يجب عمى المدرٌس أف يبمىغ 
مو أك يكتسبو نتيجة التعمٌـ كتعريفو  كاضحة كمفيكمة كمثيرة للاىتماـ بما ىك متكقع أف يحصى

، بالإضافة إلى أف تحديد المتعمٌـفيذا كثيران ما يستثير اىتماـ  ،بالأىداؼ التي يراد تحقيقيا
ح التكقعات التي يمكف أف  المتعمٌـك الأىداؼ يكجو خطة سير المدرٌس  تبنى سكيان كيكضى

ييتـ بمكقؼ التعمٌـ كما يرتبط بو  المتعمٌـعمى ىذه الأىداؼ، كىذه العكامؿ مجتمعة تجعؿ 
 ة.مف أحداث تعميميٌ 
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 :يييييم(يييييييييييييييييييييييييييميّييييييييلمتع  ييييةيييييييييييييييييومات السابقيييييياء المعميييييياستدع )تنشيط -3
(Stimulating Recall of Prerequisite/Prior Knowledge)    

 المرتبطة بمكضكع الدرس )الحقائؽ، السابقةالمتعمٌميف معارؼ  كاستدعاءب تنشيط تذكر جي
 بعضيا البعض،مع ليـ كيفية ترابط المعرفة  التكضيح(، ك لتعميماتا ،الميارات المفاىيـ،

الربط مع عممية التعمٌـ، كتزكيدىـ بإطار يساعدىـ عمى التعمٌـ كالتذكر، مما يسيؿ عممية 
ربط المعمكمات كيمكف  .كيساعد عمى الترميز كتخزيف المعمكمات في الذاكرة طكيمة المدل

 .الجديدة بالتجارب الحياتية كالمعارؼ الشخصية لممتعمٌميف

مفاىيـ سبؽ  لفعٌاؿ يستخدـا /التدريسالتعميـفإف ، (Gagneجانييو ) مف كجية نظرك 
يعد تحكيؿ المادة المتعمٌمة إلى رمكز معينة مف الذاكرة قصيرة ك ة،جديدـ يىاتعمٌميا لبناء مف

مف أكثر أجزاء العممية  )ثـ استرجاعيا عند الحاجة( المدل إلى الذاكرة طكيمة المدل
عمى تذكر كاستدعاء  يفالمتعمٌممساعدة في التعميمية دقة، كيستطيع المدرٌس أف يسيـ ىنا 

متطمبات في بعض ال نقصفي حاؿ كجكد ك العلاقة، السابقة ذات  ـكمياراتي ـمعارفي
تقانيا ، لدييـ الأساسية كات ػػػػباستخداـ خطفعمى المدرٌس أف يساعدىـ عمى تعمٌميا كا 

 .حسب ما تقتضيو الحاجة ،)أحداث التدريس( كميا أك بعضيا

   (Presenting the Content) :(زٟٞــــــــــــشع أُؾـــػ) 4 - 

كتعمٌـ مختمفة،  /تدريس)المحتكل( الجديدة باستخداـ طرائؽ تعميـ يمكف شرح المعمكمات
ـ مجمكعة متنكعة مف الكسائط، كعرض المعمكمات دائما في قطع صغيرة كىادفة، اكاستخد

، المحاكاة، الرسكـ التكضيحية، شكاؿكيمكف استخداـ الأ .عمى الذاكرة دكف التعكيؿ كثيران 
 .كغير ذلؾ ..الصكر، كالصكت،

 :((Providing Learning Guidance ُِٔزؼِّْ والإرشاد اُزٞع٤ٚ ش٤كر5ٞ- 

المدل،  ةيمكف مساعدة المتعمٌـ عمى تنظيـ كترميز المعمكمات لتخزينيا في الذاكرة طكيم
رشادات إضافية لوتكجييات ك كتقديـ  تقديـ كيمكف  .إلى جانب تقديـ المحتكل الجديد ،ا 

 .معاني المصطمحاتكشرح ـ ااستخد، كالبيانيةكعرض الرسكـ ، الأمثمة لتكضيح الشرح
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التعمٌـ إلى الذاكرة الطكيمة المدل كىك إعطاء  تحكيؿىناؾ إجراء تعميمي آخر ييدؼ إلى ك 
رشادات مباشرة لتحكيؿ المعمكمات إلى رمكز أك صيغ مختصرة سيمة  المتعمٌـ تكجييات كا 

كجيو مف تزكيد المتعمٌـ بصيغ أك كبالنسبة لممعمكمات المفظية فيتككف الت كالاسترجاع. لحفظا
 .ربط التعمٌـ الجديد بخبرات الطالب الشخصية مف خلاؿأطر ذات معنى 

ذا كاف الأمر يتعمؽ بتعمٌـ قاعدة معينة فيمكف تقديـ بعض المقترحات التي تساعد ك  ا 
فرعية سبؽ تعمٌميا، كيتخذ كمفاىيـ عمى بناء أك اشتقاؽ القاعدة الجديدة مف قكاعد  الطلاب
الإرشاد شكؿ عبارات إيجابية أك أسئمة أك إيضاحات مختمفة كالصكر كالأشكاؿ التكجيو ك 

أف كظائؼ الصكر  (Gagne) جانييوكيعتقد  .كما إلى ذلؾ البيانية كالرسكـ التكضيحية
سيمة  عممية تحكيؿ المعمكمات إلى صيغ يسركالرسكـ التكضيحية كغيرىا تكمف في أنيا ت

 (.257، ص2004لاسترجاع )إبراىيـ، كتيسر التذكر كا ،لحفظا
 

 (:Eliciting Performance/Practice(: )إظيار أداء المتعمّم )الممارسة -6
بعد أف يتقف المتعمٌـ كيفية القياـ بالميارة العقمية، عميو أف يكضح كيؼ يقكـ بيا، مف أجؿ 

كيمكف أف يقاس إتقاف الأداء أثناء تعامؿ المتعمٌـ مع المثير مف  .قياس مدل إتقانو ليا
خلاؿ تطبيقو لمميارة في تماريف مشابية لممثير. ك يجب أف يككف ىذا القياس باستخداـ 
أكثر مف تمريف لأف الإجابة الصحيحة عمى تمريف كاحد قد تحدث عف طريؽ المصادفة، 

ران أقكل لأداء المتعمٌـ، كما يجب التأكد مف أف أما إذا تعددت التماريف فإف ىذا سيعطي مؤش
 .الأسئمة تقيس الميارة العقمية التي يريد المدرٌس قياسيا

، كالسماح لممتعمٌـ أف يفعؿ شيئا  (Practice) /تدريبتطبيؽ إجراءيمكف  بعد كؿ مفيكـ
أٝ  اكتسبيا،يدة التي دأف يطبؽ المعرفة الج يدة التي تعمٌميا، أكدبالسمككيات الج مرتبطان 

كيمكف  كيقكـ المدرٌس بتعزيز أداء المتعمٌـ بعد أف ينتيي مف التدريب. ،ُلأعئِخ٣غزغ٤ت 
 .استخداـ النماذج التفاعمية كنماذج المحاكاة لمتدريب عمى الميارة الجديدة

المدرٌس كالمتعمٌـ أف اليدؼ كؿ مف المعمـ/ نتاجات التعمٌـ ليتأكد  إظيار ستثاريي يجب أف ك 
كليس مف الضركرم  ،مي قد تحقؽ، كيمكف أف تتـ الاستثارة في سياؽ عمميات التعميـالتعمي
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أف ننتظر حتى نياية الكقائع لاستثارة الأداء المنشكد، كيمكف أف يتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ 
 الأسئمة كالاختبارات المناسبة.

 

  (Providing Feedback) :عؼخابُزـز٣خ اُشاُزض٣ٝذ ث7-

كيجب إظيار صحة  ،بالتغذية الراجعة لمعرفة نتيجة أدائيـيجب تزكيد المتعمٌميف 
 امىي إعطاء المتعمٌـ معمكمات عف مدل صحة  التغذية الراجعةو  .ااستجاباتيـ مف عدمي

كيمكف تقديـ  ،كقد يعبر المدرٌس عف ىذا إما كتابة أك شفكيان أك بالإشارة ،قاـ بو مف عمؿ
أسئمة اختبارية ليـ، مف نكع اختيار مف متعدد )مثلان( مصحكبة بالتعزيز للإجابة 

التغذية الراجعة الإيجابية تعزيزان قكيان  تمثؿك . الصحيحة، مع تصكيب الإجابة الخاطئة
يرتبط ك  .لعممية التعمٌـ، حيث أف معرفة المتعمٌـ بأف استجابتو صحيحة يعزز تعمٌمو كيدعمو

زكيد بالتغذية الراجعة بعممية استثارة الأداء المنشكد، كتمعب التغذية الراجعة الإيجابية الت
دكران قكيان في عممية التعمٌـ، كيمكف أف تككف التغذية الراجعة صريحة كخاصة عندما تككف 

كيمكف أف تككف  ،حل مسألة رياضية من قبل الطالبعند  النتائج ذاتيا مممكسة كما يحدث
تتضمف إظيار التعمٌـ  لأنيافي الرسـ كالميارات الحركية، كما صريحة غير لراجعة التغذية ا

كالخبرة في صكرة أداء يمكف تقديره كتعزيزه، كتزكيد الطالب بفكرة عف أدائو تيمكنو مف 
( أف 1997القلا، ) القلرل  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكي .(258، ص2004مراجعتو كتصكيبو )إبراىيـ، 

التغذية الراجعة يعني عكدة جزء مف مخرجات النظاـ إلى مدخلاتو، كعندما يككف مصطمح 
الناتج )المخرجات( صحيحان فإنو يعزز السمكؾ، كيعيد النظاـ إلى تكازنو الصحيح عندما 

 (.185، ص1997تككف الإجابة مغمكطة )القلا، 
 

 (Assessing Performance):( ػٖ ؽش٣ن الاخزجبس)ْ الأداء ٤و٤ر8- 

كيمكف  .د الانتياء مف تعمٌـ الدرس، يعطى المتعمٌـ معمكمات عامة عف مستكل تقدموبع
جراء تقديـ كجعؿ درجة  كربط الأىداؼ التعميمية بأسئمة الاختبار، نيائي اختبار تحصيمي كا 
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يحتكم لممتعمٌـ  كيعرض المدرٌس تقريران  .ُزو٤٤ْ اُٜ٘بئ٢ٝإعشاء ا ،.%90% أك 80اجتيازه 
 .النتيجة كالأىداؼ المحققة كالأىداؼ التي لـ يستطيع تحقيقيا عمى

الإتقاف الذم حققو المتعمٌـ، فإذا أتقف ىذا  /يجب أف يعي المدرٌس مستكل الأداءو 
غير مرضية فإف الأمر يتطمب منو تو اليدؼ يتقدـ إلى ىدؼ آخر يميو، أما إذا كانت قدر 

 .مزيدان مف التدريب إلى أف يجيد اليدؼ

 

 ـــْ:ــاُزؼِـّــ ٍبوزٗاٝ  ِٞٓبدـثبُٔؼ ض الاؽزلبظ ٣ؼضر 9-

(Enhancing Retention and Transfer)    
ممخصان عف  يو، كيعرض عمويجب أف يسمح المدرٌس لممتعمٌـ بمراجعة الدرس بعد انتيائ

لدرس. كما يعرض المتعمٌـ ممخصان عما تعمٌمو مف الدرس، كالمشاكؿ التي كاجيتو. كيمكف ا
اكتساب تزكيد الدرس بمعمكمات إثرائية، أك تدريبات أك قراءات إضافية، مما يسيؿ 

مكانية ك  المطمكبةالمعمكمات كالميارات  انتقاليا إلى يا ك استرجاعيا، كبالتالي إمكانية تعميما 
بالمراجعة كمف خلاؿ  المتعمٌمة (عمكماتادة )المالاحتفاظ بالم يمكف تعزيزك  تعمٌـ جديد.
إلى   (عمكمات)الم تحكيؿ المادة ،مف الإجراءات التي تساعد عمى الاحتفاظ. ك أمثمة متنكعة

، كىي عممية ميمة ممتعمٌـلجداكؿ أك أشكاؿ أك صكر أك رسكمات ذات معنى بالنسبة 
 .أيضان يف لزيادة درجات تحصيؿ المتعمٌم

 مكاقؼ جديدةالقدرة عمى تعميـ ما تـ تعمٌمو الطالب في  عنيالذم ي لانتقال التعمّمكبالنسبة 
يمكف تعزيزىا عف طريؽ إجراءات تعميمية معينة كإعطاء الطالب صكران أك أمثمة متنكعة 

 كمضاميف منكعة يحدث فييا التعمٌـ الجديد صيغ مختمفةعف الميمة التعميمية، أك عرض 
(The G. Raymond Chang School of Continuing Education, 1999.)  كيتكقؼ

 :ايأىم عوامل عدّة انتقاؿ التعمٌـ عمى
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 يزيد مف فرص انتقاؿ التعمٌـ أكثر مف التعمٌـ الأصـ. لأنوأف يككف التعمٌـ ذا معنى،  .1
الإتقاف يزيد مف احتماؿ انتقاؿ التعمٌـ إلى مكاقؼ جديدة، حيث يزداد احتماؿ انتقاؿ  .2

 ما تعمٌمكه. الطلابالتعمٌـ عندما يتقف 
المبادئ أكثر سيكلة في الانتقاؿ مف الحقائؽ، حيث أف المبادئ كالقكاعد العامة أكثر  .3

 قابمية لمتطبيؽ مف الحقائؽ كالمعمكمات الخاصة.
تقاؿ إذا اتسعت الفترة الزمنية بيف العمؿ الأصمي كالعمؿ الذم يتـ يقؿ احتماؿ الان .4

أكثر قابمية كأكثر احتمالان  مباشرةن  المتعمٌـالانتقاؿ إليو، فالمعمكمات التي تعمٌميا 
 للاسترجاع مف المعمكمات التي مضى عمى تعمٌميا فترة زمنية طكيمة.

 
 الرياضيات: تدريسفي  (Gagne)( جانييو)نموذج أ دور -3-1-5

إسيامات عدة في مختمؼ المجالات، كمف ضمنيا  (Gagneجانييو )لقد قدىـ  
، كتجمت الوسط الذي استخدمو لاختبار نظريتو في التعميمالرياضيات التي كانت بمثابة 
 أىـ ىذه الإسيامات بما يمي:

 
 لجانييو الشييرة أحداث التدريس التسعة (Gagne)  السالفة الذكر(، كالتي جرل(

 شرحيا بالتفصيؿ.
 
  يرل( جانييوGagne)  أف إتقاف العمؿ أك المياـ الرياضية يتـ عف طريؽ إتقاف

فالتعمٌـ عنده يبدأ مف القدرات البسيطة كينتقؿ إلى القدرات ، قدرات رياضية فرعية
حتى التمكف مف العمؿ المحدد، كيعني ذلؾ أف تنظيـ منياج الرياضيات  الأكثر تعقيدان 

ة عددية أو ليمجموع متتايجب أف يتبع ىذا التسمسؿ، فمكي يحصؿ الطالب عمى 
يجب أف يككف قادران عمى إجراء بعض القدرات التي تتطمبيا مثؿ تحديد  ىندسية

ة، ثـ تطبيؽ لية، الفرؽ العاـ لممتتالية، الحد النكني لممتتاليالأكؿ كالأخير لممتتا يفالحد
 .طالبقانكف المجمكع بعد استدعائو مف البنية المعرفية لم

 



 

 

  

 100 
 

    

 

 

 

 

 

 

  يقصد( جانييوGagne) أف تعمٌـ مقدرة في مجاؿ ما يسيىؿ  ل التعمّم العرضياقتناب
مف إتقاف مقدرة مكازية في مجاؿ آخر، فمثلان تعمٌـ أسمكب البرىنة المنطقية في 

عداد في الجبر، نظريات اليندسة يؤدم إلى سيكلة استنتاج نظريات مماثمة عمى الأ
مستكل ؿ التعمٌـ الرأسي أف تعمٌـ قدرة ما تؤدم إلى إتقاف التعمٌـ في اقتناكما يقصد ب

أعمى في اليرـ التعميمي، فإتقاف تعمٌـ الضرب يؤدم إلى إتقاف عمؿ أصعب عمى 
 القسمة المطكلة.

 
 الوحداتبناء منياج رياضي قائـ عمى فاعميتو في  (جانييو) /أنمكذجلقد أثبت أسمكب 

بحيث يجب أف يحتكم مفاىيـ كأفكار رياضية جديدة مختمفة في درجة تعقيدىا طبقان 
 /بنيكبة(بنائية)كحدة رياضية  بناءلمتدرج في المراحؿ الدراسية، حيث تبيف إمكانية 

عف طريؽ ستة  بعلمصؼ الساباستخداـ مبدأ تحميؿ العمؿ لتقديـ البرىاف المنطقي 
ممرحمة لبناء كحدة في الاحتمالات كالإحصاء عداد، ككذلؾ قكانيف في نظرية الأ

 تشمؿ المفاىيـ الأكلية المبسطة. ساسيةالأ
 
  اختبارات تشخيصية لتحديد ما الذم أتقنو الطالب مف القدرات  (جانييو)لقد استخدـ

 (ينمذج)( جانييو)المتعمٌمة كما الذم يحتاج إلى تطكير، الأمر الذم جعؿ 
المكضكعات الرياضية حتى يمكف تعميميا بالتعميـ المبرمج، إذ أف مثؿ ىذا الأسمكب 

لممكضكعات الرياضية  المتطمبات السابقةلا يمكف استخدامو إلا بعد التأكد مف 
الجديدة، فضلان عف اىتمامو بحؿ المشكلات في تعمٌـ تمؾ المكضكعات )عفانة، 

 (.79، ص2006
 
  نموذج جاأكما تأتي أىمية( نييوGagne)  كالأىداؼ مف المعايير  الرياضياتفي

لممفاىيـ كالتعميمات  الطلابي الميمات التعميمية فيـ عمى ضركرة أف تنمٌ  زركى تالتي 
التي بيني عمييا نمكذج كىي ، /المسائؿكالعمميات بما يمكنيـ مف حؿ المشكلات

 في الأساس. (جانييو)
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 ك٢ اُزذس٣ظ: ٓخجش اُش٣بػ٤بد: أٗٔٞرط صب٤ٗبا  -3-2

Laboratory Mathematics Model)       ) 

إف اليدؼ الرئيس كالمحكرم مف تعميـ تعمٌـ الرياضيات ىك إعداد أفراد قادريف عمى 
مسائؿ الرياضية، حؿ المشكلات/المسائؿ، مف خلاؿ إتباع الخطكات المنظمة في حؿ ال

، كمما يسيـ في تحقيؽ التطبيقية كالعمميةكالانتقاؿ مف الرياضيات النظرية إلى الرياضيات 
ىذا اليدؼ الانتقاؿ مف النظر إلى الرياضيات مف مرحمة التجريد كالحس كالنظريات إلى 

لمرياضيات مرحمة العمؿ التطبيؽ، كمما لا شؾ فيو أف استخداـ النماذج التطبيقية كالعممية 
 يشكؿ أساسا لتحقيؽ اليدؼ الفعمي كالعممي مف تدريس الرياضيات.

في كثير مف بمداف  بالرياضيات كتربكياتياكقد تنبيت الكثير مف الجيات المختصة  
العالـ إلى ىذه التكجييات، فكضعت الأسس كالمعايير كالمبادئ الخاصة بتعميـ كتعمٌـ 

لمدرٌسي الرياضيات في الكلايات المتحدة الأمريكية الرياضيات، فقد أصدر المجمس القكمي 
((NCTM) (National Council of Teacher of Mathematics in USA  عدة

كثائؽ لممبادئ كالمعايير لتدريس الرياضيات، كمف أبرزىا كثيقة المبادئ كالمعايير لعاـ 
التكنكلكجيا  معيار. حيث نصت ىذه الكثيقة عمى العديد مف المبادئ مف أبرزىا 2000

كعلاقتيا بتعمٌـ كتعميـ الرياضيات. كأشارت إلى ضركرة النظر إلى الرياضيات  كتطبيقاتيا
 لانتقاؿ مف النظرية إلى التطبيؽ.اك  الطلاببالشكؿ الذم يفيمو 

عمى  (Diense) ودينز (Bruner) وبرونر (Piaget) اجيوبيتؤكد نظريات ك    
 لأنيا تعدكالأنشطة المممكسة في تعميـ كتعمٌـ الرياضيات، التعامؿ مع الأشياء المحسكسة 

كيعد مخبر الرياضيات المكاف  مف أكثر المكاد تجريدان كاستخدامان لمرمكز كالصيغ الرياضية.
 الأكثر ملاءمة لتحقيؽ ذلؾ.

مف  مدركسة كالمجيزة بإمكانات /التعمٌميةمف البيئات التعميمية مخبر الرياضياتيعد ك  
 .كظائؼ تدريس الرياضيات ةديأتأجؿ 

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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 تعريف مخبر الرياضيات:و مفيوم الطريقة المخبرية  -3-2-1

، يخططيا كينظٌميا كيشرؼ /التعمٌميةمجمكعة مف الأنشطة التعميمية ىي الطريقة المخبرية 
مخبر بأنفسيـ فرديان أك في مجمكعات صغيرة في  الطلابعمييا المدرٌس، كيمارسيا 

أك اكتشاؼ خكاص بعض  ما )أك غرفة الصؼ(، لمتحقؽ مف صحة علاقة الرياضيات
المفاىيـ أك الحقائؽ أك التعميمات الرياضية، مف خلاؿ التجريب العممي كالبحث 

 .بالاعتماد عمى المكاد كالأدكات المتكفرة في المخبر ،كالاستقصاء كالاستكشاؼ

حيث كمجيز لتدريس الرياضيات،  )مكاف مخصص عمى أنو يعرف مخبر الرياضياتو 
، نماذج كأدكات قياس كمناضد كمقاعد ككسائؿ كأدكات مكتبية كىندسيةو تجييزاتؿ تشم

 الرياضياتفي  نشطةالأبأنفسيـ لممارسة  الطلابيا أدكات التعمٌـ التي يستخدم كمختمؼ

كتطبيؽ  ،ُزغش٣ت ٝاُزؾون ٖٓ طؾخ ثؼغ أُلب٤ْٛ ٝاُؾوبئن ٝاًزشبف اُؼلاهبد اُش٣بػ٤خًب
 (.ليا ةمجسد بأشياءفي مكاقؼ عممية مف خلاؿ تمثيميا  كالخبرات التجريدات

 
 المكونات الأساسية في الطريقة المخبرية: -3-2-2

 كالمتفاعمة بشكؿ متبادؿ كمستمر: مترابطة الترتكز الطريقة المخبرية عمى المككنات التالية 
 بما يحتكيو مما ذيكر أعلاه. مخبر الرياضيات  -1
: كتتضمف مشكلات كتساؤلات تتطمب القياـ بتجارب كقياسات الأنشطة المخبرية  -2

ض عمى الشاشات، كما تتضمف بناء ك كمشاىدات، بالإضافة إلى عرض نماذج أك عر 
 .كالأفكار )تحميؿ كتركيب( كتفكيؾ بعض الأشكاؿ كالمكاد

يئة لمتعمٌـ : يقكـ المدرٌس بالتخطيط كالتنظيـ للأنشطة كتييئة المخبر كبالمدرٌس  -3
كتجييز مصادر التعمٌـ كالأجيزة كالأدكات اللازمة، إضافة إلى تيسير التعمٌـ كتكجيو 

رشادىـ، كالمحافظة عمى السلامة كالأماف لمتلاميذ كالمخبر. الطلاب  كا 
جراء تجارب كعمؿ اكتشافات، الطالب -4 : دكر الطالب  يتمثٌؿ في اكتساب خبرات كا 

 ات.سكاء أكاف منفردان أـ في مجمكع
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 :وعند تكوين مخبر/مخبر الرياضيات يؤخذ في الاعتبار التالي 

 التي سيقاـ فييا المخبر مقران ثابتان لو. /القاعةأف تككف الغرفة •
أف يككف  تكفر الأدكات كالأجيزة اللازمة لتدريس مكضكعات الرياضيات فيو، كيجب •

 في حدكد الإمكانيات المادية المتكفٌرة.
الدراسية مف أدكات كأجيزة ككسائؿ لازمة لتدريس  تكفير احتياجات المرحمة •

 الرياضيات.
مراعاة مستكل النمك العقمي كالمعرفي لمطمبة الذيف يدرسكف الرياضيات في مخبر  •

 يات.ػالرياض
لديو  التدريس طرائؽاستراتيجيات ك كتنكٌع كفاءة مدرٌس الرياضيات لتفعيؿ المخبر  •

 كحبو لممادة.
الذم يعد مدخلان ميمان لتحسيف التعمٌـ كالتعميـ، كخاصة  التدريس طرائؽالتنكٌع في إف  •

 طريقتيعض مدرٌسييا عمى الاكتفاء بلممكاد العممية مثؿ الرياضيات، التي يصرٌ ب
التدريس مراعاة لمفركؽ  طرائؽالمحاضرة كالمناقشة رغـ الحاجة الماسة إلى تنكٌع 

 الفردية لمطلاب كتحفيزان لتفكيرىـ.
التدريس التي تستثير تفكير الطالب كتجعؿ دكره  طرائؽاستراتيجيات ك ـ استخديجب اك  •

  :الطرائؽاستراتيجيات ك كمف ىذه التعمٌـ، /أساسيان في التعميـ
 شاؼ.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالاكتالاستقصاء ك  •
 حؿ المشكلات. •
 التعمٌـ التعاكني. •
 ي.ػػػػػػػػػػالتعمٌـ الذات •
  .العمميٌة الحاسبةالتدريس بالحاسكب كالآلات  •
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السابقة بكؿ فعٌالية، فلا بد لو مف تكفٌر  طرائؽكحتى يتمكٌف المدرٌس مف استخداـ ال 
، كذلؾ لمتخمص مف كؿ العكائؽ التي يتعمؿ بيا المدرٌس ليستمر ياالبيئة المناسبة لتطبيق

 المحاضرة كالمناقشة في تدريسو لممادة. طريقتي باستخداـ

منطمقاتو،  تحديد، مخبر الرياضيات إنشاء التفكير فيمف ىنا يجب عمينا عند  
 .كالعكائؽ التي تحكؿ دكف إنشائو ه، كسائمو التعميمية،مككٌناتو، فكائد

 

 :مخبر الرياضيات منطمقات -3-2-3

 تحتكم ىذه الكسائؿ جميعا المتعمقة بالرياضيات.)مخبر( تخصيص غرفة خاصة  •
التي  خاصة تضعيا لجنة الإشراؼكضع آلية خاصة لاستخداـ المخبر كفؽ لكائح  •

 .أساسيا مدرٌس الرياضيات
 الرياضيات. كتدريس تكظيؼ التكنكلكجيا في تعمٌـ كتعميـ •
 ة.تعميمات الرياضيالميارات كالمفاىيـ كالمية في تكضيح ماستخداـ الكسائؿ الع •
إعداد أفراد قادريف عمى حؿ المشكلات )المسائؿ( مف خلاؿ تكظيؼ الكسائؿ الحسية  •

 كنكلكجية في تعميـ كتعمٌـ الرياضيات.كالت
مف خلاؿ تنمية الحس الرياضي في  كتنميتة عمى التفكير الرياضي الطلابتدريب  •

 جميع فركع الرياضيات.
 الحياة العممية لمطمبة. فيلرياضيات اأثر تعمٌـ عمى أىمية ك  الطلابتدريب  •
مف الكسائؿ التعميمية الحسية كالبصرية كالتكنكلكجية في  الطلابحصر احتياجات  •

 .منياج الرياضيات في جميع المراحؿ
دارة المدرٌسة ك  فالمدرسي تكفير ىذه الاحتياجات حسب الأصكؿ بالتنسيؽ مع •  الطلابكا 

 كأكلياء الأمكر.
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 :اُضب٣ٞٗخٝ الأعبع٤خز٤ٖ ُِٔشؽِ اُش٣بػ٤بد ٓخجش ٌٓٞٗبدأْٛ  ٢ِ٣ ٝك٤ٔب 

 كما ستر(.ػلاـ )فمػػػػػػػػكأقعادية سبكرة  .1
 ح شفافة.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسبكرة ضكئية كشرائ .2
 ة.يٌ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبكرة الذكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالس .3
 أجيزة عرض شرائح شفافة كمعتمة. .4
 .ريةػػػػػػػػػػكسائؿ تكضيحية سمعية كبص .5
 ية.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػممصقات كأشكاؿ بيانك  صكر .6
 رض أفلاـ.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأجيزة ع .7
 أجيزة كمبيكتر كممحقاتيا. .8
 قة.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدائرة تمفزيكنية مغم .9

مناقؿ، فرجارات، مثمثات مساطر،  :أدكات ىندسية بأعداد مناسبةك أدكات قياس  .10
 شبكات التربيع، المكحة اليندسية، المكحة الدائرية ...مختمفة الأنكاع، 

 دينزمكعبات قطع أك مثؿ  اليدكيات المصنعةك أدكات خاصة مثؿ قطع الزىر )النرد(  .11
(Dienes)،  ،المكعبات المتداخمة، شرائح الكسكر، قطع النماذج، الميزاف الحسابي

 .المعداد
،مثؿ)المكعب، المخركط،  مجسمات اليندسة الفراغية .12 متكازم مستطيلات،  اليرـ

 .( ...الكرة، القبة الكركية  سطكانة،الا
كبرمجيات تعميمية، كأجيزة  ،البيانية ( –العممية  –ت حاسبة بأنكاعيا ) العادية لاآ .13

 جياز الإسقاط. ،((Data Show( شو داتا) مثؿ عرض مختمفة
 التي تيتـ بالرياضيات.العممية الكتب كالمجلات  .14
 عملات معدنية ككرقية  كغيرىا مف المكاد كالأدكات.  -ساعات -آلات تصكير .15
ات، : أكراؽ ممكنة، كرؽ مقكل، ألكاح فميف، ألكاح خشبية، مقصٌ أشياء عامة مثؿ .16

 ...كما شابو . ،خيكط، مسامير
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أدكات قياس، مكازيف مختمفة الأحجاـ كالأنكاع كالمتر الخشبي كالمتر الشريطي،  .17
 ... الكفتيف كالميزاف  ذميزاف زنبركي، 

أجيزة خاصة بالرياضيات مثؿ جياز قياس زكايا الارتفاع كالانخفاض كجياز تحديد  .18
 الجيات إلى غير ذلؾ مف الأجيزة.

 تخدـ تعميـ كتعمٌـ الرياضيات. الطلابكسائؿ مف ابتكار  .19
 .الطلابكسائؿ إيضاح لميندسة الفراغية لتنمية الحس المكاني لدل  .20
 يزة أخرل تخدـ عممية تعمٌـ كتعميـ الرياضيات.أية كسائؿ أك أج .21

مكاف يطبؽ فيو الطالب الأفكار كالتعميمات  فإف مخبر الرياضيات ىككعميو  
كالنظريات الرياضية لإثارة تفكير الطالب للابتكار كالاكتشاؼ كالاستنتاج. كىك فرصة 
للانتقاؿ مف التعميـ النظرم لمرياضيات كالمنطؽ التجريدم الصكرم إلى التطبيؽ العممي، 

 كتدعيـ المعرفة النظرية بالتطبيقات العممية.

يقتصر التدريس عادة عمى المفاىيـ النظرية كالتعميمات  الفراغية اليندسةكفي  
كالميارات كالمسائؿ، كربما تككف الأدكات المستخدمة ىي العرض عمى السبكرة كدفتر 
الطالب كالقمـ. كلكف عندما يككف ىنالؾ مخبر لمرياضيات، تعطى حصص اليندسة 

لمتاحة في المخبر لتكضيح مفيكـ الفراغية في ىذا المخبر كتستخدـ مجمكعة مف المكاد ا
النقطة كالمستقيـ كالمستكل كالفراغ، كتعامد مستقيـ مع مستكل كتعامد مستكل مع مستكل 

 آخر، كتكازم مستقيـ مع مستكل، كالمستكييف المتكازييف إلى غير ذلؾ مف الأمثمة.
ت كقد لقيت مخابر الرياضيات العديد مف صكر النجاح في العالـ كأجريت الدراسا 

 كالأبحاث حكليا، حيث أشارت نتائج ىذه الدراسات كالأبحاث إلى العديد مف المؤشرات.
 
 الطريقة المخبرية: فوائد -3-2-4

 :أىميا الإسياـ فيالطريقة المخبرية بعدد مف الفكائد،  تتميز/تتمتع  
مطمبة، حيث تساعد عمى تذكٌر الحقائؽ كاستيعاب لالتحصيؿ الدراسي الفيـ ك  زيادة .1

 المفاىيـ كتطبيؽ الميارات كاكتشاؼ التعميمات كاستخداميا.
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الرغبة في التعمٌـ  المؤدية إلىالكجدانية  بأنكاعيا، كخاصة الأىداؼ تحقيؽ الأىداؼ .2
 الاستجابة. عف المشاركة ك  لرضاكا

 خ مبدأ التعاكف كالعمؿ الجماعي  بركح الفريؽ الكاحد. يترس .3
ة تنمي بالإضافة إلى ،نحك تعمٌـ الرياضيات توزيادة دافعيك  ثقة الطالب بنفسو ةدازي .4

 و معيا.تفاعم
قة كٌ شمجعميا ك ، في غرفة الصؼ الحيكية كالنشاط عمى العممية التعميميةإضفاء  .5

 .لمطمبة كجذابة
 .الطلابتثبيت المفاىيـ كالتعميمات كالميارات في أذىاف ترسيخ ك المساعدة في  .6
عمى الفيـ  تعتمد ، لأنياكميارات حؿ المشكلاتميارات التفكير العممي قدرات ك تنمية  .7

 كالتطبيؽ كليس عمى الحفظ.
المتأخريف دراسيان عمى تحسيف  ةساعدكم، الطلابمراعاة الفركؽ الفردية بيف  .8

 مستكياتيـ  كاتجاىاتيـ نحك الرياضيات.
 للأصكؿ التاريخية كالعلاقات بيف الرياضيات كالعمكـ الأخرل. الطلابتحسبف فيـ  .9

تكضيح الطبيعة الدقيقة كالمضبكطة لبعض التطبيقات الرياضية مف خلاؿ إجراء   .10
 التجارب المخبرية في مخبر الرياضيات.

تكفير فرص لمطمبة لمخركج مف دائرة الاستماع فقط، مما يساعد في اكتساب اتجاىات  .11
 إيجابية نحك تعمٌـ الرياضيات.

تنشيط التفاعؿ بيف الطالب كمادة الرياضيات، فلا يعتمد عمى حفظ القكانيف الرياضية   .12
 فيميا.تطبيقيا ك  بؿ

 
 :اُش٣بػ٤بد ٓخجش ئٗشبء ػٞائن -3-2-5

 .ئوانعداـ الدعـ كقمة المكارد المادية لإنشا .1
 لإنشاء المخبر. المدرسيعدـ كجكد غرفة شاغرة أك عدـ صلاحية المبنى  .2
 .مف استخداـ المخبرنعو مػػاؿ أخرل ) إدارية مثلان( تػػبأعمانشغاؿ المدرٌس  .3
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 .الصفكؼارتفاع أعداد الطلاب في  .4
 ضعؼ مستكل الطلاب ككفاءتيـ العممية. .5
 .ممدرٌسللميني كامستكل العممي ال تدني .6
 
 ن في إعداد الدرس المخبري:المدرسيدور  -3-2-6

 كالأدكات.الحصكؿ عمى المصادر المستخدمة كالأفكار كالمحتكل  .1
 في المخبر. تحديد أعماؿ كتكزيع أدكار الطلاب .2
 كضع الخطة المناسبة كالإشراؼ. .3
 ضركرة تكفير أدكات السلامة. .4
 تعميـ الطلاب كيفية استخداـ المخبر. .5
 الحصكؿ عميو. الطلابالمطركحة لمحؿ كما عمى  /المسألةتحديد المشكمة .6
 ./المسألةلمدخكؿ في المشكمة ملاءمة تحديد مدخؿ أكثر .7
 كالبدء بالعمؿ. /المسألةالحصكؿ عمى المصادر المناسبة لممشكمة .8
 ./المسألةاستخلاص نتائج حؿ المشكمة .9

 تحميؿ النتائج كتقييميا.  .11

 

--------------------------------------------- 
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 :خ ك٢ اُش٣بػ٤بدٓخجش٣ّ  رطج٤وبد -3-2-7

 .أُغغْ(: الأٝعٚ، الأؽشف، اُشؤٝطاًزشبف اُؼلاهخ ث٤ٖ ٌٓٞٗبد أُغغّْ )ػ٘بطش  أٝلاا:
٣ ؼط٠ ُِٔزؼ٤ِّٖٔ كشد٣با أٝ ك٢ ٓغٔٞػبد طـ٤شح  ٓغٔٞػخ ٖٓ أُغغٔبد أُخزِلخ ٓضَ: ٓزٞاص١ 

٣طِت ْٜٓ٘ اًزشبف اُؼلاهخ  صْ ٓغزط٤لاد، ٓٞشٞس صلاص٢، ٛشّ صلاص٢،  ٛشّ سثبػ٢،... أ١ ٓغغْ ٓؼِغّ.

 :(1ٔٞعٞدح ك٢ )اُشٌَ )غٔبد اُأُغث٤ٖ ػذد الأؽشف ٝػذد الأٝعٚ ٝػذد اُشؤٝط ك٢ 

 

ػذد  ػذد اُشؤٝط ػذد الأٝعٚ اُشٌَ اُٜ٘ذع٢ ُِٔغغْ أُغغّْ

 الأؽشف

 

 

ٓزٞاص١ 

 ٓغزط٤لاد

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

شٞس ٞٓ

 صلاص٢

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ٛشّ صلاص٢

 

 

 

   

http://www.google.com.sa/imgres?q=%D9%85%D9%86%D8%B4%D9%88%D8%B1+%D8%AE%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%8A&hl=ar&safe=active&sa=G&rlz=1W1RNRN_en&biw=1366&bih=595&tbm=isch&tbnid=Qnv3bGn788QuKM:&imgrefurl=http://www.math7.korasat.com/021.htm&docid=td2byVz6NQNG7M&imgurl=http://www.math7.korasat.com/021_fichiers/image002.jpg&w=328&h=227&ei=OAybTszaG6L54QSy6vioBA&zoom=1
http://www.google.com.sa/imgres?q=%D9%85%D9%86%D8%B4%D9%88%D8%B1+%D8%AE%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%8A&hl=ar&safe=active&sa=G&rlz=1W1RNRN_en&biw=1366&bih=595&tbm=isch&tbnid=Qnv3bGn788QuKM:&imgrefurl=http://www.math7.korasat.com/021.htm&docid=td2byVz6NQNG7M&imgurl=http://www.math7.korasat.com/021_fichiers/image002.jpg&w=328&h=227&ei=OAybTszaG6L54QSy6vioBA&zoom=1
http://www.google.com.sa/imgres?q=%D9%85%D9%86%D8%B4%D9%88%D8%B1+%D8%AE%D9%85%D8%A7%D8%B3%D9%8A&hl=ar&safe=active&sa=G&rlz=1W1RNRN_en&biw=1366&bih=595&tbm=isch&tbnid=Qnv3bGn788QuKM:&imgrefurl=http://www.math7.korasat.com/021.htm&docid=td2byVz6NQNG7M&imgurl=http://www.math7.korasat.com/021_fichiers/image002.jpg&w=328&h=227&ei=OAybTszaG6L54QSy6vioBA&zoom=1
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 ٛشّ سثبػ٢

 

   

أ١ ٓغغْ 

 آخش ٓؼِغ

    

 

 اُؼلاهخ ث٤ٖ ػذد الأٝعٚ ٝاُشؤٝط ٝالأؽشف،  ؽ٤ش:  ٕٞع٤ٌزشق أُزؼِّٔ 

 ( (Euler's Formulaشــ٢ٛٝ هبػذح أُٝ( 2 –ػذد الأؽشف = ػذد  الأٝعٚ + ػذد اُشؤٝط ) 
https://www.google.com (Lab Method) 

 ُِٔغغّْ اُؼلاهخ ث٤ٖ ػذد الأٝعٚ ٝاُشؤٝط ٝالأؽشف(: 1اُشٌَ )
 

 
( درجة 1800قياسات الزوايا الداخمية في المثمث يساوي )التحقق من أن مجموع  -ثانياً 

 :أو )زاوييييية مستقيمة(
 

يقكـ المتعمٌمكف بقص الزكايا الثلاث ككضعيا بجانب بعضيا، سيجدكف أنيا تككٌف زاكية 
 (.1800ٍمستقيمة قياسيا )

 

 (: مجموع قياسات الزوايا الداخمية في المثمث2الشكل )
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 ) نسبة محيط الدائرة إلى قطرىا(:  πالتحقق من قيمة النسبة التقريبية  -ثالثاً 
 : الأدوات

 ؼ دائرة مصنكعة مف سمؾ أك ماسكرة قابمة لممٌ  •
 متر خيٌاط أك مسطرة خشبية أك بلاستيكية   •
 المتر الشريطي.  •

 :التنفيذ
 يقكـ أحد المتعمٌميف بمؼ المتر عمى محيط الدائرة  كيقيس طكؿ المحيط. -1
 يقيس طكؿ قطر الدائرة. -2
  يقسـ طكؿ المحيط عمى طكؿ القطر. -3
 . 3.14يساكم تقريبان   (طكؿ القطر ÷طكؿ المحيط )سيجد أف:  -4
 يكرر العمؿ السابؽ، مع تغيير الدكائر بحيث يتغير القطر في كؿ مرة. -5

 إلى العلاقة:سيكتشؼ أف العلاقة السابقة ثابتة كمتحققة لجميع الدكائر، كبالتالي يصؿ 
  π =   (3.14) = (طول القطر÷ طول المحيط )    
 

 : استنتاج قانون حساب مساحة الدائرة -رابعاً 
 يقكـ الطالب بتجزئة الدائرة إلى عدد كبير مف القطاعات الدائرية.  .1
 يقص القطاعات الدائرية. .2
، بحيث يككف نصؼ رؤكس القطاعات  .3 الدائرية يرتٌب القطاعات الدائرية بشكؿ متتاؿو

 للأسفؿ كالنصؼ الآخر للأعمى كما في الشكؿ أدناه تقريبان.
 
 
 
 
 

 استنتاج قانون حساب مساحة الدائرة(: 3الشكل )
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الشكؿ الناتج قريب مف  شكؿ المستطيؿ طكلو نصؼ محيط الدائرة كارتفاعو نصؼ  .4
 قطر الدائرة.

المستطيؿ  لكف طكؿS = L. W . ، أم: العرض× كمنو:  مساحة المستطيؿ=الطكؿ 
 عبارة عف نصؼ محيط الدائرة كعرضو ىك نصؼ قطر الدائرة كبالتالي:

L= (1/2)x 2xπx r 

L= π.r 

W= r 

S= π. r. r= π.r
2

 

١π.r إٔ ٓغبؽخ اُذائشح=  أ
2

. 
  

https://www.google.com (Lab Method) 

 

 

 

 

اُش٣بػ٤بد ٝعطبً ( اُز١ ًبٗذ جانييو)أنمكذج ، فقد جرل تقديـ كشرح والخلصة       

ُزطج٤وٚ. ًٔب عشٟ روذ٣ْ ٝششػ أٗٞاع/ٓغز٣ٞبد اُزؼِّْ اُٜش٤ٓخ اُضٔب٤ٗخ ػ٘ذٙ ٝاُز٢ أسهبٛب ؽَ 

كذلؾ جرل ك  اُزغؼخ اُش٤ٜشح اُز٢ ٣ؼزٔذ ػ٤ِٜب أ٣ؼبً. أؽـــذاس اُزذس٣ظأُشٌلاد/أُغبئَ، ٝ
كمككناتو كفكائده في تدريس/تعميـ  في التدريس الرياضيات مخبرأنمكذج تقديـ كشرح 

الرياضيات كتعمٌميا، مع إجراء بعض التطبيقات المخبريٌة الميمة، كتقديـ/ إعطاء بعض 
 / تدريس الرياضيات كتعمٌميا.تعميـ الأمثمة المفيدة في

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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 رابعالفصل ال
 

 أنموذج )دينز( في تعميم الرياضيات وتعمّميا
 ييير اليندسييييييوأنموذج )فان ىيمي(  لمتفكييييي

 

 

 ُظلؾخا                                                                        أُؾز٣ٞـــــبد
 

 115 ----------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 115 ...............................رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد رؼِّْ ٝك٢  (د٣٘ض): أٗٔٞرط أٝلاا  -4-1
 115 --------------------------------------------. (ُـذ٣٘ض)ٓب٤ٛخ اُش٣بػ٤بد ٝكوبا  -4-1-1

 116 --------------------- اُغزخ ك٢ رؼِّْ اُش٣بػ٤بد (د٣٘ض)ِٓخض ُٔشاؽَ ٗظش٣خ  -4-1-2

 117 ------------------------------------------( د٣٘ض)أُجبدئ الأعبع٤خ لأٗٔٞرط  -4-1-3

 125 ----------------------------------. ك٢ اُزذس٣ظ (د٣٘ض)خطٞاد ر٘ل٤ز أٗٔٞرط  -4-1-4

 126 ----------------------------------------( د٣٘ض)دٝس أُذسّط ك٢ ظَ أٗٔٞرط  -4-1-5

 127 ---- ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ٖٓ خلاٍ ثؼغ أُزـ٤شاد الأعبع٤خ (د٣٘ض)أٗٔٞرط  -4-1-6

 

 131.....................................  ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢  (كبٕ ٢ِ٤ٛ): أٗٔٞرط صب٤ٗبا  -4-2

 131 ----------------------------- ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢  (كبٕ ٢ِ٤ٛ)ٓغز٣ٞبد أٗٔٞرط  -4-2-1

   133 -------------------------------------------------------. خظبئض الأٗٔٞرط -4-2-2

 135 ------------------------------------------------------ ٓشاؽَ رؼِّْ الأٗٔٞرط -4-2-3

 137 ----------------------------------------.٢ِ٤ٛ( كبٕ )عٔبد  ٝأ٤ٔٛخ أٗٔٞرط  -4-2-4
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 الفصل الرابع
 

 أنموذج )دينز( في تعميم الرياضيات وتعمّميا
 ييير اليندسييييييوأنموذج )فان ىيمي(  لمتفكييييي

 
 مقدمة

الرياضيات بمستكياتو كمبادئو ( في تعميـ كتعمٌـ دينزأنمكذج ) يتضمٌف ىذا الفصؿ 
الأساسية، كخطكات تنفيذه، كدكر مدرٌس الرياضيات في تدريس المفاىيـ الرياضية 

لمتفكير اليندسي كمستكياتو كخصائصو كمراحؿ )فان ىيمي( ف أنمكذج مٌ ضبكاسطتو. كما يت
 تعمٌمو كسماتو  كأىميتو في تعميـ اليندسة كتعمٌميا. 

  
 تعمييييييم الرياضيات:تعمّم و في  (Dienes' Model( )دينز)نموذج أ -4-1
 :(دينزلي)ماىية الرياضيات وفقاً  -4-1-1

دراسة البنى )المفاىيـ( كتصنيفيا كتكضيح ىي ( (Dienes دينزحسب الرياضيات 
العلاقات فيما بينيا كتنظيميا، كيرل أنو يمكف فيـ المفاىيـ كالمبادئ الرياضية مف خلاؿ 

البنية الرياضية، كيتـ ( دينز)العديد مف الأمثمة الحية كالمحسكسة، كيعني المفيكـ عند 
  .تعمٌمو في ست مراحؿ متعاقبة سترد لاحقان 

 : ((Dienes دينزحسب  جد الرياضيات بحالتيفكيمكف أف تك 
  ة.الرياضيات كعمميٌ ينظر إلى : الحالة الأكلى
  .ت كبنائياالرياضيات كتركيب لمعلاقاينظر إلى : الحالة الثانية

 
 المفاىيـ الرمزيةك المفاىيـ الرياضية البحتة  :ثلاثة أنكاع (دينز) المفاىيـ الرياضية عندك 
 .المفاىيـ التطبيقيةك 
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 : ياتييتعمّم الرياض فيالست  نظرية )دينز( مراحلممخص  -4-1-2
  (Summary of Dienes' Stages on Learning Mathematics)    
 
 (Piaget) بياجيييونظريػػة  مػػع كبيػػر(  بشػػكؿ Dienes, 1971) دينييزنظريػػة  تتفػػؽ       

يمكػف ، حيػث معينػةعمػى مرحمػة نضػج عنػده الػتعمٌـ  دلا يعتمػ (بياجييو )كبعكػس باستثناء أنو
بسػػيطة كمناسػػبة.  ؽ ائػػمػػف خػػلاؿ طر الأدنػػى  حػػؿاالمر  طمبػػةل الأعمػػى حػػؿاتقػػديـ معمكمػػات المر 

لرياضػػيات بأنيػػا دراسػػة البنػػى )المفػػاىيـ( الرياضػػية كالعلاقػػات فيمػػا بينيػػا، ا( دينييز)ؼ كيعػػرٌ 
كيعتبر أف تعمٌـ الرياضػيات ىػك فػف مبػدع كأف جميػع التجريػدات كالتعميمػات الرياضػية يجػب 

 .  تبنى عمى الحدس كالخبرة المممكسة المباشرةأف 
لاكتساب المفاىيـ  تعاقبةمراحل م( أف تعمٌـ المفاىيـ الرياضية يتـ في Dienes)دينزيعتقد ك 

 النظامية، الألعاب -2 ،المعب الحر1- المراحؿ الست التالية: ب ىاحدد ، حيثالرياضية
أو  التشكيل 6- ،الترميز -5 ،التمثيل -4 ، البحث عن الخواص المشتركة -3

 (.1997,1994، )بؿك ( 95، 2001،)الصادؽحسب  ،الصياةة الشكمية
  : play Stage)(Freeمرحمة المعب الحر -1

التجريػب  متعمٌمػيفكىي مرحمة تمييدية تشتمؿ عمى أنشطة مباشرة غير مكجٌية، تتػيح لم     
المفيػػكـ الرياضػػي الػػذم يجػػرم  أك مككنػػات تمثػػيلات محسكسػػة لعناصػػرلكالمعالجػػة اليدكيػػة 

 تعمٌمو. 
 (:  Gamesمرحمة الألعاب النظامية )  -2

، كيبػػػػد كفيبػػػػدأ المتعمٌمػػػػ       ف ؤك بمراقبػػػػة النمػػػػاذج كالعناصػػػػر النظاميػػػػة المجسػػػػدة لممفيػػػػكـ
 كتصفو.و كمككناتو كيلاحظكف قكانيف محددة تحكم وملاحظة بعض خصائصبتدريجيان 

 (:  Searching for Communalities) المشتركة خواصمرحمة البحث عن ال -3
يػػػكـ مػػػف خػػػلاؿ الأمثمػػػة العناصػػػر المشػػػتركة فػػػي أمثمػػػة المف كف فييػػػاسيكتشػػػؼ المتعمٌمػػػ     

   المكجية.النظامية المحسكسة )المممكسة( كالألعاب 
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 (:Representationمرحمة التمثيل ) -4
المكجػػكدة فػػي كػػؿ مثػػاؿ. كيػػتـ المشػػتركة  هعناصػػر تمثيػػؿ كحيػػد لممفيػػكـ يجسػػد يحصػػؿ      

أكثػر التمثيؿ مف خلاؿ رسػـ تخطيطػي أك بيػاني لػو أك جػدكؿ تمثيػؿ أك تعريػؼ. كىػك  يعػدي  
 تجريدان مف الأمثمة.

 (:  Symbolizationمرحمة الترميز ) -5
     . كػػأف تصػػؼ نظريػػة  تكضػػع رمػػكز رياضػػية أك كلاميػػة مناسػػبة لكصػػؼ تمثيػػؿ المفيػػكـ

  .   (A2+B2=C2)كية مثلان بالرمكز الرياضية كما يمي: افي المثمث القائـ الز  فيثاةورث
  (:  Formalization) مرحمة التشكل -6

 ،كيجرم فييا كصؼ المفيكـ مف حيػث ترتيػب خكاصٌػو كمعرفػة نظرياتػو كتأمػؿ نتائجيػا     
 الرياضية.مسائؿ الثٌـ يستخدمكنو في حؿ 

أنو في الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي كالمرحمة الثانكية،  توجدر ملاحظمما تك  
 احدفي نشاط و  (دينزمف نظرية ) دمج أنشطة  مرحمتين أو أكثرأو كز ايمكف تج
بسبب النمك العقمي كالنضكج كالخبرة لمطمبة. ككذلؾ قد يككف مف ( الأكلى كالثانية)كخاصة 

 .ىالأكل المبكرة الصفكؼبعض غير المناسب استخداـ الترميز في 
تؤكػد عمػى  دينيز ييلاحػظ أف نظريػة من خلل العرض السابق لمراحيل تعمّيم المفييومو  

ؿ المباشر، كتؤكد عمػى اسػتعماؿ الكسػائؿ التعميميػة أىمية تعمٌـ الرياضيات مف خلاؿ  التفاع
 لتجسيد الأفكار الرياضية.  كسةحسمكالنماذج ال

 
 (:(Dienes's Principlesز( دين)المبادئ الأساسية لنموذج  -4-1-3

 )بناء الرياضيات(الذم اشتير بو  في كتابو (Dienes) دينزالعالـ  يمخص 
(Building up Mathematics( أنمكذجو )نظامو)  في تدريس الرياضيات في أربعة

مبدأ  ،مبدأ تغير الإدراؾ بالحكاس ،مبدأ الديناميكية كىي مبادئ عامة لتدريس المفاىيـ
في تعمٌـ  ( الستDienes) دينز كتعد مراحؿ .مبدأ البناء اليادؼك  ،التغير الرياضي
  (:1997،93،ليذه المبادئ الأربعة )بؿ (Refining)نقية المفاىيـ تطكيران كت
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 :Dynamic Principle))مبدأ الديناميكية  -4-1-3-1
الخبرات أساسيا  التجريدات الرياضيةكمنيا ، ينص ىذا المبدأ عمى أف كؿ التجريدات 
التي يمارسيا المتعمٌـ فعلان، أم أف فيـ الأفكار كالمفاىيـ الرياضية يأتي عف طريؽ  الحسية

 تجريد ىذه الفكرة أك المفيكـ مف عدد مف الأشياء التي تجسد ىذه الفكرة أك المفيكـ
ف 2001،91)الصادؽ، أك الفيـ الحقيقي لممفيكـ  التجريد أك فيـ الفكرة الرياضية(، كا 
-Post،1981، 109) تتـ عمى ثلاث مراحؿ متعاقبة كمستمرة يةعممية تطكر الجديد ىك 

 ( كما يمي:2001،91،)الصادؽ ( ك131
 (:المرحمة الأولى )المعب الحر

بأف مثؿ ىذا  (دينز) كيقترح ،فييا تعمٌـ غير منظـ كلكف ليس عشكائيان كيحصؿ   
النشاط الشكمي ىك جزء ميـ كطبيعي مف عممية التعمٌـ، لذلؾ يجب أف يزكد المدرٌس قاعة 

(، بحيث يتعرض المتعمٌـ لبعض Post،1981،109) الدركس ببيئة تلائـ ىذه المرحمة
بالأصكات قبؿ طفؿ ال ، يمعبمككنات الفكرة كلمدة طكيمة كمف خلاؿ أشياء حسية، ككمثاؿ

و إحساس بأف ىذه الأصكات ستككف فيما بعد أساسان لمغة، كالطفؿ عندما يجد أف يككف لدي
خلاؿ ىذا المعب يتعرض شيئان حقيقيان فإف أكؿ ما يفعمو بيذا الشيء ىك المعب بو، كمف 

، فمثلان عندما يمعب الطفؿ بمجمكعة مف الأشياء فإف طريقتو حتمان لبعض مككنات فكرة ما
ف كانت غير  يمامان، فيك قد يبنفي المعب لا تككف عشكائية ت مف ىذه الأشياء أشكالان، كا 

قد يتعرض إلى  ذلؾمختمفة كىكذا، كلكف أثناء  اتعك إلى مجم يقسميامنتظمة أك قد 
كىذه  .كلكف بطريقة محسكسة كغير مباشرة ،الفراغ أك الحجـ أك العدد خصائصبعض 

، ك   الفرصة ليرتبط بالمفيوم ىاأثناءييعطى المتعمٌـ المرحمة ضركرية لتعمٌـ أم فكرة أك مفيكـ
كىي تؤدم في الحقيقة إلى تنمية المفيكـ  ،مف خلاؿ أنشطة يؤدييا للاستمتاع بيا

 (.2001،91)الصادؽ،
 (:المرحمة الثانية )المعب الموجو

مع نشاطات ملائمة أكثر  المكجوالمعب غير رسمي بكاسطة  يترافؽ المتعمٌـ بشكؿ  
 ،Post) ياتعمٌميجرم عطى تجارب مماثمة بنائية لممفاىيـ التي سكىنا يي  ،تنظيمان 
ملاحظة بعض خكاص تدريجيان في  المتعمٌـكتبدأ ىذه المرحمة عندما يبدأ  .( 1981،109
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)في المثاؿ الكارد في  الذم كاف يتلاعب بالأصكات فالطفؿأك مفيكـ ما،  أك مككنات فكرة
فمثلان قد   ،تعرؼ أف إصدار صكت معيف تكاكبو حادثة ما ، يبدأ مثلان فيالمرحمة الأكلى(

تحضر أمو عندما ينادم اسميا، كالطفؿ الذم يمعب بالأشياء قد يلاحظ مثلان أف 
مر كىكذا تتجمع ىذه التجارب عمى  ،صفة مشتركةالمجمكعات قد تحكم شيئيف يككف ليما 

الألعاب البنائية في تستخدـ ك  .لتصبح أساسان في استيعاب فكرة أم عدد مجرد مثلان  الزمف
 ميامان تمده بالخبرات المباشرة لبناء المفيكـ حتى يتـ تعمٌمو المتعمٌـىذه المرحمة، فيعطى 

المحسكسة استعماؿ الكسائؿ التعميمية كالنماذج ىنا نفيـ أىمية مف  (.2001،91،)الصادؽ
كالتي  (،4الشكل )الشييرة المكضحة  في  (دينز)ات مكعبمثؿ  ةلتجسيد الأفكار الرياضي

 تحكؿ مفيكـ العدد مف مجرد إلى مممكس. 
 

 
 

 مكعبات )دينز( (:4الشكل )
 

 (:المشتركة عناصرالمرحمة الثالثة )البحث عن الخواص أو ال
كىي مميزة بظيكر المفيكـ الرياضي بالقدر الكافي لإعادة التطبيؽ في العالـ  

يصبح أم مفيكـ رياضي مستخدمان مف قبؿ الحقيقي إف إكماؿ ىذه الدكرة ضركرية قبؿ أف 
المرحمة عندما يستكعب الشخص الفكرة أك ، كتأتي ىذه (Post, 1981, 109) ـػػػمٌ ػالمتع

بالنسبة لو. كفي ىذه المرحمة يتـ تثبيت كتطبيؽ الفكرة  معنى ذاتالمفيكـ كتصبح كميا 
ىذه الفكرة في بداية الأمر تطبيقان  تطبيق، كيككف الأفكار السابقةمع مجمكعة  وتنسيقيا

عشكائيان يتـ مف خلاؿ تككيف أفكار كمفاىيـ جديدة، لأنو مف خلاؿ ىذا التطبيؽ ليذه الفكرة 
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الجديدة سيتعرض المتعمٌـ إلى مككنات أفكار كمفاىيـ أخرل جديدة، أم أف ىذه الفترة 
ة التمييدية لأفكار أك مفاىيـ التطبيقية ليذه الفكرة المستكعبة حديثان ستككف بمثابة المرحم

(، )فمف خلاؿ التطبيؽ يتـ تنسيؽ الفكرة الجديدة مع أفكار 2001،91أخرل )الصادؽ،
أم يتـ  مقارنة المفيكـ بمفاىيـ أخرل كجمع ، سابقة كتثبيتيا تمييدان لإنتاج أفكار جديدة

 خكاص المفيكـ كتمييزىا عف خكاص مفاىيـ أخرل(.  
المتعمٌـ بعض الألعاب التي تساعده عمى إرساء البصيرة  كفي ىذه المرحمة يمارس 

كيعتبر  الرياضية، لأف المفيكـ لا يصبح فعميان حتى يمكف استخدامو في مكاقؼ مختمفة،
أما المبادئ (،  دينز)المبدأ الديناميكي ىك الإطار العاـ الذم يتـ مف خلالو التعمٌـ عند 

 (.  2001،91عمؿ ضمنو )الصادؽ،الأخرل التالية فتعد متممة ليذا المبدأ كت
أيضان بضركرة تكفير الألعاب بأنكاعيا التمييدية كالمنظمة  المبدأ الديناميكيكيقضي 

كالتدريبية، كخبرات لازمة يمكف مف خلاليا بناء المفاىيـ الرياضية، طالما أف كؿ نكع منيا 
يقدـ في الكقت المناسب، حيث يتـ تقديـ الألعاب التمييدية ثـ العقمية بالتدريج كذلؾ 

 (. 1997،94ألا كىي الألعاب الرياضية البحتة )بؿ، لإعطاء مذاؽ للألعاب الأكثر إبياران،
  
 المراحل الثلث لممبدأ الديناميكيالألعاب التي يتـ الاستعانة بيا في نستخمص أف  
 :التالية ىي

مف أجؿ المتعة كبدكف  كفىي ألعاب يقكـ بيا المتعمٌم(: )التمييديةالحرة  الألعاب الأولية
 كفكغالبان تككف عشكائية غير محددة غير رسمية كقد يقكـ المتعمٌم ،تكجيو مف المدرٌس

 بتأليفيا كىي إما ألعاب فردية أك جماعية.
كىي الألعاب التي تستخدـ في المرحمة الكسطى (: الألعاب التعميمية )العقمية، المنظمة

، ،   كفحيث يقكـ المتعمٌم مف تعمٌـ المفيكـ ىذه  كتصمـبفرز العناصر المككنة لممفيكـ
مف خلاليا إلى أف يتـ  يفالألعاب لأىداؼ تعميمية معينة، كيقكـ المدرٌس بتكجيو المتعمٌم

  ، كيمكف أف يصمميا المدرٌس بنفسو أك يستعيف بالألعاب التعميمية المنتجة بناء المفيكـ
 .مف قبؿ الشركات المتخصصة
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، كتككف تخدـ لمتطبيؽتسكىذه الألعاب (: ألعاب الممارسة )التدريبية، والرياضية البحتة
المفاىيـ كيطبقكنيا، لتصبح مفيدة  كففي المراحؿ الأخيرة لتنمية المفيكـ حيث يدعـ المتعمٌم

 (2001،91)الصادؽ، في التدريب عمى حؿ المسائؿ، كفي مراجعة المفاىيـ أك تطبيقيا
كأخيران فإف المبدأ الديناميكي يقضي بضركرة  .(1997،93،)بؿ (2، 2009، ك)السميرم

( كما Post، 1981،109) مف البيئة إلى الذىف كمف ثـ إلى البيئةإتماـ دكرة المعمكمات 
 (.Dienes،1966 ،80يـ في بناء الصرح الرياضي )مأف تطكير الصيغ كالنظريات جزء 

 
 :الإدراكيمبدأ التفكير  أك مبدأ تغير الإدراك بالحواس  -4-1-3-2

                      (Perceptual Variability Principle) 
إلى المفيكـ مف  يفتعرض المتعمٌم كيقترح ىذا المبدأ بأف التعمٌـ التصكرم يزيد متى 

يجب أف تختمؼ التجارب المجيزة في المظير ك . خلاؿ سياقات متنكعة أك تضميف طبيعي
الخارجي بينما تحتفظ بنفس التركيب التصكرم الأساسي، يتـ استعماؿ تجارب متعددة 

الفرصة لرؤية المفيكـ بطرؽ  المتعمٌـتحضيران لتجريد المفيكـ الرياضي فعندما يعطى 
ف تجسيده مختمفة كتحت شركط مختمفة ىك عمى الأرجح سيدرؾ المفيكـ بصرؼ النظر ع

في شكؿ العديد نفسيا يجب تقديـ البنية الإدراكية حيث  (.Post, 1981, 109المادم )
مف الأنماط الإدراكية المتكافئة، كذلؾ مف أجؿ إفساح المجاؿ لمتغيرات الفردية في تككيف 

 (1997،94 )بؿ، لمتجريدالمفيكـ كأيضان لمحث عمى معرفة الماىية الرياضية )الجكىر( 
ف تغيير كاحد مف التفاصيؿ في إدراؾ الحكاس لممشكمة كيمكف  تقديـ حالات لممشكمة كا 

فرصة لربط المشاكؿ المماثمة  كفكتضميف الخصائص الييكمية المشتركة يعطي المتعمٌم
أم أف ىذا المبدأ يؤكد عمى أف تعمٌـ  (.Sriraman,2005,258بشكؿ ىيكمي بنائي )

ضو بكاسطة أشياء أك تجارب حسية أك شبو حسية عر الفكرة أك المفيكـ الرياضي مف خلاؿ 
عف طريؽ إدراؾ صفة أك صفات عامة لعدد مف  التجريدمختمفة في المظير يؤدم إلى 
ىذه الحكادث أك الأشياء في مجمكعة عمى  كمف ثـ تصنيؼالحكادث أك الأشياء المختمفة، 

ياء مختمفة في ـ أشااستخدحيث يمكف مثلان  أساس ىذه الصفة أك ىذه الصفات العامة.
، لتقديـ مفيكـ متكازم المستطيلات مثؿ عدة أشكاؿ مختمفة لمتكازم المستطيلات المظير
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مرسكمة عمى لكحات، ثـ استخداـ مجسمات مختمفة الأبعاد تمثؿ متكازم المستطيلات تبعان 
في شكؿ العديد مف  نفسياالبنية الإدراكية مف أنو يجب تقديـ  بل( فريدريك)لما حث عميو 

الأنماط الإدراكية المتكافئة. كذلؾ مف أجؿ اتساع المجاؿ لمتغيرات الفردية في تككيف 
 (. 2001،93 )الصادؽ، لمتجريد معرفة الماىية الرياضيةالمفيكـ كأيضان لمحث عمى 

 
 :(Mathematical Variability Principle) مبدأ التغير الرياضي -4-1-3-3

قترح ىذا المبدأ بأف تعميـ مفيكـ رياضي يتحسف عندما يككف المفيكـ محسكسان ي       
تحت شركط تحكم متغيرات ليست عمى علاقة بالمفيكـ تتغير بشكؿ منظـ بينما تبقى 
المتغيرات ذات العلاقة بالمفيكـ ثابتة، مثاؿ: عند طرح مفيكـ متكازم الأضلاع إذا تـ طرح 

ف الخكاص التي ليست ذات علاقة )كاحتمالات مثؿ حجـ المفيكـ مع تفاكت في العديد م
الزكايا كطكؿ الجكانب كالمكقع عمى الكرقة(  يمكف أف تتغير بينما تبقى الخكاص ذات 

 رمبدأي التغيّ بأف  (Dienes، )دينز دينزالعلاقة )التكازم بالمعاكسة( سميمة. يقترح 
يستعملاف في ترتيب مع بعضيما البعض لمتحضير لمعمميات المكممة لمتجريد كالتعميـ ففي 

، 1997،( ك)بؿPost,1981,109لمتطكير التصكرم )لمتغيير أك كمييما سمات ىامة 
(، أم أف إدراؾ الفكرة أك المفيكـ الرياضي يتـ مف  Sriraman,2005,258( ك )94

،  خلاؿ مكاقؼ أك حكادث تتكالى فييا المتغيرات التي ليس ليا علاقة بالفكرة أك المفيكـ
بينما تبقى المتغيرات ذات العلاقة ثابتة في جميع المكاقؼ أك الحكادث مما يؤدم إلى 
التجريد عف طريؽ تككيف مجمكعة أك طائفة مف الحكادث كالأشياء التي تنتمي لبعضيا 

المتغيرات أف يسيطر عمى  أنو يجب عمى المدرٌس (دينز)البعض بطريقة ما، كيرل 
 متعمٌـ، كيستطرد قائلان: لك أردنا أف نقدـ لمالتجريدلممفيكـ قبؿ أف تتـ عممية  الرياضية

عدة مستطيلات غير متطابقة مفيكـ المستطيؿ مثلان فإنو يمكننا تقديـ ذلؾ عف طريؽ تقديـ 
مف ذلؾ عند  حتى يتـ المفيكـ بدرجة مف العمكمية. كيمكف الاستفادة كمختمفة الأكضاع

  (. Dienes، )دينز دينزإعداد كحدة أك درس تبعان لنمكذج 
، حيث أساس التجريد الرياضيكالتغير الرياضي ىما  الإدراكيكبالنتيجة فإف مبدأم التغير 

أف يقابؿ مفيكمان ما في أكضاع إدراكية مختمفة.  متعمٌـبأنو لابد لم  المبدأ الأكؿيعني 
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عمى أنو لابد مف كقكؼ المتعمٌـ عمى تغيير المتغيرات الرياضية  المبدأ الثانيكينص 
لممفيكـ قبؿ أف تتـ عممية التجريد كحتى لا يحدث تعميـ خاطئ عمى حالات فردية خاصة، 
فمثلان لتعميـ قانكف مساحة متكازم المستطيلات لا بد مف تقديـ )نفس الشكؿ  في أكضاع 

 :(5) الشكلمختمفة إدراكية( كما في 
 
 

 
 

 مبدأ التغير الإدراكي :(5) الشكل
 

 
كمف جية أخرل )يتغير الشكؿ رياضيان مع بقاء خصائصو الأساسية نفسيا( بتقديـ متكازم 

كذلؾ لمسايرة  (6) الشكلالمستطيلات بأبعاد مختمفة  )أضلاع كزكايا مختمفة( كما في 
 المبدأ الثاني:

 
 

 
 

 مبدأ التغير الرياضي :(6) الشكل
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كيتضح مما سبؽ أف مبدأم التغير الإدراكي كالرياضي يؤكداف عمى أىمية مراعاة الفركؽ 

ك أنيما يساعداف عمى تحرير المتعمٌـ مف المظاىر الإدراكية  يفالمتعمٌمالفردية بيف 
 (.94، 2001، )الصادؽ

 
 :مبدأ البناء التشييدي اليادف  -4-1-3-4

        (:(The Constructivity Principle   
الثاني بيف نكعيف مف التفكير الأكؿ التفكير البنائي ك  (Dienes، )دينز دينزيميز   

ح ىذا المبدأ أف التفكير البنائي يجب أف يسبؽ التفكير التحميمي كضيك  ،التحميميالتفكير ىك 
التفكير التحميمي: يقكـ الفرد بتحميؿ منطقي لممشكمة كينتقؿ بتنسيؽ  و في)حيث أن (دائمان 

كز فيو اأما التفكير البنائي أك الإنشائي فيك تفكير مغامر يتج ،مخطط مف خطكة لأخرل
يجب أف يطكركا  يفىذا مماثؿ لمقكؿ بأف المتعمٌمك لمنطقي(، الشخص حدكد النسؽ ا

مفاىيميـ بطريقة حدسية شاممة منبثقة مف تجاربيـ الخاصة كفي كقت مستقبمي سيتـ 
( باعتبار أف  تشكيؿ العلاقات الرياضية Post,1981,109التكجو نحك تحميؿ ما بني )

( Sriraman,2005,258لعقمية )باستعماؿ اليدكيات ينتج عف تجريد الأعماؿ الطبيعية كا
أم أنو ببساطة يتـ تككيف بناء الفكرة أك المفيكـ بشكؿ سابؽ لتحميؿ ىذه الفكرة أك المفيكـ 
فمثلان عممية بناء العدد كمعرفة مككناتو أك أساسياتو أك عكاممو يجب أف تسبؽ فكرة 

 الضرب المؤدية ليذا العدد.
عمى بناء مفاىيـ بصكرة شاممة  يفعمى ضركرة أف تتـ مساعدة المتعمٌم (دينز) كيؤكد 

 ىذه المرحمةلأنيـ في كبنائية كمف خبراتيـ الشخصية قبؿ التحميؿ ليذه المفاىيـ، كذلؾ 
أف الميـ في تعمٌـ  الرياضيات ىك الفيـ الفعمي  (دينز) ، كيرلبنائية أكثريفكركف بطريقة 

المختمفة، ثـ القدرة عمى التعامؿ بيذه العلاقة،  ىبيف البن في كؿ بنية رياضية كالعلاقات
 أم القدرة عمى تجريدىا كتطبيقيا في المكاقؼ الحقيقية.

بمبادئو الأربعة ييتـ بتعميـ تو، المنبثؽ مف نظري( دينز)أف نمكذج  كيلاحظ مما سبؽ 
 متعمٌـمليككف  يجب أف و، كما أنالتفاعل المباشر مع البيئةمف خلاؿ  كتعمٌميا الرياضيات
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الكسائؿ التعميمية كالنماذج عمى استخداـ ( دينز)دكر فعٌاؿ في ىذه العممية، لذلؾ يؤكد 
يشارؾ فعلان في صنع الرياضيات بدلان  المتعمٌـالتي تجسد الأفكار الرياضية كتجعؿ  الحسية

في النياية إلى أف تعمٌـ الرياضيات ( دينز) يشيرك  .(2001،95 )الصادؽ، مف تمقينيا لو
جدان مف التدخؿ الطبيعي كالعقمي مف ناحية المتعمٌـ  ان نشيط ان نكعبشكؿ مستمر يتطمب 

 (.(Post,1981,109 بالإضافة إلى الدكر البيئي في التعمٌـ التصكرم الفعٌاؿ
 
 ( في التدريس:Dienes) نموذج دينز تنفيذخطوات  -4-1-4

 والنموذج التدريسي المنبثق( Dienes) دينزفي ضكء العرض السابؽ لنظرية  
يمكف تحديد الخطكات التي يجب إتباعيا عند إعداد كتدريس كحدة في الرياضيات  ،نياع

  التدريسي كالتي تتمثؿ في الآتي:( دينز)كفقان لنمكذج 
 المرجك تحقيقيا مف الكحدة ككذلؾ أىداؼ كؿ درس مف دركسيا. تحديد الأىداؼ •
كالأدكات اللازمة خلاؿ كؿ مرحمة مف مراحؿ التدريس كلكؿ  تحديد الكسائؿ التعميمية •

 درس مف الدركس:
: يبدأ المدرٌس عرضو لمدرس بيذه المرحمة التي تتضمف لعبان حران مف مرحمة المعب الحر .1

في صكرة أنشطة قد تظير غير مكجية كلا ىدؼ ليا، كيتعامؿ المتعمٌـ مع  يفالمتعمٌم
 متعمميفالبيئة التعميمية تعاملان مممكسان، كيجب عمى المدرٌس في ىذه المرحمة أف يكفر لم

مكاد تعميمية متنكعة تساعد عمى تككيف نكع مف الترابط بيف البيئة التعميمية كالخبرة 
 متعمٌميف التي يتككف منيا المفيكـ الجديد.الرياضية المككنة في ذىف ال

: بعد مرحمة المعب الحر يبدأ المتعمٌمكف في بعض النظامي بالمعلمعب المكجٌو/مرحمة  .2
، كبعض ىذه تحكميا قكاعد معينةالألعاب المحدكدة مف خلاؿ بعض الأنشطة التي 

يدعك المتعمٌـ الإجراءات تصؿ بالمتعمٌـ إلى إتماـ المعبة كبعضيا يككف مستحيلان مما 
، ىذا  إلى محاكلة تصحيح ىذه القكاعد، كذلؾ يؤدم إلى تحميؿ البنية الرياضية لممفيكـ

 كيمكف دمج مرحمتي المعب الحر كالألعاب في مرحمة كاحدة.
: كىذه المرحمة تمي مرحمة الألعاب التي المشتركة /العناصرمرحمة البحث عف الخكاص .3

، كيعطي المدرٌس في ىذه المرحمة قاـ بيا المتعمٌمكف كالتي تمثؿ مككن ات حسية لممفيكـ
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كيساعدىـ عمى اكتشاؼ الخكاص العامة لمبنية  لممتعمميفبعض الأمثمة التكضيحية 
الرياضية في الأمثمة الممثمة لممفيكـ كذلؾ عف طريؽ تكضيح أف كؿ مثاؿ يمكف أف 

ي تشترؾ فييا يقكد إلى مثاؿ آخر مف خلاؿ المقارنة دكف تغيير الخكاص المجردة الت
 كؿ الأمثمة.

: بعد اكتشاؼ المتعمٌميف لمخكاص المشتركة ينبغي عمى المدرٌس أف يقدـ مرحمة التمثيؿ .4
مف  أكثر تجريدان ، كيككف ىذا المثاؿ مثالان تتجسد فيو كؿ الخكاص المشتركةمشكمة أك 

مجمكعة الأمثمة الفردية المكضحة لممفيكـ كيككف ىذا بيدؼ تطكير كتعميؽ إدراؾ 
.  المتعمٌميف ليذا المفيكـ

: في ىذه المرحمة يمكف لممعمـ أف يعرض عمى المتعمٌميف أمثمة مشابية مرحمة الترميز .5
ركف يعبٌ  لممثاؿ الذم كضحو في مرحمة التمثيؿ حتى يتمكف المدرٌس مف جعؿ المتعمٌميف

النظاـ الرمزم المناسب  ممتعمميفيتدخؿ المدرٌس لكي يختار ل، ثـ عف المفاىيـ بالرمكز
قيمة التمثيؿ الرمزم  ليـ، ثـ يكضح المدرسيحتى لا يككف ىناؾ تعارض مع الكتاب 

مرحمة التعميـ الأساسي يككف دكر الحمقة الأكلى مف الجيد في حؿ المسائؿ، إلا أنو في 
 الترميز محدكدان.

لى الصكرة النيائية إ بالمتعمميف: في ىذه المرحمة يصؿ المدرٌس ممفيكـلتشكيؿ المرحمة  .6
 المسائؿ الرياضية كتطبيؽ. استخداميا في حؿلممفاىيـ كيعمؿ عمى 

 كلكف الجدير بالذكر أنو عند التخطيط لدرس مف دركس الرياضيات باستخداـ مراحؿ 
ربما نجد مرحمة أك أكثر مف تمؾ المراحؿ الست لا تككف مناسبة عند التدريس،  (دينز)

يمكن دمج نشاط تمك المرحمة أو عدة مراحل معاً في نشاط واحد أو يمكن إةفال  لذلؾ
لـ يشترط في تعميماتو أف تنفذ حرفيان كلكنو يعتبرىا ( دينز) ، كذلؾ لأفبعض تمك المراحل

 (.2001،107 )الصادؽ، مرشدان في تدريس الرياضيات
 
 :(Dienes) (دينز)دور المدرّس في ظل نموذج  -4-1-5

دكران مختمفان عف دكره التقميدم، فمف كاجباتو ( دينز)يعد دكر المدرٌس في ظؿ نمكذج  
 ما يمي: (دينز) في ظؿ نمكذج 
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 يجب أف يشجع المدرٌس أنماط سمكؾ المتعمٌميف المستقمة كالتعاكنية. •
 يجب أف يتقبؿ المدرٌس اقتراحات المتعمٌميف كأف يساعدىـ في تكضيحيا كشرحيا. •
المدرٌس كمية كبيرة مف الأنشطة التي يتـ مف خلاليا الربط بيف يجب أف ينتج  •

 الرياضيات كالبيئة الطبيعية.
 يجب عمى المدرٌس أف يتدخؿ في المكقؼ التعميمي عندما يحتاج الأمر إلى ذلؾ. •
 يجب عمى المدرٌس أف يتقبؿ أخطاء المتعمٌميف كأف يفسر ليـ الصكاب كالخطأ. •
ي كجب عميو أف يعمؿ في المجمكعة كفرد كألا يككف إذا شارؾ المدرٌس في عمؿ جماع •

 تسمطيان في آرائو كاقتراحاتو.
يجب أف يطرح المدرٌس الأسئمة اليادفة كأف يبتعد عف الأسئمة التافية كأف يتيح كقتان  •

 .متعمٌـمناسبان للإجابة، كأف يسمع الإجابة مف أكثر مف 
ف تفسير ظاىرة معينة كألا يقدـ يجب عمى المدرٌس أف يتدخؿ عندما يعجز المتعمٌمكف ع •

ليـ التفسير مباشرة بؿ يناقشيـ كمف خلاؿ بعض الأسئمة المتدرجة يقكدىـ إلى 
 (. 2001،108 التفسير)الصادؽ،

التدريسي  نجد أنو يؤكد عمى ىدؼ  (دينز) العرض السابؽ لنمكذج كنلاحظ مف 
أنماط سمكؾ المتعمٌميف ع المدرٌس يشج، مف خلاؿ تأساسي كىك النمك المعرفي لممتعمٌـ

، كطرح الأنشطة لمطمبة، كطرح الأسئمة اليادفة، كعدـ التدخؿ إلا حيف المستقمة كالتعاكنية
 يعجز المتعمٌمكف، كتفسير الصكاب كالخطأ ليـ.

 
( من خلل بعض المتغيرات الأساسية في Dienes) (دينز)نموذج أ -4-1-6

 تدريس الرياضيات:
ىدؼ عممية ك  عممية التدريس ىك تقديـ الخبرات لممتعمٌميف،: إف ىدؼ ليدف التدريسيا .1

كالكسيمة الرئيسة لمحصكؿ عمى المعرفة ىي  ،الحصكؿ عمى المعرفة كاستخداميا التعمٌـ
عية مادية كخبرة رياضية منطقية، الخبرة التي يكتسبيا المتعمٌـ نتيجة لاكتشافو خبرة طبي

ا المتعمٌـ الحقائؽ الرياضية عف طريؽ المعب بيذه الأشياء ميكتشؼ مف خلاليحيث 
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المتغير الإدراكي أف ىاتيف الخبرتيف تشتملاف عمى ( دينز)بتنسيقيا كتكفيقيا، كيرل 
 . كالمتغير الرياضي

 
: إف التعمٌـ عبارة عف تغيرات فعمية في نظـ التفكير تؤدم بالمعرفة طبيعة عممية التعمّم .2

جزءان مف البناء المعرفي داخؿ الفرد كلا يككف التعمٌـ عبارة عف الجديدة إلى أف تصبح 
إضافة بسيطة بؿ تتغير كفقان ليا طبيعة البناء المعرفي كيككف الدكر الأكؿ لممتعمٌـ نفسو 
في اكتساب المعرفة الجديدة، كلذلؾ يتـ التركيز عمى أىمية اكتشاؼ المتعمٌـ لمبيئة 

معمـ دكران فعٌالان في اختيار الخبرات التعميمية المناسبة المعرفية كالتفاعؿ معيا، إلا أف لم
 كتكجيييـ إلى التعامؿ معيا لمكصكؿ إلى تعمٌـ أفضؿ. متعمٌميفلم

 
أنو يمكف  (دينز) التعمٌـ عمى مرحمة نضج معينة، كيرل د: لا يعتمالمتعمّم وخصائصو .3

كمناسبة  ؽ جيدةائمف خلاؿ طر الأدنى  حؿاالمر  طمبةتقديـ معمكمات المرحمة الثانكية ل
 .(بياجيو)كتعد ىذه نقطة خلاؼ مع 

 
أف المعمكمات السابقة تساعد في تنظيـ المعمكمات  (دينز)يرل  :المعمومات السابقة .4

 .عند المتعمٌـ الجديدة
 
الذم يجمع بيف أىمية اكتشاؼ  الاكتشاؼ المكجو( دينز) ؿيفضٌ  :طريقة التدريس .5

المتعمٌـ لمبيئة المعرفية كالتفاعؿ معيا، حيث لا يقدـ المحتكل المراد تعمٌمو بشكؿ كامؿ 
 )بإشراؼ المدرٌس(.اكتشافو بنفسو يو ، بؿ يجب عملممتعمٌـ نيائي

 
اكتساب ك  ـتعمٌ  لحدكث ضركريةيعدٌىا  ست مراحؿ( دينز) ديحدٌ  :مراحل إجراءات التعمّم .6

 المعب المكحٌو/ مرحمة، مرحمة المعب الحر :ىيك  ،الرياضية المعمكماتك  المفاىيـ
مرحمة  ،مرحمة التمثيؿ ،المشتركة /العناصرمرحمة البحث عف الخكاصالنظامي، 

 .(التجريدالتشكيؿ )كمرحمة  ،الترميز
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أساسيان بعممية تقكيـ بنائي ضمني أثناء التدريس كيعتبره عنصران ( دينز): ييتـ لتقويما .7
يساعد في عممية التغذية الراجعة الفكرية التي  ، كىكمف عناصر العممية التعميمية

 (.2001،110 ،تساعد عمى إتقاف التعمٌـ كرفع مستكل التحصيؿ )الصادؽ
 

حكؿ ( Piccioto,1995) بيشيوتو، مف المناسب الإشارة إلى دراسة قاـ بيا كأخيران  
 قائـ عمى الأدكات كعمـ الطرائؽ كحس العمميات: اقتراح لممنياج كعمـ أصكؿ التدريس،

"Operation Sense , Tool-Based Pedagogy, Curricular Breadth: A Proposal"" 
أف حركة الإصلاح )الذم أجرل دراستو في كلاية كاليفكرنيا الأمريكية( إلى  الباحث رييش

الخكارزميات إلى الفيـ مف حفظ ة: المدرسيمرياضيات لركجت لتغيير في اليدؼ المركزم 
 ، حيثالإحساس بالعدد كالإحساس بالكظيفة كالإحساس بالرمزمف خلاؿ  التصكرم

 التغيير نحو الفيممفيـ، إنو طريؽ جيد لدعـ لعمى نحك كاسع مككنات رئيسية  تاعتبر 
 . ..دكات ألكتركنية الأ –مصكرة ال تمجلاال -: اليدكيات /الكسائؿبكاسطة الأدكات

يزكد ببيئة جيدة لممناقشة كالاتصاؿ .. كالعمؿ عمى  /الوسيمةالأداةإف استعماؿ   
أف عمى ىناؾ اتفاؽ كاسع في حركة إصلاح الرياضيات تؤكد ، ك تعميـ المدرٌس طكيرت

يخفقكف في تطكير فيـ الرياضيات ربما  ،الذيف تدربكا عمى إجادة الحساب كالجبر المتعمٌميف
 الضركرية لذلؾ.ي الحقيقة يفقدكف تمكنيـ مف الميارات كفالضمنية كحؿ المسائؿ، ا

كاضيع إف صيغة الإحساس تدفعنا لرؤية المتعمٌـ كمفكر كقادر عمى فيـ الم  
آلة قابمة لمبرمجة كتتضمف مجرد المتعمٌـ أف كالابتعاد عف التفكير ب ،الرياضية اليامة
  .كىذا متناقض مع حقيقة  كينكنة البشر ،مجمكعة ميارات

العديد مف ، ك الفيمإنما مف التعمٌـ فقط، عكدا اليدؼ تلـ  الدقة والسرعةإف   
في  الخطأ الشائع، كما يقعكف بx2)ك) ،2x، ((2+x))بيف  يخمطكفالمبتدئيف في الجبر 

عقبة  وىذا ليس مجرد عقبة لغكية لكن. ك 2 = x2 + 25(x+5) :كػػػػػىالمقدار التالي ك تكزيع 
داء الجبرم البسيط بشكؿ الأإف المتعمٌـ الذم لا يستطيع  .أيضان  /تخيميةرياضية كتصكرية

ف ك  ،صحيح لا يستطيع متابعة الرياضيات عمميان كعمـ أك كإحصائيات سيككف أسيؿ  ذلؾا 
تقكد المربيف قد إف مثؿ ىذه الصعكبات . بكثير للإدراؾ إذا ارتبط بمعنى في عقؿ المتعمٌـ
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ف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػالذي اعتبار ىذه الأمكر غير ميمة. إف المتعمٌميف أك يف،إلى اليأس مف تعميـ المتعمٌم
ف الإحساس بالرمز ضركرم ك مكف بشدة، رقلا يستطيعكف العمؿ بالرمكز يتع الرياضيات  فيا 

 باستعماؿ التقنية. ستغنى عنوكلا يمكف أف ي
 تتضمف: ... ،14 ،11 ،8 ،5مثلان السمسمة  :عممية الإحساس

 القدرة عمى معرفة الإضافة المتكررة كعلاقتيا بالضرب. : الإحساس بالعدد .1

  a+nd) ): ضمف صيغة مثؿ و: القدرة عمى تعرؼ  الشيء نفسالإحساس بالرمز .2
 (3n+5). : في ىذه الحالةأك 

: القدرة عمى تعرؼ العلاقة بيف العناصر كدالة خطية أك الإحساس بالوظيفة .3
 .y=3x+5  ،  كىنا  y=mx+b :كمعادلة

الييكمية  اكالضرب كعلاقتيم مف الجمعشيء مف ىذا دكف التمكف  يحصؿ لاك  
كذلؾ يعتمد عمى فيـ العمميات بناءن عمى الإحساس  ،في التطبيقات المختمفة اكاستعمالاتيم

 بالعدد كالرمز كالكظيفة. 
 

فيـ العمميات الرياضية تتحسف كثيران إذا تمت مناقشة ما عمى  إف قدرة المتعمٌميف  
ليدكيات الحسابية لممحسكسات كا العالـ الحقيقي متممة بالاستعماؿ الذكي تبمشكلايسمى 
عد الأعداد جميعان تك . (4الشكل )السالفة الذكر في  ( Dienes،)دينز ات دينزمكعبمثؿ 

ات مكعب(، مف ىنا تبرز أىمية دينز( كنظرية )بياجيوكائنات تجريدية حسب نظرية )
في الممتازة مف الكسائؿ التعميمية كالتي تعد ، تمؾ المجسمات المحسكسة/المممكسة )دينز(

عمى يف لغة إضافية تساعد المتعمٌمات )دينز( مكعب كتعدتجسيد كفيـ الأعداد كأنظمتيا. 
 مع تركيز خاص عمى العمميات لبناء رؤيتيـ ،الإحساس بالعدد كاستعماؿ الممس كالبصر

كاحد  ىيكعشرة منيا  ،كاحد بالآحادىي أف كتمة مكعب كاحد عممان باليندسية. ك  الحسابية
 كتشكيلاتيا مدد المكعباتتي  ،كاحد بالمئات كىكذا.. ىيكعشرة مف العشرات  ،بالعشرات

 .أعمى لتشمؿ عمميات حسابية أخرل
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 :ير اليندسيييييييييييييلمتفك  (فان ىيمي)نموذج أ -4-2
Van Hiele's Model of Geometric Thought)) 

 
رئيسية كىي:  /عناصرة محاكرأربعمف ي لمتفكير اليندس (فان ىيمي)نمكذج كف أكٌ يت

كستقدـ . ، كسمات الأنمكذجنمكذجمراحؿ تعمٌـ الأ ،نمكذجخصائص الأ ،نمكذجمستكيات الأ
 :فيما يأتي شرحان مختصران لكؿ منيا

 
 اليندسي:( لمتفكير Van Hiele) (فان ىيمي)نموذج أمستويات  -4-2-1

ة فيما يتعمؽ المدرسي( عرض محتكيات المناىج Van Hiele) فان ىيمي يقترح  
بمكضكعات اليندسة فػي صكرة متسمسمة متتابعة حسب مستكيات التفكير اليندسي، حيث 

أف يتقف مستكل دكف أف  الطالبيعتمد كؿ مستكل عمى المستكيات السابقة لو، كلا يستطيع 
السابقة لو، كما أف لكؿ مستكل لغتو كمصطمحاتو كالعلاقات يككف قد أتقف المستكيات 

(، مترجمة عف 1994ذكرىا كؿ مف) محمكد كمنصكر، كقدكالمفاىيـ اليندسية المناسبة لو، 
Anastasi, 1982))  لكؿ  مختصركفيما يمي كصؼ  ،عف الأصؿ مباشرةكالمأخكذة

  : عميومناسبة  أمثمةمستكل مع تقديـ 
 

 (:Recognition التمييز( )التعرّف )  - 1
فيو الأشكاؿ اليندسية بشكميا الكمي المحسكس، كيتعمٌـ بعػض الكممػات  الطالبكيميز  

يمكػػف ك دكف معرفػػة أجزائيػػا كصػػفاتيا  كخكاصػػيا،  ،كالمرادفػػات كالتسػػميات للأشػػكاؿ اليندسػػية
كيمكػف  ،(..لو أف يسمي الأشكاؿ اليندسية )مثمػث، مربػع، مسػتطيؿ، متػكازم أضػلاع، دائػرة،

صػػكرة  لطالػػب: يميػػز امػػثلان . أف يميػػز الشػػكؿ، ك يشػػير إليػػو مػػف بػػيف أشػػكاؿ ىندسػػية متعػػددة
 شكؿ المستطيؿ، كلكنو ربما لا يعرؼ عدة خكاص لممستطيؿ.
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   (:Analysis  التحميل ) - 2
كفيػػػػو يحمػػػػؿ الطالػػػػب خػػػػكاص الأشػػػػكاؿ اليندسػػػػية عمػػػػى أسػػػػاس مككناتيػػػػا كالعلاقػػػػات  

أم يكػػػكف قػػػادران عمػػػى ملاحظػػػة خػػػكاص الأشػػػكاؿ اليندسػػػية كتحميميػػػا  المتداخمػػػة فيمػػػا بينيػػػا.
ككصػػػفيا دكف ربػػػط بعضػػػيا بػػػبعض، سػػػكاء عمػػػى مسػػػتكل خػػػكاص الشػػػكؿ الكاحػػػد أـ خػػػكاص 

. مػػف الكافيػػة /اللازمةالضػػركرية شػركطز بػػيف اليػػميلا يسػػتطيع الطالػب التالأشػكاؿ المختمفػػة. ك 
سػػتطيؿ متطابقػػاف، كلكنػػو لا يلاحػػظ بعػػد أف الضػػمعيف المتقػػابمتيف فػػي م الطالػػب: يػػدرؾ مػػثلان 

 كيؼ تتعمؽ المستطيلات بالمربعات أك بالمثمثات القائمة.
 
 (:Orderingالترتيب )  -3

كفيو يرتب الطالب منطقيان الأشكاؿ اليندسية كيفيـ العلاقات فيما بينيا، كيدرؾ  
 لطالبيضع اأىمية التعريفات الدقيقة، كيتمكف مف صكغيا كاستخداميا بشكؿ صحيح. أم 

مف الكافية، كيتمكف مف  /اللازمةالضركرية شركط، كيميز بيف الللأشكاؿتعريفات مجردة 
استيعاب كيؼ أف صفة أك خاصة نتجت مف أخرل، لكف دكف القدرة عمى برىاف ذلؾ. 

: يفيـ الطالب لماذا كؿ مربع مستطيؿ، كلكنو ربما لا يككف قادران بعد عمى شرح سبب مثلان 
 ستطيؿ متطابقيف.ككف قطرم الم

 
 (:Deduction  الاستنتاج ) -4

كفيو يفيػـ الطالػب دكر الاسػتنتاج كأىميتػو، كدكر البػديييات كالمكضػكعات كالنظريػات  
 اللازمػةفي تنفيذ البراىيف التػي يسػتطيع إجراءىػا بشػكؿ صػحيح. كيسػتطيع اسػتنتاج الشػركط 

كالكافيػػػة، كالقيػػػاـ بػػػالبراىيف بطرائػػػػؽ مختمفػػػة. أم يممػػػؾ القػػػدرة عمػػػػى تقػػػدير طبيعػػػة البرىػػػػاف 
كعناصػػػره فػػػي النظػػػاـ الرياضػػػي، كاسػػػتخداـ الفػػػرض كالطمػػػب لحػػػؿ المسػػػألة أك البرىػػػاف عمػػػى 

 .صحة مبرىنة، كما يمكنو استخداـ النظريات السابقة كالمسممات لبرىاف بعض العلاقات
 بينيمػا راف ضػمعان حصػتػيف تكياز تسػاكم ة تطابؽ مثمثػيف فػي حالػة )حالب : يستخدـ الطالمثلان 

، كلكنػػو لا يفيػػـ بعػػد المسػػتطيلات( ليبػػرىف عبػػارات حػػكؿ فػػي الأكؿ مػػع نظرائيػػا فػػي الثػػاني
 ة، ككيفية ربطيا بيف الأطكاؿ كقياسات الزكايا.حاللماذا مف الضركرم كضع شرط ىذه ال
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 (:Rigourالتدقيق )الدّقة البالغة( ) –5
في التعامؿ مع الأساسيات كتداخؿ العلاقات العالية  كيفيـ الطالب فيو أىمية الدقة 

: يفيـ مثلان يفيـ طبيعة النظـ الرياضية المختمفة كأسسيا. كما بيف البنى الرياضية اليندسية، 
أك  الطالب التداخؿ كالعلاقات بيف اليندسة الإقميدية كاليندسة اللاإقميدية، كخاصة مكضكعة

 التكازم.  مٌمةمس
 

أم  الطػلاب( أنو مف أجػؿ أف يػتقف Van Hiele, 1959) فان ىيمي وزوجتوكيؤكد   
مسػػتكل مػػف المسػػتكيات المتقدمػػة، فيجػػب عمػػييـ أف يككنػػكا قػػد أتقنػػكا المسػػتكل أك المسػػتكيات 
الأدنػػى منػػو، كمػػا يؤكػػدا أنػػو مػػف النػػادر أف يصػػؿ طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة إلػػى مسػػتكل الدقػػة 

ىذا المستكل لـ يمػؽ الاىتمػاـ الػذم لقيتػو المسػتكيات السػابقة كربما يعكد ذلؾ إلى أف  البالغة.
( بالمسػتكيات الأكلػى بشػكؿ خػاص، لأف معظػـ فيان ىيمييلؾ لعػدة أسػباب، أكليػا اىتمػاـ )كذ

كيعػكد  ،(Hoffer،254 ,1986مقررات اليندسة في التعميـ العاـ لا يتعػدل المسػتكل الرابػع )
السػػبب الثػػاني إلػػى أف معظػػـ اليندسػػات التػػي تػػدرس فػػي المراحػػؿ الإعداديػػة كالثانكيػػة تػػدرس 

ة ، كلا تػػػػدرٌس اليندسػػػػات اللاإقميديػػػػة مثػػػػؿ اليندسػػػػة الزائديٌػػػػلأربعػػػػة فقػػػػطالمسػػػػتكيات الأكلػػػػى ا
 كاليندسة الناقصيٌة كاليندسة الكركية.

 
 (Properties  of the Model):   نموذجخصائص الأ  -4-2-2

ذات أىميػة خاصػة  ي، كىػونمكذجػأبعػض الخصػائص التػي تصػؼ  (فان ىيميي)حػدد  
كىػػػػذه لاتخػػػػاذ القػػػػرارات التعميميػػػػة،  ليػػػػـ لممدرٌسػػػػيف لأنيػػػػا تقػػػػدـ التكجيػػػػو كالإرشػػػػاد الضػػػػركرم

 ىي:الخصائص 
 
 (:Sequence) التتابع -1

 لا أنو بالترتيب، أم (فان ىيمي)لفيـ اليندسة يجب أف يتقدـ المتعمٌـ في مستكيات 
ثـ المستكل الثاني. كلكي  إلا إذا تعدل المستكل الأكؿ مثلان  ينتقؿ إلى المستكل الثالث
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ينجح المتعمٌـ بمستكل معيف عميو أف يككف قد اكتسب استراتيجيات تعمٌـ المستكيات السابقة 
(.(Crowley, 1990, 239 

 
  ( Advancement):التقدم -2

مسػػػػتكل التقػػػػدـ ىػػػػك الانتقػػػػاؿ مػػػػف مرحمػػػػة دنيػػػػا إلػػػػى مرحمػػػػة تاليػػػػة، كيعتمػػػػد التقػػػػدـ مػػػػف 
إلػػػػى آخػػػػر عمػػػػى المحتػػػػكل المقػػػػدـ كطريقػػػػة التػػػػدريس أكثػػػػر مػػػػف اعتمػػػػاده عمػػػػى السػػػػف حيػػػػث 
أف بعػػػػض طػػػػرؽ التػػػػدريس تػػػػدعـ التقػػػػدـ بينمػػػػا الػػػػبعض الآخػػػػر يػػػػؤخر ىػػػػذا التقػػػػدـ أك يمنػػػػع 

 الانتقاؿ بيف المستكيات.
إلى أنو مف الممكف تدريس الطالب الماىر مكاد أعمى مف مستكاه  (فان ىيمي)كيشير 

كأف تشتمؿ الأمثمة اليندسية عمى تذكر القكانيف كالعلاقات مثؿ "المربع مستطيؿ" الفكرم 
كفي مثؿ ىذه المكاقؼ فإف ما يحدث ىك نقؿ المادة الدراسية إلى مستكل أخفض بينما لـ 

 (.Burger, 1982, p.4تتحقؽ درجة  الفيـ المطمكبة )
 

 (:Essential and Inessential)الأساسي وةير الأساسي  -3
حيػػػث تصػػػبح الأدكات المككنػػػة لأحػػػد المسػػػتكيات أسػػػاس أدكات الدراسػػػة فػػػي المسػػػتكل  

يػدرؾ المػتعمٌـ الشػكؿ اليندسػي ككػؿ، أمػا تحميػؿ الشػكؿ مثلان، التالي لو، ففي المستكل الأكؿ 
 .(Crowley, 1987, 5)كاكتشاؼ مككناتو كخصائصو لا يتـ إلا  في المستكل الثاني 

 
 (:Terminologies Linguisticsالمصطمحات المغوية ) -4

ربط يػػػػػم ذلكػػػػؿ مسػػػػػتكل رمػػػػػكزه كمصػػػػػطمحاتو المغكيػػػػػة كنظػػػػػاـ العلاقػػػػػات الخاصػػػػػة الػػػػػ 
(، فالعلاقػػة التػػي تكػػكف صػػحيحة فػػي مسػػتكل مػػا ربمػػا (Van Hiele, 1986, 246يػػابين
 ىػك، فػالمربع )حالػة( في مستكل آخػر، فمػثلان ربمػا يكػكف لمشػكؿ الكاحػد أكثػر مػف اسػـ تغيرت

متػػكازم أضػػلاع، كلا يػػدرؾ المػػتعمٌـ فػػي المسػػتكل الأكؿ أف ىػػذا النػػكع مػػف  وكمػػا أنػػ ،مسػػتطيؿ
د عػػػيالتضػػػميف كالتشػػػابؾ يمكػػػف أف يحػػػدث، فيػػػذا النػػػكع مػػػف الأفكػػػار كالمصػػػطمحات المغكيػػػة 

 .Sharon, 1990,&(Usiskin  242) المستكل الثاني في ان أساسي
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 (:Mismatch) عدم التوافق -5
إذا كػػػػاف المػػػػتعمٌـ فػػػػي مسػػػػتكل معػػػػيف كالتػػػػدريس المقػػػػدـ لػػػػو مػػػػف مسػػػػتكل آخػػػػر فػػػػإف   

التقػػػػػدـ المرغػػػػػكب فيػػػػػو ربمػػػػػا لا يحػػػػػدث، كخصكصػػػػػان إذا كػػػػػاف المػػػػػدرٌس كالمػػػػػكاد التعميميػػػػػػة 
لا يسػػػػػتطيع  فػػػػػإف المػػػػػتعمٌـ ،كالمفػػػػػردات المغكيػػػػػة مػػػػػف مسػػػػػتكل أعمػػػػػى مػػػػػف مسػػػػػتكل التعمػػػػػيـ

 .متابعة عمميات التفكير المطمكبة
 

 (: Integration)كامل الت -6
في ىذا المستكل الفرصة لتمخيص ما درسكه بشكؿ جديد بيدؼ  ةيتيح المدرٌس لمطمب

كاستنتاج خصائص جديدة لـ يدرسيا مف قبؿ، كقد يبدأ المدرٌس  متكاممة، تككيف صكرة كمية
 ,Hoffer). مى ذلؾ مف خلاؿ قيامو بتمخيص جيد لمدرس الذم شرحو ع الطلاببتدريب 

1986, 244) 
 

 :(Phases Of Learning) نموذجمراحل تعمّم الأ  -4-2-3
( بأف النمك المعرفي في اليندسة يزداد بسرعة عف Van Hiele)ىيمي فان يرل 
ف الانتقاؿ مف مستكل تفكير معيف إلى مستكل أعمى منو لا يعتمد فقط أك  دريس،طريؽ الت

بؿ في جزء كبير منو يعتمد عمػػى مستكيات التدريس  ،عمى السف أك النمك البيكلكجي
 (Yoder, 1988).كمستكل المادة اليندسية ذاتيا

في نقؿ الطلاب مف أحد  آلية المدرٌستفسيرات تفصيمية عف  (فان ىيمي)قدـ كقد 
إلى أف عممية الانتقاؿ مف  (فان ىيمي)كتشير كتابات  ،المستكيات إلى المستكل التالي لو

  كاحػػػػػػػػدة  ات إلى المستكل الآخر يستغرؽ كقتان أطكؿ مف مجرد حصة دراسيةأحد المستكي
(Van Hiele, 1986)أربع مراحؿ مترابطة لمتعمٌـ كىي كالآتي (فان ىيمي)اقترح ذلؾ ، ل: 

 
 (:Inquiryالاستقصاء ) -1

يتبع المدرٌس في ىذا الجانب تكجيو الأسئمة كاستراتيجيٌة تدريسية لتكضػيح الملاحظػات 
، كلفت انتباىيـ إلى المعمكمات التي يرغب في اكتشػافيا، فمػثلان قػد يسػأؿ الطلابالتي يراىا 
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كفػي أم شػيء مػا متػكازم الأضػلاع؟ ف؟ المدرٌس طلابو ما المربع؟ مػا المسػتطيؿ؟ مػا المعػيٌ 
 أم شػػيء يختمفػػكف؟ كاليػػدؼ مػػف ىػػذه الأسػػئمة أكلان تعػػرؼ المعمكمػػات الأكليػػةكفػػي  ،يتفقػػكف

 المػػدرٌس يـمػن كثانيػان تكجيػػو أنظػارىـ إلػػى نػكع المعمكمػػات التػي يريػػد ،الطػػلابلػدل  المكجػكدة
اسػتراتيجيٌة المثػػاؿ  المػدرٌس ، كمػا قػد يسػتخدـ  (Van Hiele, 1986, 545) اكتشػافو

فمػثلان يمكػف لممػدرٌس أف يمسػؾ  (،في ىذه المرحمػة)المناسب نطبؽ الم غيرالمنطبؽ كالمثاؿ 
كيقػػػكؿ ىػػػذا مربػػػع كلكػػػػػف يقصػػػد ىػػػذا   كرقيػػػان،كفػػػي اليػػػد الأخػػػرل مسػػػتطيلان  ان كرقيػػػان مربعػػػبيػػػده 

بأنفسػػيـ مفيػػكـ المربػػع كبعػػػض  الطػػلابيكتشػػؼ  ، إلػػى أفكىكػػذا ،لػػيس مربعػػان ك )مسػػتطيؿ( 
 (.Mayberry, 1983, 62خكاصو الكمية )

 
 (: Directed  Orientationالعرض الموجو )  -2

بأنفسيـ المفاىيـ كالخكاص اليندسية مف خلاؿ  الطلابفي ىذا الجانب يكتشؼ  
: الطلابتنظيـ كترتيب ذكي لممكاد التعميمية المعدة مسبقان مف قبؿ المدرٌس، فقد يستخدـ 

 مثؿ شاؼ بعض الخكاصكاكت اليندسية السبكرة المسمارية لإعداد كرسـ الأشكاؿ النسخ، أك
  (. Hoffer, 1986, 259..( ).)التعامد، التقاطع ، التطابؽ

 
 (:Explicitationالوضوح )  -3

في ىذا المستكل التدريسي بمغة كمصطمحات ىندسية صحيحة  الطلابيعبر 
 المختمفة كباستخداـ معمكماتيـ السابقة عف ملاحظاتيـ حكؿ الأشكاؿ اليندسية كخصائصيا

(Van Hiele, 1986, 162) كفي ىذا المستكل يككف دكر المدرٌس التكجيو ك الإرشاد ،
 يةمع أنفسيـ أك مع مدرٌسيـ ماى الطلاببأقؿ عدد ممكف مف التعميمات، فمثلان قد يناقش 

 (.Hoffer, 1986, 259)محددة لو خصائص   ـليتقدـ الشكؿ اليندسي الذم 
 

  :(Free  Orientationالعرض الحر ) -4
بشػكؿ عفػكم كدكف معرفػة سػابقة بالشػكؿ  التدريسي  فػي ىذا المستكل الطلابيكتشؼ 

مػػف مسػػاعدة مػػف المػػدرٌس كمػػف خػػلاؿ التعامػػؿ مػػع بعػػض الميػػاـ اليندسػػية المعقػػدة،  ةأك أيػػ
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خلاؿ التعامؿ مع نماذج كرقية لأشكاؿ كمجسمات ىندسية مختمفة، مع إجػراء الاستكشػافات 
 (.Van Hiele, 1986, 177)الممكنة لخصائصيا 

 
 :Van Hiele)) (فان ىيمي)نموذج وأىمية أ سمات -4-2-4

 ىي:ميمة ك  ثلث سماتلو أف  ()فان ىيميؽ في دراسة أنمكذج متعماليلاحظ  
 

يشتمؿ النمكذج عمى بناء كتركيب بسيط يكصؼ بعبارات Elegance):  ) الأناقة -1
إلى المستكل الثاني ىي نفسيا مبادئ مكجزة فمثلان مبادئ الانتقاؿ مف المستكل الأكؿ 

 (.65، ص2003الانتقاؿ مف المستكل الثاني إلى المستكل الثالث كىكذا )التربيدم ،
بساطة التركيب عندما نلاحظ أف تعرؼ الأشكاؿ في المستكل الأكؿ ىك الأساس  ظيركت

ذا الأشكاؿ اليندسية كيحدد خصائصيا، كى الطالب فيو حمؿيفي المستكل الثاني حيث 
بدكره أساس المستكل الثالث حيث تتككف علاقات متداخمة بيف الخصائص في الشكؿ 

 إطار الكاحد، كىكذا حتى يصؿ إلى مستكل تككيف البراىيف كمستكل برىنة النظريات في
 .(Fuys, 1985, p452نظـ المسممات )

 
يشػتمؿ ىػذا النمػكذج عمػى جميػع مػا يخػتص  (:(Comprehensiveness الشمولية -2
عنػػد تعمٌػػـ اليندسػػة،  الطػػلابعمٌـ اليندسػػة، كييػػتـ بتفسػػير أسػػباب الصػػعكبات التػػي تكاجػػو بػػت

 (.(Fless, 1988, 892ككذلؾ عما يمكف عممو لمتغمب عمى ىذه العقبات 
 
عند تجريب النمكذج  في مناىج  (:(Wide Applicabilityمجال التطبيق الواسع  -3

كالكلايات المتحدة الأمريكية، السابؽ تحاد السكفيتي اليندسة في دكؿ متنكعة مثؿ ىكلندا كالا
 ظير بكضكح أف النمكذج  قابؿ لمتطبيؽ بسيكلة كعمى نطاؽ كاسع. 

 
أسباب  ( مجاؿ التطبيؽ الكاسعك الشمكلية ك  الأناقةسمات السالفة الذكر )المف  كيتضح

  .لمتفكير اليندسي)فان ىيمي(  نمكذجأ كأىمية سرعة انتشار كشيرة
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 الرياضيات كتعمٌـ في تعميـ (دينز) أنموذج فقد جرل تقديـ كشرح، والخلصة      
مدرٌس الرياضيات في كدكر  ،كخطكات تنفيذه الأربعة، الأساسية ئوكمبادبمستكياتو الستة 

تساعد  التيز( دينات )مكعبجرل تقديـ ، ككذلؾتدريس المفاىيـ الرياضية بكاسطتو. 
 الحسابية العمميات لبناء رؤيتيـك عمى الإحساس بالعدد كاستعماؿ الممس كالبصر  الطلاب

، ٚ اُخٔغخٓغز٣ٞبرٝ ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢،( كبٕ ٢ِ٤ٛ)أٗٔٞرط  كما جرل تقديـ اليندسية.ك 

ف فيـ ىذا الأ ٚ.ٓشاؽَ رؼِّٔٝ زٚٝأ٤ٔٛٚ عٔبرٚ ٝخظبئظٝ نمكذج مف قبؿ مدرٌسي كا 
مف تصميـ استراتيجيات تدريسية غنية كمتنكعة لتدريس  نيـيمكٌ الرياضيات، يمكف أف 

جراء البراىيف فييا، بالإضافة إلىاليندسة  عممية إجراء الاستفادة منو بشكؿ كاسع في  كا 
 المختمفة. أنكاعوبالتقكيـ 
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 اُلظَ اُخبٓظ
 

 اُزؼ٤ِْ ،٤ْ، ػ٤ِٔبد اُؼِْــأُلبٛ ؾـخشائ ،اُزذس٣غ٤خ اُغإاٍبد اعزشار٤غ٤

 اُزؼِّْ اُزار٢ٝلإروبٕ، ُاُزؼ٤ِْ/اُزؼِّْ  ،أُجشٓــظ، اُزل٤ٌش ٓب ٝساء أُؼشك٢
 

 

 ُظلؾخا                                                                        أُؾز٣ٞـــــبد
 

 141 ----------------------------------------------------------------------------ٓوذٓخ 

 141 ................................................ : اعزشار٤غ٤خّ اُغإاٍ اُزذس٣غ٤خأٝلاا  -5-1
 142 ---------------------------------------- ٜٝٓبسح ؽشػ الأعئِخ رؼش٣ق اُغإاٍ-5-1-1

 143 ----------------------------------------------------------.أؿشاع الأعئِخ  -5-1-2

 144 -------------------------------------------------------. الإعبثخ ػٖ الأعئِخ -5-1-3

 145 --------------------------------------------------- خظبئض الأعئِخ اُغ٤ذح -5-1-4

 146 ---------- ػ٠ِ أُذسّط إٔ ٣ٌضش ٜٓ٘ب ك٢ ؽظض اُش٣بػ٤بدالأعئِخ اُز٢ ٣غت -5-1-5

 146 ------------------------------------------------------- اُزؼبَٓ ٓغ الإعبثبد -5-1-6

 147 ------------------------------------------ )اُؼ٢ِٔ( الأٗشطخ ٝأعئِخ اُزو٣ْٞ -5-1-7

 

 149 ................................................... خشائؾ أُلب٤ْٛ: اعزشار٤غ٤خّ صب٤ٗبا  -5-2
 150 ---------------------------------- ٝأٛذاكٜب ٝأ٤ٔٛزٜبٓلّٜٞ خشائؾ أُلب٤ْٛ  -5-2-1

 151 ---------------------------------------------- خطٞاد ث٘بء خش٣طخ أُلب٤ْٛ -5-2-2

 152 --------------------------------- ذس٣ظ ثبعزخذاّ خشائؾ أُلب٤ْٛخطٞاد اُز -5-2-3

 153 ---------------------------. ٓضبٍ رطج٤و٢ ك٢ اُش٣بػ٤بد ػ٠ِ خشائؾ أُلب٤ْٛ -5-2-4

 155 ................................. )ث٤٘خ اُؼِْ( اعزشار٤غ٤خّ ػ٤ِٔبد اُؼِْبا: صبُــــض -5-3

 159 ................................. اعزشار٤غ٤خّ اُزل٤ٌش ٓب ٝساء أُؼشك٢: ساثؼـــبا  -5-4

 163 ............................................... اعزشار٤غ٤خّ اُزؼ٤ِْ أُجشٓظ: خبٓغبا  -5-5

 165 .................................................. اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ ُلإروبٕ :عبدعبا  -5-6

 169 ................................................... اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ اُزار٢: عبثـؼـبا  -5-7
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 الفصل الخامس
 

 اُزؼ٤ِْ ،٤ْ، ػ٤ِٔبد اُؼِْــأُلبٛ ؾـخشائ ،اُغإاٍ اُزذس٣غ٤خبد اعزشار٤غ٤

 اُزؼِّْ اُزار٢ٝلإروبٕ، ُاُزؼ٤ِْ/اُزؼِّْ  ،أُجشٓــظ، اُزل٤ٌش ٓب ٝساء أُؼشك٢

 

 
 مقدمة

، مف في تدريس/تعميـ الرياضيات كتعمٌميا فعٌالةيتناكؿ ىذا الفصؿ عدة استراتيجيات  
 ، كىي: استراتيجيٌة السؤاؿ التدريسية،حيث تعريفاتيا كأىميتيا كأىدافيا كفكائدىا كتطبيقاتيا

)بنية  عمى المنظمات المتقدمة، استراتيجيٌة عمميات العمـاستراتيجيٌة خرائػط المفاىػػيـ القائمة 
، استراتيجيٌة التعميـ المبرمػػج، استراتيجيٌة التفكير ما كراء المعرفي، استراتيجيٌة العمـ(

 استراتيجيٌة التعمٌـ الذاتي.أخيران، لإتقاف، ك مف أجؿ االتعميـ/التعمٌـ 
 
 يّة:يييييييييييييييييالتدريس السؤال : استراتيجيّةأولاً  -5-1

Question Teaching Strategy)        ) 

 
 ٓوذٓخ:

يا، ككمما كبر أكثر فإنو يطرح عنيبدأ الإنساف باكران بطرح الأسئمة كطمب أجكبة  
قؿ يستثير بيا المدرٌس تفكير طريقة منشطة لمع . كىذهأسئمة أكثر كيطمب أجكبة أكثر كأكثر

. ككمما استطاع المدرٌس أف المطمكب كيكجو نشاطاتيـ، مما يكصميـ إلى التعمٌـ وبطلا
. وبذلؾ التفكير كالنمك العقمي لطلانو يشجع بأ، كاف مدرٌسان ناجحان، حيث أسئمة جيدةيككٌف 

ف يخطط ليا مسبقان. أك  بسئمة التي يريد طرحيا عمى الطلاكعمى المدرٌس أف يفكر في الأ
لكنيا لا تستثير عقكليـ،  يـبف الذيف يطرحكف أسئمة عمى طلالمدرسيافيناؾ الكثير مف 

 كىذا يعني أف الأسئمة غير جيدة أك غير مخطط ليا جيدان.
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 ميارة طرح الأسئمة:و  تعريف السؤال -5-1-1
ىك أية جممة تحمؿ في ثناياىا كظيفة استفيامية. كالأسئمة في غرفة الصؼ ىي  السؤال

عناصر المحتكل المراد تعمٌمو كتكجييـ لما  الطلابإشارات أك مثيرات تعميمية تنقؿ إلى 
 .يجب أف يفعمكه ككيؼ يجب أف يفعمكه

 
: كىػػػػػػي القػػػػػػدرة عمػػػػػػى قيػػػػػػاس مػػػػػػدل إتقػػػػػػاف الطالػػػػػػب لممعمكمػػػػػػات ميييييييارة طييييييرح الأسييييييئمة

كالميػػػػػػارات كالحقػػػػػػائؽ مػػػػػػف خػػػػػػلاؿ إجابتػػػػػػو عػػػػػػف الأسػػػػػػئمة المطركحػػػػػػة عميػػػػػػو، أك الأسػػػػػػئمة 
التػػػػي يطرحيػػػػا عمػػػػى الآخػػػػريف. كقػػػػد تكػػػػكف الأسػػػػئمة مغمقػػػػة، أم تكػػػػكف الإجابػػػػة عنيػػػػا فػػػػي 

أم مفتكحػػػػػة،  ىػػػػػذه الحالػػػػػة بػػػػػنعـ أك لا، أك باسػػػػػتخداـ كممػػػػػات محػػػػػددة، أك تكػػػػػكف الأسػػػػػئمة
نمػػػػػا تكػػػػػكف مقبكلػػػػػة حسػػػػػب قػػػػػكة منطقيػػػػػا.  لا تكجػػػػػد إجابػػػػػات صػػػػػحيحة أك خاطئػػػػػة عنيػػػػػا، كا 

تتػػػػػػػدرج فػػػػػػػي مسػػػػػػػتكيات ك كتأخػػػػػػػذ الأسػػػػػػػئمة عػػػػػػػادة شػػػػػػػكؿ استفسػػػػػػػارات كمشػػػػػػػكلات محػػػػػػػددة، 
 كىي )التذكر، الاستيعاب، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـ(. بموم مستكياتك

ليػػػػػػتمكف مػػػػػػف تنفيػػػػػػذ  لػػػػػػدل الطالػػػػػػبات كيجػػػػػػب أف تتػػػػػػكافر مجمكعػػػػػػة مػػػػػػف المتطمبػػػػػػ 
 :يػػػػػػػػػػػػػرح الأسئمة بنجاح، كىػػػػػػػػػػميارة ط

 داؼ.ػػػػػػػػػػالقدرة عمى تحديد الأى •
 .القدرة عمى الصياغة السميمة •
 يز كالانتباه.ػػػػػػػالقدرة عمى الترك •
 مؿ الغمكض.ػػػػػػالقدرة عمى تح •
 كاىر.ػػػالقدرة عمى تكضيح الظ •

 
 :  رح الأسئمةيييييارة طيمي أىمية اكتساب

عمػػػػػى امػػػػػتلاؾ  الطػػػػػلابتكمػػػػف أىميػػػػػة اكتسػػػػػاب ميػػػػارة طػػػػػرح الأسػػػػػئمة فػػػػػي مسػػػػاعدة  
أداة أساسػػػػػػػية تسػػػػػػػاعدىـ فػػػػػػػي اكتسػػػػػػػاب المعرفػػػػػػػة، كتعػػػػػػػرؼ البيئػػػػػػػة التػػػػػػػي يعيشػػػػػػػكف فييػػػػػػػا، 

   .اكتشاؼ مفاىيـ جديدة كلمكصكؿ إلى  ،كالكصكؿ إلى أحكاـ مكضكعية صحيحة
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 فيما يمي: أىداؼ تدريس ميارة طرح الأسئمةتتحدد : ئمةأىداف تدريس ميارة طرح الأس
 بمستكياتو المختمفة. الطلابإثارة تفكير  •
 تنمية القدرة عمى المناقشة كالحكار. •
 استجرار الآراء ككجيات النظر. •
 إثارة الرغبة في التعمٌـ الذاتي. •
 قياس التحصيؿ الدراسي. •
 .دار الأحكاـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػإص •

 
 تتمخص خطكات ميارة طرح الأسئمة بالخطكات الآتية: : طرح الأسئمة خطوات ميارة

تحديد المكضكع أك القضية أك المشكمة محكر التساؤؿ، كتكفير معمكمات  •
 كمعطيات حديثة ليا علاقة بيا. 

 تحديد قائمة بالمعمكمات المعركفة بالنسبة لمطلاب عف المكضكع المطركح. •
ـ الإجابة عنيا بحيث تمثؿ الإجابات إطاران تكميؼ الطلاب بصياغة الأسئمة كتقدي •

مف المعمكمات كالمعطيات عف المجالات غير المعركفة بالنسبة ليـ، عمى أف 
تشتمؿ عمى أسئمة تشعيبية كمفتكحة النياية كتأممية بيدؼ تشجيع المتعمٌميف عمى 

 تكليد الأفكار.
معركفة بالنسبة تكميؼ الطلاب بإعداد قائمة بأسئمة إضافية عف المجالات غير ال •

 ليـ كالتي ربما تساعدىـ لاحقان في تعرؼ المكضكع بدقة.
تقكيـ التحصيؿ المعرفي لمطلاب بمستكياتو المختمفة كالحكـ عمى فاعمية الميارة  •

 باستخداـ أساليب التغذية الراجعة.
 

 أةراض الأسئمة: -5-1-2

حسب المجمس القكمي لمدرٌسي  أغراض تستدعي طرح الأسئمةىناؾ عدة  
 :كىي، (NCTM)الرياضيات  حسب 
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 . لمدرس الجديد الطلابكىدفيا تييئة ، أسئمة افتتاحية .1
نحك مكضكعات  الطلاب ةتيطرح لإثارة حماس ،أسئمة استعراضية بلاغية .2

 .إجاباتيا غير كاضحة  غريبة
كأسئمة الاستيعاب أسئمة تثار لمحصكؿ عمى إجابات محددة مثؿ أسئمة الحفظ كالتذكر  .3

 .كالتطبيؽ التي تتطمب إجابات كاسعة فييا شرح كتفسير كتطبيؽ
تتعمؽ بمستكيات التفكير العميا كلا تبحث عف إجابات محددة مثؿ أسئمة  ،أسئمة تباعد .4

 ـ.التحميؿ كالتركيب كالتقكي
 .السؤاؿ التالي مف إجابة السابؽ يشتؽ عادةن فيـ، ك التعمؽ في ال ياىدف ،سابرة أسئمة .5
 .عمى الانخراط بفاعمية في عممية التعمٌـ الطلابتشجيع  .6
 .ةلمكاجبات الصفية كالبيتيٌ  الطلابتقكيـ أداء  .7
 .تنمية ميارات التفكير الناقد كالاستقصاء .8
 .مراجعة كتمخيص الدركس السابقة .9
 .تنمية الأفكار مف خلاؿ معاينة علاقات جديدة .10
 .تقكيـ مدل تحقؽ الأىداؼ كالمخرجات التعميمية .11
 .تنمية حب الاستطلاع كالتعمٌـ الذاتي .12

 

 الإجابة عن الأسئمة: -5-1-3

 :إف الإجابة عف أم سؤاؿ يطرحو المدرٌس، يتطمب مف الطالب المركر بالخطكات التالية
 .الإصغاء إلى السؤاؿ .1
 .فيـ معنى السؤاؿ .2
 .)تحديد إجابة داخمية لمسؤاؿ )في عقؿ الطالب .3
 تحديد إجابة عمنية لمسؤاؿ. .4
 .الإجابة بناءن عمى تعميؽ المدرٌس أك أم تغذية راجعة أخرلمراجعة  .5
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 :التاليةسئمة ويجب تجنب الأ
 :لا تضيؼ أىمية لمسؤاؿالأسئمة التي تطمب معمكمات  .1

 .: ما الطريقة التي يمكف استخداميا لحؿ ىذا السؤاؿ، كالتي تجعؿ الحؿ متميزان؟مثاؿ    
 .؟يجب إثبات تطابقياالمثمثات التي  : ماؿمث :الأسئمة المتداخمة .2
 ة:الأسئمة الإيجازي .3

 ).بقصد: ما العلاقة بيف ىاتيف الزاكيتيف؟ ،: )ماذا عف ىاتيف الزاكيتيف؟مثاؿ    
 :الأسئمة الغامضة .4

 .؟(Cosine) )التجيب( عف جيب التماـ (Sine) :  كيؼ يختمؼ قانكف الجيبمثاؿ    
 .المستقيـ ىك........كـ؟: ميؿ ىذا ؿمث :الأسئمة التي لا تبدأ بأداة سؤاؿ .5
 :الأسئمة التي تقكد إلى الحؿ .6
 .( متساكم الأضلاع؟عمى السبكرة: ألا تعتقد أف المثمث )مثاؿ   
 ؟..عطنا مثالان عمىأ: ؿبد عطني مثالان عمى..؟أ :ؿثم :الأسئمة المتمركزة حكؿ المدرٌس .7
 

  خصائص الأسئمة الجيدة: -5-1-4
 المباشرة كبساطة المغة 
  المعنىكضكح كدقة 
 قيػطػػػػػػػػػػػػػػالتسمسؿ المن 
 الطلاب استثارة تفكير 
 الطلابدرات ػػػػاة قػػػػمراع 
 بالأسماء لابػػػػػناداة الطػػػم 
 تجنب تكرار أجكبة الطلاب 
  الطلابالمحافظة عمى انتباه 
 بيلائمة كالأسػػػػػالتنكع في الأس 
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 :أن يكثر منيا الرياضيات مدرّسالأسئمة التي يجب عمى أنواع  -5-1-5

 عمى مدرٌس، يجب  (NCTM, 1991, 3-4) ةالميني ( NCTM ) معايير حسب 
 عمى: في حصص الرياضياتالأسئمة التي تساعد الطلاب  أف يكثر مف الرياضيات

 لفيـ الرياضيات العمؿ سكيان  -1

 ما رياضيان  يءالاعتماد عمى أنفسيـ في الحكـ عمى صحة ش -2

 الرياضيالاستدلاؿ استخداـ  -3

 إجراء الافتراضات الحدسية كالابتكار كحؿ المشكلات -4

 اربط الأفكار الرياضية كتطبيقاتي -5

 

 التعامل مع الإجابات: -5-1-6

 :كيفية التعامل مع الإجابات الصحيحة لمطالب -5-1-6-1
 .ة في الكقت المناسبأكالمكاف تعزيزالييقدـ  .1
  .كصائبةلإجابة الصحيحة كاممة يجب أف تككف  ا .2
 .بعد كؿ إجابة صحيحة تعزيزالييقدـ  .3
عندما يعطي الطالب إجابة صحيحة مف المحاكلة الأكلى كبدكف مساعدة، يجب أف  .4

 .مميزان  تعزيزال يككف
 .إذا كاف الطالب مترددان حكؿ عدة إجابات، يجب الحصكؿ منو عمى إجابة محددة .5
 .لك لـ يكف متأكدان منيا بأنو لا بأس مف أف يعطي إجابة حتىالطالب يجب أف يعرؼ  .6
 
  :كيفية التصرف إذا أصر الطالب عمى عدم الإجابة -5-1-6-2
 .اسأؿ سؤالان آخر يكضح السؤاؿ الأكؿشجٌع ك عد السؤاؿ بيدكء، أعطً إشارة لمحؿ، أ .1
 .ظير سعادة عندما تحصؿ عمى إجابة، كامدح إذا كانت الإجابة صحيحةأ .2



 

 

  

 147 
 

    

 

 

 

 

 

 

 .الإجابةلا تعظـ مف شأف الإصرار عمى عدـ  .3
 .دع الطالب يفكر بصكت عاؿ بدؿ أف يبقى صامتان  .4
 
 :كيفية التعامل مع الإجابات الخاطئة -5-1-6-3
 .دكف إحباطيـ بصحح أخطاء الطلا .1
 .با خطأ" كلا تيزأ مف إجابات الطلالا تقؿ: "لا" أك "ىذ .2
 لا تنتقؿ إلى مسألة أخرل قبؿ الحصكؿ عمى إجابة لمسؤاؿ المطركح. .3
 .الطالب غير كاممة، ساعده عمى إكماليا إذا كانت إجابة .4
 .إذا كانت إجابة الطالب غير صحيحة، أعط إشارات تساعد عمى اكتشاؼ الحؿ .5
 .ويعيد الإجابة ثـ امدح وأف يصؿ الطالب إلى الإجابة الصحيحة، أعد السؤاؿ كدعبعد  .6
 .الصحيحة السؤاؿ مرة أخرل لتعزيز الإجابة عدأخطأه، لالطالب مف معرفة كد بعد التأ .7
في ؽ بديمة حتى ينجح ائبحث عف طر اخاطئة،  ةالطالب بإعطاء إجاب اراستمر عند  .8

 إعطاء إجابة صحيحة.
لأسئمتو، لتعديميا كتحسينيا  كتأمؿ كمف الميـ جدان أف يقكـ المدرٌس بعممية نقد     

باستمرار. كلذلؾ فإنو مف المحبب أف يسجؿ المدرٌس حصصو بالمسجؿ أك الفيديك، ليتسنى 
 .الطلابلو الاستماع إلى أسئمتو كملاحظة أدائو في طرح الأسئمة كالتعامؿ مع ردكد 

 

 (:العممي) الأنشطة وأسئمة التقويم -5-1-7
لممدرٌس كماذا يمكف أف يترتب عمى عدـ التخطيط في ما أىمية التخطيط بالنسبة  .1

 .تدريس الرياضيات؟
كاقترح تييئة  ،مف كتب المرحمة الثانكية ،رياضياتفي ال مختمفة اختر ثلاثة دركس .2

 حافزة ملائمة لكؿ منيا.
كاقترح لو تقكيما قبميا كآخر مرحميا كآخر  المرحمة الثانكيةاختر درس رياضيات مف  .3

 .ختاميابعديان/
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 :التالية لكاجبات المنزليةاأعط مثالان عمى كؿ مف  .4
 ـ.تعميؽ الفي •
 المسائؿ. ؿػػػػح •
 .التدرب عمى الميارات الأساسية •
 .الاستقصاء كتنمية ركح البحث •
الفركؽ الفردية  تحديد مف المشاكؿ الكبيرة التي يعاني منيا مدرٌسك الرياضيات ىي •

 عمى ىذه المشكمة؟ ب. كمدرٌس رياضيات، كيؼ يمكف أف تتغمببيف الطلا
ىؿ يضمف استخداـ التقنيات تعزيز تعمٌـ الرياضيات؟ ككيؼ يجب أف يخطط  •

 في التدريس؟يا المدرٌس لاستخدام
 ما معنى أف يتفكر المدرٌس في تدريسو، كما أىمية ذلؾ؟ •
بيابيٌ . 5   ؟ ف عيب كؿ مف الأسئمة الصفية التالية كصكى

 مثالان عمى الأعداد الأكلية نيأعط. 
  درجة؟ 180مجمكع قياسات الزكايا الداخمية لممثمث يساكم ىؿ 
   ما الفرؽ بيف التشابو كالتطابؽ، ككيؼ تثبت أف كؿ مثمثيف متطابقيف ىما مثمثاف

  متشابياف؟

استطمع آراء ،  ك لأحد دركس الرياضيات في المرحمة الثانكية قـ بإعداد خطة متكاممة .7
ؾ بعد ذلؾ، اطمع مدرٌس .الراجعة التي تحصؿ عمييازملائؾ فييا كعدليا حسب التغذية 

ف ما تعمٌمتو مف زملائؾ كمدرٌس، ثـ عمى خطتؾ كعدليا بمكجب ملاحظاتو  .ؾدكى

ف ملاحظاتؾ ، ك ف في الخدمةالمدرسيمف  ةعمى بعض الخطط الدرسيٌ  احصؿ .8 دكى
الكشؼ عف  ف آداب المينة تمنعلاحظ أ .اكناقش زملاءؾ كمدرٌس المقرر بييا، حكل
 .ىذه الخطط ف أصحابالمدرسي اءسمأ
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 :اعزشار٤غ٤خّ خشائؾ أُلب٤ْٛ: صب٤ٗبا  -5-2
         Concept Map Strategy)) 

 
 مقدمة: 

ىػػػػػػي مفيػػػػػػكـ الػػػػػػتعمٌـ ذم المعنػػػػػػى ( Ausubel)أٝصٝثللللللَ  ٗظش٣ززززززخالفكػػػػػػرة الرئيسػػػػػػية فػػػػػػي 
دراؾ مػػػػػف  المػػػػػتعمٌـ بالمفػػػػػاىيـ كالػػػػػذم يتحقػػػػػؽ عنػػػػػدما تػػػػػرتبط المعمكمػػػػػات الجديػػػػػدة بػػػػػكعي كا 

( المكحػػػػػد لمتعمػػػػػيـ. ففػػػػػي أوزوبيييييلكالمعرفػػػػػة المكجػػػػػكدة لديػػػػػو قػػػػػبلان كذلػػػػػؾ بنػػػػػاء عمػػػػػى مبػػػػػدأ )
( يعتقػػػػػػػد أف إدراؾ المفػػػػػػػاىيـ كالعلاقػػػػػػػات المرتبطػػػػػػػة بالمػػػػػػػادة أوزوبيييييييلىػػػػػػػذا الإطػػػػػػػار فػػػػػػػإف )

المتعمٌمػػػػة مػػػػف قبػػػػؿ المػػػػتعمٌـ كالمتصػػػػمة ببنيتػػػػو المعرفيػػػػة مػػػػف أكثػػػػر العكامػػػػؿ أىميػػػػة كتػػػػأثيران 
 .عممية التعمٌـ كما أنو يجعؿ التعمٌـ ذا معنىفي 
كىػػػػػػي  Advance Organizer)) أُلللللل٘ظْ أُزوللللللذّ اسػػػػػػتراتيجيٌة (أوزوبييييييلح )ر تػػػػػػيقك 

مقدمػػػػػػة شػػػػػػاممة تمييديػػػػػػة تقػػػػػػدـ ي اسػػػػػػتراتيجيٌة تدريسػػػػػػية مناسػػػػػػبة لمػػػػػػتعمٌـ ذم المعنػػػػػػى، كىػػػػػػ
يػػػػػػة لممػػػػػػتعمٌـ قبػػػػػػؿ تعمٌػػػػػػـ المعرفػػػػػػة الجديػػػػػػدة، كتكػػػػػػكف عمػػػػػػى مسػػػػػػتكل مػػػػػػف التجريػػػػػػد كالعمكم

احتػػػػػكاء المػػػػػادة الجديػػػػػدة فػػػػػػي  يؿكالشػػػػػمكؿ، كبعبػػػػػارات مألكفػػػػػة لػػػػػدل المػػػػػتعمٌـ، بحيػػػػػث يسػػػػػ
البنيػػػػػة المعرفيػػػػػة لممػػػػػتعمٌـ عػػػػػف طريػػػػػؽ الػػػػػربط بػػػػػيف الأفكػػػػػار الجديػػػػػدة المػػػػػراد تعمٌميػػػػػا كبػػػػػيف 

إلػػػػػػػى  كتنقسػػػػػػػـ المنظمػػػػػػػات المتقدمػػػػػػػة، الأفكػػػػػػػار المكجػػػػػػػكدة فػػػػػػػي البنيػػػػػػػة المعرفيػػػػػػػة لممػػػػػػػتعمٌـ
باسػػػػػتخداـ  (أوزوبيييييل)ينصػػػػػح و .المنظمػػػػػات المتقدمػػػػػة المقارنػػػػػةك  شػػػػػارحةالمتقدمػػػػػة المنظمػػػػػات ال

 مألكفػػػػػةغيػػػػػر عنػػػػػدما تكػػػػػكف المػػػػػادة التعميميٌػػػػػة  الشيييييارحةالمنظمػػػػػات المتقدمػػػػػة  اسػػػػػتراتيجيٌة
عنػػػػػػػدما تكػػػػػػػػكف المػػػػػػػػادة  المقارنييييييييةالمنظمػػػػػػػػات المتقدمػػػػػػػػة  اسػػػػػػػتراتيجيٌةلممػػػػػػػػتعمٌـ، ك  بالنسػػػػػػػبة

سػػػػػتراتيجيتيف بشػػػػػػكؿ داـ ىػػػػػاتيف الاالتعميميٌػػػػػة الجديػػػػػدة مألكفػػػػػة بالنسػػػػػػبة لػػػػػو. كيمكػػػػػف اسػػػػػػتخ
 مفيد في تعميـ رياضيات الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي كالمرحمة الثانكية.

متقػػػػػدميف ىمػػػػػا اسػػػػػتراتيجيٌة خػػػػػرائط  يف(  أنمػػػػػكذجيف كمنظمػػػػػNovak) نوفييييياككقػػػػػد طػػػػػكر 
كاسػػػػػتراتيجيٌة  ،منػػػػػو لمػػػػػربط بػػػػػيف الجانػػػػػب المعرفػػػػػي النظػػػػػرم كالجانػػػػػب العممػػػػػي (V)الشػػػػػكؿ
 المفاىيـ.خرائط 
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 :وأىدافيا وأىميتيا مفيوم خرائط المفاىيم -5-2-1
رسوم عمى شكؿ  (Novakنوفاك ) طورىا منظمات متقدمةىي  خرائط المفاىيم 

مي لفرع مف ك تدؿ عمى العلاقة بيف المفاىيـ كىي تحاكؿ أف تعكس التنظيـ المفي تخطيطية
كالخرائط  ذات بعد كاحد أك بعديف.كىذه الرسكـ التخطيطية يمكف أف تككف . فركع المعرفة

. كالخرائط سيان أر أحادية البعد ىي مجمكعة أك قكائـ مف المفاىيـ تميؿ إلى أف تككف خطان 
كلذلؾ تسمح بدرجة اكبر بتمثيؿ  ،ثنائية البعد تجمع بيف مزايا كؿ الأبعاد الرأسية كالأفقية

ٓٞػٞع  هخ أُزغِغِخ ث٤ٖ ٓلب٤ْٛ رٞػؼ اُؼلأًب أٜٗب  .العلاقات بيف المفاىيـ تمثيلان تامان 

 .كشع ٖٓ كشٝع أُؼشكخأٝ 
في تمثيؿ  )كمنظـ متقدـ( استراتيجيٌة تدريسية فاعمة ىي استراتيجيّة خرائط المفاىيمو  

المعرفة عف طريؽ أشكاؿ تخطيطية تربط المفاىيـ ببعضيا البعض بخطكط أك أسيـ يكتب 
تقديـ معمكمات جديدة كاكتشاؼ العلاقات كتستخدـ في . عمييا كممات تسمى كممات الربط

أىداف استراتيجيّة  وأما .بيف المفاىيـ، كتعميؽ الفيـ، كتمخيص المعمكمات، كتقكيـ الدرس
  :خرائط المفاىيم فيذه أىميا

 .تنظيـ المعمكمات في دماغ الطالب لاسترجاعيا بسيكلة .1
 . تبسيط المعمكمات عمى شكؿ صكر ككممات .2
 المعارؼ في شكؿ معيف.المساعدة عمى تذكر  .3
  ربط المفاىيـ الجديدة بالبنية المعرفية لممتعمٌـ. .4
 . الإسياـ في إيجاد علاقات بيف المفاىيـ .5
 .تنمية ميارات المتعمٌـ في تنظيـ المفاىيـ كتطبيقيا كترتيبيا .6
 . تزكيد المتعمٌميف بممخص تخطيطي مركز لما تعمٌمكه .7
 :ىيم، فييأىمية خرائط المفاوأما 
 القمؽ عند المتعمٌميف كتغير اتجاىاتيـ نحك المفاىيـ التي أدرككا أنيا صعبة.تقمؿ  .1
طارات لممفاىيـ الصحيحة. تزيد .2  فيـ الطالب عف طريؽ تقديـ تعميمات كا 
 . الاىتماـ عند الطالب تثيرتكجو الانتباه ك  .3
 .ر المتعمٌـ بالعلاقات بيف الأجزاء المختمفة لممكاضيع التي درسياذكٌ ت .4
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 العلاقات بيف المفاىيـ كالمبادئ العممية.تكضح  .5
 .تساعد عمى ربط المفاىيـ الجديدة بالبنية المعرفية لممتعمٌـ .6
 لابتكارم. اتساعد المتعمٌميف عمى التفكير  .7
 .تساعد عمى التنظيـ اليرمي لممعمكمات كالقدرة عمى الاستفادة منيا .8
 .غراض المراجعةلأ ه عما تعمٌمك  بممخصتزكد المتعمٌميف  .9

 .اعد المدرٌس عمى قياس مستكيات التفكير العمياتس .10
 
 خطوات بناء خريطة المفاىيم: -5-2-2

يجب أف في البداية : (التالية التنفيذية تباع الخطواتايمكن تصميم خريطة مفيوم ب 
 (:تككف خريطة المفاىيـ محتكية عمى مفاىيـ كثيرة جدان لا 
أم المفاىيـ العممية  فيو، الرئيسة المناسبةتعييف المفاىيـ الأساسي ك  مكضكعالاختيار  .1

بكضع خط تحتيا في الفقرة أك بكتابتيا بشكؿ مستقؿ عمى بطاقات صغيرة مف  إما
 .الكرؽ

ط المفاىيـ مع ، كربترتيب أك تنظيـ قائمة بالمفاىيـ في شكؿ يبرز العلاقة بينيا .2
 .بعضيا بخطكط، كتكضيح نكعية العلاقة بينيا بكممات تعبر عنيا

الأكثر شمكلية )عمكمية( إلى الأقؿ شمكلية المفاىيـ مف بدءان عادة ترتيب المفاىيـ إ .3
 انتياء بأمثمة المفاىيـ التي تشكؿ قاعدة الخريطة. ،)الأكثر تحديدان(

بدء في رسـ خريطة المفاىيـ بكضع المفاىيـ الأكثر عمكمية عند القمة كيتبعيا ال .4
حتى يتـ كضع كؿ المفاىيـ بعد و الإجراء نفسالمفيكـ التالي في العمكمية كيستمر 

ذلؾ تشكؿ أمثمة المفاىيـ قاعدة الخريطة بينما تقع المفاىيـ الكسيطة بيف المفيكـ 
كبعد ذلؾ يجب  ،الأكثر عمكمية كشمكلية كبيف الأمثمة المكجكدة عند قاعدة الخريطة

ىيـ مع كتابة تعبير كتستخدـ الخطكط لربط المفا ،البدء في إقامة الركابط بيف المفاىيـ
 ف.معيف عمى الخط المشير إلى العلاقة بيف مفيكمي

 .كالصكر قدر الإمكاف المختمفة ستخداـ الألكافا .5
 



 

 

  

 152 
 

    

 

 

 

 

 

 

 خطوات التدريس باستخدام خرائط المفاىيم: -5-2-3
 :يسير التدريس باستخداـ خرائط المفاىيـ كفؽ المراحؿ التالية

 : المفيومتقديم  مرحمةأولًا: 
المراد تعمٌمو لمطلاب مف خلاؿ  بتقديم المفيوميقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة   
كمقارنتو بمفاىيـ الطلاب السابقة كذلؾ منعا لأم فيـ  كالمناسبة، ؽ العرض المختمفةائطر 

 خاطئ قد يككف نشأ لدييـ.
  :تحديد موقع المفيوم: ثانياً 

 :يقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة بالخطكات التالية 
المتضمنة فيو كالتي  المفاىيـ الأساسية كالفرعيةتحميؿ محتكل الدرس كاستخلاص  .1

 .تندرج تحت المفيكـ الرئيس العاـ المراد تعمٌمو
 ترتيب المفاىيـ تنازليا مف العاـ إلى الخاص أم مف الأشمؿ إلى الأقؿ شمكلية. .2
كممات الكصؿ أك تككيف ارتباطات بيف المفيكـ الرئيسي كالمفاىيـ الفرعية باستخداـ  .3

 الربط المناسبة.
كقد يتطمب الأمر مراجعة رسـ الخريطة لمكصكؿ إلى أفضؿ  رسـ خريطة المفاىيـ .4

 .يزيد عدد المفاىيـ في البعد الأفقي عمى سبعة مفاىيـ أف لا ، كيفضؿتنظيـ ليا
  :مرحمة تحديد العلقات بين المفاىيمثالثاً: 
 ة:التالي يقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة بالخطكات 
بالمفاىيـ الأخرل التي تحتؿ معو المستكل  مناقشة الطلاب حكؿ علاقة كؿ مفيكـ .1

 ذاتو مف التسمسؿ المعرفي.
مناقشة الطلاب حكؿ علاقة كؿ مفيكـ بالمفاىيـ التي تحتؿ مرتبة أعمى مف مستكاه  .2

 في التسمسؿ المعرفي.
  .الصفيٌة (يـدفاترى)ـ في ك لمطلاب لرسـ خريطة المفي ةلفرصاإتاحة  .3

 : مرحمة تقويم الدرسرابعاً: 
مف خلاؿ الطرائؽ كالأساليب  الميعطى تقكيـ الدرسبيقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة  

 .ذلؾالمناسبة ل
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  عمى خرائط المفاىيييييييم: تطبيقي في الرياضياتمثال  -5-2-4
 :(أوزوبل)نظرية  حسبمنظم متقدم ( كمو المفي ةطيخر )ستخدام ا    
    

 (:7في الشكل ) :المكعب: الموضوع
 
 
 
 
 

 (: المكعب7الشكل )                          
 
 :يتكقع مف الطالب بعد دراسة ىذا المكضكع أف يككف قادران عمى أف: لأىداف التعميميةا

، يحدد أحرؼ المكعب، يميز بيف المكعب كالمجسمات الأخرل، ؼ المكعبيعرٌ 
ف قاعدتي المكعب كأكجيو يعيٌ ، المكعبيحدد أكجو ، يحدد رؤكس المكعب

، يحسب المساحة الكمية لممكعب، يحسب المساحة الجانبية لممكعب، يةبالجان
 .يحسب حجـ المكعب

 :الأدوات والمواد التعميمية
مكعبات مصنكعة مف الخشب، مكعبات مصنكعة مف الكرؽ المقكل، أكراؽ مرسكـ عمييا 

 ـ)المنظـ المتقدـ(.ك خريطة المفي
 (:مو المفي ةطيخر ) باستخدام المنظم المتقدم )المكعب( تدريس خطوات

 :ـ كفؽ المراحؿ التاليةك المفي ةطييسير التدريس باستخداـ خر 
 :مرحمة تقديم المفيوم -(1)

لمطلاب كمقارنتو بمفاىيـ الطلاب  مفيوم المكعبيقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة بتقديـ 
 السابقة كذلؾ منعا لأم فيـ خاطئ قد يككف نشأ لدييـ.
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المستقيماف  -المستقيماف المتقاطعاف -المستقيـ- القطعة المستقيمة :()الفرعية المفاىيم
 .المربع- كيةاالز – المتكازياف
طكؿ حجـ المكعب يساكم مكعب ، كم مربع طكؿ ضمعوامساحة المربع تس :التعميمات

 ، كغيرىا....ضمعو
 :مرحمة تحديد موقع المفيوم -(2)

 يقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة بتحديد المفاىيـ المتضمنة في الدرس الحالي كترتيبيا ىرميان 
 :تاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكال
 .المفيكـ الأساسي المكعب .2
 .أحرؼ المكعب، رؤكس المكعب، أكجو المكعب :لمفاىيـ العامةا .3
الأكجو الجانبية لممكعب ، قاعدتا المكعب، المساحة الجانبية،  :المفاىيـ الخاصة .4

 المساحة الكمية، حجـ المكعب.
 :مرحمة تحديد العلقات بين المفاىيم -(3)

 يقكـ المدرٌس في ىذه المرحمة بالخطكات التالية:
 .الطلاببمشاركة  المتقدـ( رسـ خريطة المفاىيـ ) المنظـ .1
مناقشة الطلاب حكؿ علاقة كؿ مفيكـ بالمفاىيـ الأخرل التي تحتؿ معو المستكل  .2

 ذاتو مف التسمسؿ المعرفي.
مناقشة الطلاب حكؿ علاقة كؿ مفيكـ بالمفاىيـ التي تحتؿ مرتبة أعمى مف مستكاه  .3

 في التسمسؿ المعرفي.
 . الصفيٌة (يـدفاترى)ابقة في ثـ تكميؼ الطلاب برسـ خريطة المفاىيـ الس .4
 :مرحمة تقويم الدرس -(4)

 منيا  يستخدـ المدرٌس خريطة المفاىيـ السابقة في تقكيـ الدرس بإخفاء بعض المفاىيـ
 .ثـ يطمب مف الطلاب إكماليا

  اذكر، ضع رمكزان ك السابؽ ذكره (7) الشكلفي : 
 .قاعدتي المكعبك ، أكجو المكعب الجانبية، رؤكس المكعب ،حرؼ المكعبأ

  أكجد مساحتو الكمية كحجمو (،2سـ100)مكعب مساحتو الجانبية. 
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 )بنية العمم(: ات العمماستراتيجيّة عممي: ثالثاً  -5-3

Science Process Strategy)                ) 

المفاىيـ ثـ المبادئ ك ، كالميارات )اليدكية كالعقمية( يتككف العمـ مف الحقائؽ العممية 
 .(مييا القكانيف ثـ النظريات، تالقكاعد)

لمجدؿ أك النقاش في كقتيا كلكنيا  ةغير قابم ةعممي اتبأنيا نتاج ائقالحقؼ كتعرٌ  
قابمة لمتعديؿ في ضكء الأدلة كالبراىيف العممية الجديدة لتصؿ إلييا عف طريؽ الملاحظة 

التالي التأكد مف صحتيا. كالقياس أك التجريب العممي كيمكف تكرار ملاحظتيا أك قياسيا كب
كالحقيقة العممية ىي الكحدة البنائية الأساسية لمعمـ فعف طريقيا يمكف بناء المفاىيـ 

 كالمبادئ كمف ثـ فيي الأساس لبناء المستكيات الأكثر تعقيدان في الييكؿ المعرفي لمعمـ. 

كعادة ما  بأنو تجريد لمعناصر المشتركة بيف عدة مكاقؼ أك حقائؽ المفيومؼ كيعرٌ  
يعطى اسما أك عنكانان. كالمفيكـ ليس الكممة أك الاسـ كلكنو مضمكنيا أك معناىا . كيتـ 

 التكصؿ لممفاىيـ العممية مف دراسة العلاقات بيف الحقائؽ العممية. 

بأنو عبارة لفظية تكضح علاقة عامة متكررة في أكثر مف مكقؼ، كما  المبدأؼ كيعرٌ  
. أم يمكف التكصؿ إليو بدراسة العلاقات لمفاىيـ المترابطةأنو يشتمؿ عمى مجمكعة مف ا

التي تتشابو مع  درجات التعميمبيف المفاىيـ المترابطة. كيعرؼ القانكف بأنو درجة مف 
يصؼ علاقة عامة أك صكرة متكررة في أكثر مف مكقؼ كيككف  المبدأ كالقاعدة فالقانكف

إلا أف القانكف يتميز بتحديد ىذا  ،ىذا الكصؼ مصاغا بطريقة كمية كما يحدث في القاعدة
 العلاقة: الكصؼ في صكرة علاقة رياضية مثؿ

(V = R . I) 

  المقاومة(× )فرق الجيد = شدة التيار  أي:
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.  (قانون أومالسابؽ ) كيتميز القانكف المفيكـ عرضة فبدرجة أعمى في الثبات مف المفيكـ
يمر فأما القانكف  ،لمتغير في ضكء المزيد مف الملاحظات كالإجراءات العممية التأكيدية

كىذا يحقؽ  بالعديد مف التجارب كالقياسات كالعمميات الحسابية قبؿ أف يصبح قانكنان عمميان 
 لو درجة عالية مف الثبات. 

ؼ بأنيا مجمكعة مف التصكرات الذىنية التي تتكامؿ في نظاـ فتعرٌ  النظريةأما  
. معيف يكضح العلاقة بيف مجمكعة كبيرة مف المبادئ كالمفاىيـ كالقكانيف كالقكاعد العممية

سؽ يسمح بتفسير كتساعد النظرية العممية في ربط الحقائؽ المختمفة في مجاؿ ما في ن
 .بعض الظكاىر كالتنبؤ ببعض المشاىدات أك الأحداث

حتى يصبح التعمٌـ ذا  (التدريس)في  طريقة التفكير العممي المنظوميكلتطبيؽ  
و في الحياة العممية، يحتاج الطالب إلى عدد مف الميارات العقمية منيمكف الاستفادة  ،معنى

، التي الميارات بعمميات العممكتسمى ىذه  ،بنجاحالتي تساعده في تطبيؽ ىذه الطريقة 
 ،لتطبيق طرائق العمم والتفكير العمميؼ بأنيا مجمكعة العمميات العقمية اللازمة كتعرٌ 

 :وتتضمن الميارات التالية

 :والتفكير العممي الميارات الأساسية لعمميات العمم -(1(

 : ميارة الملحظة .1
ظكاىر التي تستحؽ الدراسة بملاحظات بسيطة لبعض الغالبان ما يبدأ البحث العممي 

. كتعرؼ الملاحظة بأنيا العممية التي تستخدـ فييا حاسة أك أكثر لمتعرؼ عمى كالبحث
 .صفات الأشياء أك الظكاىر كتسميتيا

  :ميارة استعمال العلقات المكانية والزمانية .2
كمعدلات  يةالزمانك المكانية كىي العممية التي تنمي الميارات اللازمة لكصؼ العلاقات 

 .ةكيٌ اكتشمؿ تعمٌـ السرعات الخطية كالز  ،الزكاياك التغير في المكضع  
  :ميارة التصنيف .3

 .عممية تستخدـ فييا صفات أك خصائص تمت ملاحظتيا لتقسيـ الأشياء أك الأجساـ
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  :ميارة استعمال الأرقام .4
يجاد المتكسطات ىي العممية التي يتـ خلاليا ترتيب الأرقاـ كجمعيا  كضربيا كقسمتيا كا 

 كالكسكر كمعدلات التغير.
 : ميارة القياس .5

ىي العممية التي تستخدـ فييا أدكات القياس لمحصكؿ عمى ملاحظات كمية مثؿ قياس 
، الكتؿ، المساحات، حيث تكجد كحدة معيارية لمثؿ ىذه القياسات  .الأطكاؿ، الحجكـ

 : ميارة الاتصال .6
تستخدـ فييا معمكمات لكصؼ نظاـ مككف مف حدث أك مجمكعة متداخمة ىي العممية التي 

 .أك باستخداـ الصكر أك الرسـ البياني ان أك كتابي ان شفكي ذلؾ مف الأحداث. كيمكف أف يككف
 : ميارة التنبؤ .7

 .عمى أساس عمميبؤية مستقاة مف أدلة قائمة ىي العممية التي يتـ خلاليا تككيف نظرة تن
  :ميارة الاستنتاج .8

ىي العممية التي تتككف فييا مجمكعة مف التكضيحات المبنية عمى الملاحظات، ىذه 
التكضيحات يككف بعضيا متأثران بالخبرة السابقة كبذلؾ نجد أف الاستنتاج تفسير 

 .لمملاحظات
 :والتفكير العممي الميارات التكامميّة لعمميات العمم -(2)

 : ياتميارة فرض الفرض .9
تخميف ذكي يصاغ في صكرة حؿ متكقع لممشكمة يسيـ في فيميا  ابأني يةعرؼ الفرضت

 عمى المشاىدة كالاستنتاج. يةقكـ الفرضتكتفسيرىا بعد التأكد مف صحتو. كقد 
 : ميارة التعريف الإجرائي  .10

ؿ، أم ىي أك الحدث بأكصاؼ يمكف أف تلاحظ أك تقاس أك تفعٌ  مفيكـىي عممية كصؼ ال
دة قياس أك اأك م ان عرؼ مفيكميعمو الفرد أك يلاحظو عندما عممية الإخبار بالتحديد عما يف

 .عممية أك خاصية سكاء كانت كمية أك كيفية
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 : ميارة التحكم في المتغيرات  .11
كىي العممية التي تحدث عندما ينشط عامؿ أك متغير في تجربة ما في حيف تثبت بقية 

 ير عمى العامؿ المستجيب.المتغيرات كالعكامؿ حتى يمكف دراسة أثر ىذا العامؿ المتغ
  :ميارة تفسير البيانات .12

ىي ميارة مركبة تشتمؿ عمى ميارات الاتصاؿ كالتنبؤ كالاستنتاج كىي تستخدـ لتفسير 
 .البيانات في أم صكرة مف الصكر

 : ميارة التجريب  .13
كىي العممية التي تشتمؿ عمى جميع عمميات العمـ التي سبؽ إيضاحيا كالتدريب عمييا 

 .تتـ العمميات السابقة جميعيا مف خلاؿ ىذه العممية كيمكف أف
كتمثؿ  ،ميارات تكاممية و ميارات أساسيةىذه الميارات تتككف مف  يلاحظ أفك  

كتتكامؿ . ميارات تكاممية (13 -9)كالميارات مف  ،ميارات أساسية (8-1)الميارات مف 
لدل  كتككيف البنية المعرفيةلتحقيؽ فيـ العمـ الميارات الأساسية مع الميارات التكاممية 

 .معنى تالمتعمٌـ بحيث تككف ذا

 في جميع المراحؿ التعميمية،عمى ميارات العمـ  المتعمٌميفمف الميـ جدان تدريب ك  
الميارات التكاممية في المراحؿ مع الأساسية  المياراتعمى تكامؿ  ـحيث يمكف تدريبي

كسابيـ ىذه الميارات العممية بصكرة منظكمية ذا يـكيجب تدريب ،المختمفةالتعميمية   تكا 
مف التفاعؿ  ،استخداميابكاسطة  ،كحتى تتكامؿ كتحقؽ اليدؼ منيا كيتمكف المتعمٌـ ،معنى

 الناجح كالآمف مع المتطمبات العممية كالحياتية في العصر الحديث. 

ذا تمكف المتعمٌـ مف إتقاف التفكير المنظكمي كالتفاعؿ المنظكميك   مع معطيات  ا 
، ذات معنى البيئة كمتطمبات العصر، كاستخدـ ميارات العمـ بطريقة منظكمية صحيحة

، كيكتسب خبرات بشكؿ سميـ كصحيح مف أف ينمك عمميان  ، عمى الأغمب،تمكفيسفإنو 
تمكنو مف مكاجية المشكلات كالمقتضيات اللازمة لمحياة في عصر العكلمة كعصر العمـ 

الإنترنت كالصراعات الدائمة، أم تنمك شخصيتو بصكرة متكاممة في كالتكنكلكجيا كعصر 
  كالنفسحركية. كالكجدانية كؿ جكانب التعمٌـ المعرفية
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 :ييييييييييييييرفييير ما وراء المعيييالتفكاستراتيجيّة : رابعاً  -5-4
               (Metacognition Skills Strategy) 

عمى التفكير المعرفي المنظكمي باستخداـ  يفأف تدريب المتعمٌمعركؼ مف الم 
عمى التكيؼ الآمف  ىـيساعد ،استخدامان صحيحان  والتفكير العممي منظومة ميارات العمم

عمى مكاجية التحديات بتفكؽ. كيتـ ، كما يساعدىـ كالاتزاف المعرفي كالكجداني كالنفسحركي
أىداؼ كأنشطة ك  عمميرفي معالتدريب مف خلاؿ المناىج الدراسية بما فييا مف محتكل 

ربط  حيث يمكف تربية المتعمٌـ تربية عممية منظكمية مف خلاؿ ،كطرائؽ تدريس كتقكيـ
حتى  (،أم شاملان كمتكاملان )تكجيو ىذه العناصر فيما بينيا تكجييان منظكميان كتفاعؿ ك 
 .كالإبداع صفة المنظكمية في التفكير كالأداء كالتفاعؿ المؤدم إلى الابتكار متعمـيكتسب ال

 لمتربيػػػػػة، لأنػػػػػو مػػػػػف الأىػػػػػداؼ الأساسػػػػػية التفكيييييير ميييييا وراء المعرفييييييعػػػػػد تنميػػػػػة كت 
كيمكػػػػػػنيـ مػػػػػػف  ،التػػػػػػي يقكمػػػػػػكف بيػػػػػػا كعػػػػػػي عممياتػػػػػػو المعرفيػػػػػػةعمػػػػػػى يسػػػػػػاعد المتعمٌمػػػػػػيف 

 فػػػػي تحقيػػػػؽ الأىػػػػداؼ المرجػػػػكة منيػػػػا.تيػػػػا التخطػػػػيط ليػػػػا مسػػػػبقان بمػػػػا يسػػػػيـ فػػػػي زيػػػػادة فاعمي
 حسب تكجياتيا النظرية، أىميا: وراء المعرفيتفكير ما تعريفات الكتتنكع 

 .  التفكير في التفكيربأنو:  Smith,1996)) سميث وفيعرٌ  .1
أنػػػػػػػػو: المعرفػػػػػػػػة التػػػػػػػػي يمتمكيػػػػػػػػا ب Smith,1996)) فػػػػػػػػي (1997)ىكيػػػػػػػػت، كيعرٌفػػػػػػػػو .2

فيمػػػػا يعػػػػرؼ كمػػػػا لا يعػػػػرؼ كمراقبػػػػة ه الفػػػػرد حػػػػكؿ نظامػػػػو المعرفػػػػي، كيتضػػػػمف تفكيػػػػر 
 كتفكيره.كيفية سير عممية تعمٌمو 

أنػػػػػػو: تفكيػػػػػػر عػػػػػػالي الرتبػػػػػػة ب Smith,1996)) فػػػػػػي( 1997)ليفنجيسػػػػػػتكف، فػػػػػػويعرٌ ك  .3
كيتضػػػػػػمف مراقبػػػػػػة نشػػػػػػطة لعمميػػػػػػات المعرفػػػػػػة كتتمثػػػػػػؿ بػػػػػػالتخطيط لمميمػػػػػػة كمراقبػػػػػػة 

 الاستيعاب كتقكيـ التقدـ.

، معرفػػػػة مػػػػا يعرفػػػػو الفػػػػرد وتركييييز التعريفييييات السييييابقة لمتفكييييير مييييا وراء المعرفييييي عمييييى
 كتعميؿ المعرفة بشكؿ كاع. كتنظيـ ةالقدرة عمى مراقب، ك المعرفةحالات كعمى 
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 (:Metacognition) :أىمية التفكير ما وراء المعرفي
 تكمف أىمية التفكير ما كراء المعرفي في النقاط الآتية: 

  كالتأمػػػػؿ فييػػػػا كتقييميػػػػا عنػػػػد اكتماليػػػػاخطػػػػط عمميػػػػـتمكػػػػيف المتعمٌمػػػػيف مػػػػف تطػػػػكير ،، 
 يا كمراقبتيا.كنمف تفسير القرارات التي يتخذ يـتمكينك 
  تمكػػػػػػيف المتعمٌمػػػػػػيف مػػػػػػف مراقبػػػػػػة الخطػػػػػػط أثنػػػػػػاء تنفيػػػػػػذىا مػػػػػػع الػػػػػػكعي بإمكانيػػػػػػة إجػػػػػػراء

   تعديلات إذا تبيف أنيا لا تمبي التكقعات المنتظرة.
  نشطةالأتسييؿ عممية إصدار الأحكاـ كتقييـ مدل استعداد الفرد لممارسة. 
 التي يعيش فييا كفي بيئتو الآخريف في فعٌالو كتأثيرىازيادة إدراؾ المتعمٌـ لأ. 
 المعمكمات كالمعاني. تطكير قدرة المتعمٌميف عمى تكليد أسئمة أثناء البحث عف 
  التي تكاجييـ. كحؿ المشكلاتزيادة قدرة المتعمٌميف عمى جمع المعمكمات 
 التقييـ الذاتي.تنمية القدرة عمى عمميات اىيـ، ك تطكير ميارة تككيف خرائط المف 
 

 (:Metacognition Skills) ميارات التفكير ما وراء المعرفي
ـ عميػػػػػا كظيفتيػػػػػا تعػػػػػرؼ ميػػػػػارات التفكيػػػػػر مػػػػػا كراء المعرفػػػػػي بأنيػػػػػا: عمميػػػػػات تحكٌػػػػػ 

. كاسػػػتنادان إلػػػى ذلػػػؾ يمكػػػف التخطييييط والمراقبييية والتقيييييم لأداء الفيييرد فيييي حيييل المشيييكلت
 تحديد ميارات التفكير ما كراء المعرفي في الآتي: 

تعنػػػػػػػػػي القػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػى تصػػػػػػػػػكر المشػػػػػػػػػكمة ككضػػػػػػػػػع أىػػػػػػػػػداؼ ك   :مييييييييييارة التخطييييييييييط -1
، تحديػػػػػد اليػػػػػدؼ :الميػػػػػارات الفرعيػػػػػة الآتيػػػػػةكاسػػػػػتراتيجيات لتحقيقيػػػػػا، كيتضػػػػػمف التخطػػػػػيط 

معرفػػػػػػػة الأخطػػػػػػػاء ، العمميػػػػػػػات كتسمسػػػػػػػميامتابعػػػػػػػة ، اختيػػػػػػػار العمميػػػػػػػات أك الاسػػػػػػػتراتيجيات
 التنبؤ بالنتائج المرغكبة.، تحديد أساليب مكاجية الصعكبات، كالمعيقات

تعػػػػػرؼ بأنيػػػػػا الآليػػػػػات الذاتيػػػػػة التػػػػػي يسػػػػػتخدميا المػػػػػتعمٌـ لمراقبػػػػػة ك  : مييييييارة المراقبييييية -2
الاىتمػػػػػاـ  :كتشػػػػتمؿ ىػػػػذه الميػػػػػارة عمػػػػى الميػػػػارات الفرعيػػػػػة الآتيػػػػةمػػػػدل تحقػػػػؽ الأىػػػػػداؼ، 

الحػػػػػرص عمػػػػػى تحقيػػػػػؽ اليػػػػػدؼ ، المحافظػػػػػة عمػػػػػى تسمسػػػػػؿ العمميػػػػػات كالخطػػػػػكات، ليػػػػدؼبا
، اختيػػػػار العمميػػػػػة التاليػػػػة المناسػػػػػبة، اتخػػػػاذ القػػػػػرار بالانتقػػػػاؿ إلػػػػى العمميػػػػػة التاليػػػػة، الفرعػػػػي

 معرفة كيفية التغمب عمى المعيقات كالأخطاء.، اكتشاؼ العقبات كالأخطاء
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تحقػػػػؽ اليػػػػدؼ المنشػػػػكد كتحديػػػػد جكانػػػػب  التأكػػػػد مػػػػف مػػػػدل كتعنػػػػي : ميييييارة التقييييويم -3
 عمػػػػىمسػػػػاعدتو  المػػػػتعمٌـ عمػػػػى كتحديػػػػد مػػػػدل قػػػػدرة الخبػػػػرة التػػػػي مػػػػر بيػػػػا ،القػػػػكة كالضػػػػعؼ

 :كتشتمؿ ىذه الميارة عمى الميارات الفرعية الآتيةمكاجية مكاقؼ أخرل مشابية، 
 .تقييـ مدل تحقؽ اليدؼ 
 .الحكـ عمى دقة النتائج ككفايتيا 
  الأساليب المستخدمة.تقييـ مدل ملاءمة 
 .تقييـ فاعمية الخطة كتنفيذىا 
 

 :(Swartz) وعلقتو بأنموذج شوارتز التفكيييير ما وراء المعييرفيييييييييييييي
كتدريب تعميـ ميارات التفكير ب (2008، شوارتز) شوارتز العالـ الأمريكيييتـ 

 تفكير طكيؿ كحكار ةجينتكقد جاء ذلؾ ، كدمجيا ضمف المنياج الدراسيعمييا،  متعمميفال
ثارة مما يفي قضية تعميـ التفكير،  مستمر جعؿ المنياج الدراسي أكثر حيكية كنشاطان كا 
  .ليكة بيف النظرية كالتطبيؽكردـ ا المتعمميفلتفكير 
عمى  تقكـ فمسفتو الذم (أنموذج شوارتز) فم ميـ جزء التفكػػػير ما كراء المعػػرفػػػػػػػػػػػػػيك 

 ، وىي:المتعمميفثلاثة مبادئ رئيسة لتحسيف نكعية التفكير عند 
 كمما كاف تدريس التفكير أكثر كضكحان، أصبح تأثيره في الطلاب كبيران. .1
، أصبح بمقدكر جك مف إعماؿ العقؿ عمى مناخ التدريس داخؿ الصؼ كمما خيٌـ .2

 التكصؿ إلى طريقة التفكير الأفضؿ.  المتعمميف
بالمادة  المتعمميفكمما تـ الدمج بيف عممية تعميـ التفكير كمحتكل الدرس، ازداد تفكير  .3

 (. 86، ص2003المدركسة.   )شكارتز كبيركنز، 

 :والتدريب عميو في تعميم التفكير أنموذج شوارتز
أنمكذحو في التفكير عمى أنو مجمكعة  ( ,p.3)20002Swartz , شوارتزيقدٌـ  

، كىي ميارات التفكيرعمى  المتعمميفاستراتيجيات تعميمية يمكف استخداميا أثناء تدريب 
 الاستراتيجيات الثلاث التالية:
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كتؤكد عمى استخداـ المعمـ/المدرس لنتائج  استراتيجية خرائط التفكير المفظية: .1
حكؿ ميارة التفكير، كتككف عمى شكؿ أسئمة  المتعمميفالمناقشات التي يجرييا مع 

تقاف ميارات التفكير التي يجرم التدريب عمييا.   متسمسمة لتنظيـ تفكيرىـ كا 

كتساعد عمى جعؿ التفكير مرئيان مف خلاؿ استراتيجية المنظمات البيانية الشكمية:  .2
التفكير  بنقؿ الأفكار التي جرل التدريب عمييا كتمخيصيا في خريطة المتعمميفتكميؼ 

الميارة التي  معنكنة بخطكات مساحاتكم كرقة تح ىكك إلى المنظـ البياني الشكمي، 
 متسمسؿ بأقؿ عبء عمى الذاكرة.منظـ ، لنقؿ الأفكار إلييا بشكؿ تـ التدريب عمييا

للأفكار التي جرل  المتعمميفكىي تمخيص  استراتيجية الكتابة المستندة إلى التفكير: .3
بناؤىا كفؽ المنظـ البياني الشكمي، عمى شكؿ رسالة مكتكبة )لمقارئ( تكضح أىـ 

 . المتعمـخطكات الميارة، كتيدؼ إلى تكضيح كتفسير الأفكار التي تكصؿ إلييا 

 :حدد شوارتز خمس خطوات رئيسة لتطبيق أنموذجو، وىيولقد 
 كير كالمحتكل العممي دكف دمجيما معان. لمحتكل ميارة التف التمييد: الخطوة الأولى .1

، حيث يجرم مف خلالو دمج المحتكل العممي لممنياج التفكير النشط: الخطوة الثانية .2
 مع ميارة التفكير المستيدفة باستخداـ خريطة تفكير مناسبة.

: كىك نشاط تأممي لما جرل تطبيقو  في الخطكة التفكير في التفكير: الخطوة الثالثة .3
 .(كمنيا ما يتعمؽ بالتخطيط كالمراقبة كالتقكيـ)، مف خلاؿ طرح أسئمة متنكعةالسابقة 

: كيجرم مف خلاؿ إعادة خريطة التفكير في الخطكة تطبيق التفكير: الخطوة الرابعة .4
  الثانية عمى محتكل عممي آخر.

  بكسائؿ متنكعة. المتعمميف : يقكٌـ المدرس أداءتقويم التفكير: الخطوة الخامسة .5

أنو تعميـ مبني ب( أنموذج شوارتز)(  10ص، 2005)الغامدم،  الغامديكقد كصفت 
ميارات التفكير، في كقت كاحد كفي  ضمفكـ عمى دمج الكحدات التعميمية يقعمى التفكير، 

لمنياج كعمى البرنامج اليكمي، بطريقة مدركسة عمى محتكل ا ة الزمنية نفسيا، كتكزيعياالفتر 
عداد أنشطة خاصة تساعد عمى   .ايإلى مرحمة إتقان متعمـ، حتى يصؿ العميياالتدريب كا 

 كضكحان. كالرياضيات كحؿ المسائؿ ىك التفكير (شوارتزأنمكذج )كالقاسـ المشترؾ الأعظـ لػ



 

 

  

 163 
 

    

 

 

 

 

 

 

 يييج:يييييييييييييييييييييييم المبرمييييييييييييييييياستراتيجيّة التعم: خامساً  -5-5

:(Programmed Instruction Strategy)              
 

  :ٝرؼش٣لٚ اُزؼ٤ِْ أُجشٓظكٌشح 
 كجػػدٌم فعمػػي أكؿ مبتكػػر (Skinner) سييكنرالشػػيير الأمريكػػي العػػالـ السػػمككي  يعػػد 

 ، كالػػذم طرحػػوفالمدرسػػينقص فػػي عػػدد المعمميف/لسػػد الػػ (1953) عػػاـ فػػي لمتعمػػيـ المبػػرمج
كيقػػكـ التعمػػيـ المبػػرمج عمػػى أسػػاس  .(1954) عػػاـ التعميييم وفيين التييدريسفػػي مقالػػة بعنػػكاف 

تقسيـ المادة التعميمية  إلى أجزاء صغيرة نسبيان، كتقدـ لممتعمٌـ في خطػكات متتابعػة كمتدرجػة 
فػػي حالػػة الإجابػػة الصػػحيحة، كفػي حالػػة الإجابػػة الخاطئػػة يكجٌػػو  عييزز فورييياً تُ  ،فػي الصػػعكبة

   .لخطكة التاليةإلى االمتعمٌـ إلى ما يمكف عممو قبؿ أف ينتقؿ 
يعطي المتعمٌـ ، حيث التعميـ الذاتيطريقة مف طرائؽ بأنو  التعميم المبرمجكيعرٌؼ  

المتعمٌـ دراسة ذاتيػة، يقكـ بتقسيـ المادة إلى خطكات صغيرة يدرسيا ك  فرص تعميـ نفسو،
يقكـ البرنامج ك  تغذية راجعة بعد كؿ خطكة لضماف تقدمو بنجاح.ك  كيحصؿ عمى تعزيز

 .المحددة المطمكبةىداؼ الأبدكر المكجو نحك تحقيؽ 
 

 :المبادئ الأساسية لمتعميم المبرمج
  (Operant Conditioning) شػراط الإجرائػيقػكـ التعمػيـ المبػرمج عمػى نظريػة الإي 

، كالتػي تؤكػد أىميػة الحميام، بعػد تجاربػو الشػييرة عمػى Skinner)) سيكنرالتي تكصؿ إلييا 
ث الػتعمٌـ . أمػا الاسػتجابات غيػر المرغػكب ك حػدلبعػد الاسػتجابات الصػحيحة  لتعزيز الفػكرما

   :، التاليةومنيا جاءت المبادئ الأساسية لمتعميم المبرمجالتعزيز، كجكد فييا فتختفي لعدـ 
يتضمف تقسيـ المعمكمات التي يريد المعمـ/ المدرٌس تكصيميا : الخطوات الصغيرةمبدأ  .1

، ككمما صغرت كمية مكافأة أك تعزيزإلى كحدات صغيرة، يتبع كؿ منيا  ،إلى طمبتو
 المحتكل العممي في كؿ خطكة، زادت الخطكات، فزاد التعزيز كزادت فعٌالية التعمٌـ.

يقكـ التعميـ المبرمج في أساسو عمى جيد المتعمٌـ، الذم يجب أف يقكـ   :مبدأ النشاط .2
 .بنشاط )قراءة أك تدريب أك حؿ مسائؿ( حتى تتـ عممية التعمٌـ
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اليدؼ كراء تقسيـ المحتكل إلى أجزاء صغيرة ىك سيكلة استيعاب  :مبدأ النجاح .3
بالنجاح.  الطالب لمجزء الصغير، فيزداد احتماؿ حدكث التعزيز كشعكر الطالب

فالنجاح يؤدم إلى مزيد مف النجاح ، في حيف أف الشعكر بالفشؿ قد يككف عائقان أماـ 
 .التعمٌـ

 لمطالب: لابد مف تقديـ تغػذيػة راجعػة فكريػة تؤكد مبيدأ التغذيية الراجعية الفيوريية .4
صحة إجابتو، أك تصحيحيا لو في حاؿ عدـ صحتيا، قبػؿ الانتقاؿ إلى الخطكة 

 .شعر الطالب بالرضػا كالنجاحيي  ، مماالتالية
: لابد مف تنظيـ المادة تنظيمان منطقيان بحيث يتدرج مف مبدأ التدرج المنطقي لمتعمّم .5

الكحدة، بالسيؿ إلى الصعب، كأف تتركز المعمكمات المعركضة عمى اليدؼ الخاص 
 .المتعمٌـمف أجؿ عدـ تشتيت انتباه  كتمغى أم معمكمات إضافية لا علاقة ليا باليدؼ

مكاناتو، كيجب ألا يرغـ عمى مبدأ سرعة الفرد .6 : يترؾ الطالب ليتقدـ حسب قدراتو كا 
 .استطاعتو فإنجاز أكثر م

 
 :أنواع التعميم المبرمج

  :التعميـ المبرمجأنكاع المتشعب أىـ  كالتعميـ المبرمجالخطي  التعميـ المبرمجيمثؿ  
الأصمي، كفيو يتـ ترتيب المادة نفسيان  (سكنر)رنامج كيعبر عنيا ب :البرمجة الخطية -1

مف السيؿ إلى الصعب كمف البسيط إلى المركب بعد تجزئة المادة كتحميميا ككضعيا في 
حذؼ مف العبارة تعدد كبير مف الخطكات الصغيرة المعتمد بعضيا عمى بعض، حيث 

التعزيز بعد كممة يأتي بيا الطالب كربما أكحى لو منيا بحرؼ أك حرفيف، كيحصؿ عمى 
 حبٌذكيي  .لكف يختمفكف في سرعة التعمٌـ الإجابة كيككف المحتكل لجميع الطلاب كاحدان 

 مماالطريقة الخطية، لأنيا تتطمب مف الطالب أف يقكـ ىك بنفسو بإعطاء إجاباتو،  (سكنر)
 .زيد مف التعزيزي
(، مف قبؿ العالـ )البرمجة المتشعبة كقد جرل تطكير نمط :البرمجة المتشعبة -2

يقكـ عمى تقديـ ، الذم عرؼ بو، حيث  ((Crowder, 1960 كراودر نورمان  الأمريكي
تميو ، ثـ يطرح سؤالاى لو علاقة بالفقرة المعطاة، (سكنر)فقرة أك فقرتيف أكبر بقميؿ مف بنكد 
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إلى  ، فإذا كانت الإجابة خاطئة يكجو المتعمٌـعدة إجابات يختار المتعمٌـ الصحيحة منيا
 . في الكقت نفسو التشعبي أسمكبا تشخيصيا كعلاجياإطار علاجي، حيث يمثؿ البرنامج 

 :مميزات التعميم المبرمج
ـ فػػػي حػػػؿ بعػػػض المشػػػكلات التربكيػػػة مثػػؿ تزايػػػد عػػػدد المتعمٌمػػػيف كنقػػػص عػػػدد اسػػيالإ •

 ف.المدرسيالمعمميف/
 .ك كصؼ السمكؾ النيائي لممتعمٌـ )السمككية( الدقة المتناىية في تحديد الأىداؼ •
 ز عمى المتعمٌـ باعتباره محكر العممية التربكية مع تنبيو الدافعية.يركالت •
 .فالمدرسيبعض المعمميف/كجكد د يحدثيا التي قكمثيرات منفرة كجكد  عدـ •
 .تقسيـ العمؿ إلى خطكات صغيرة يؤدم إلى تقميؿ فرص الخطأ ك زيادة النجاح •
يؤدم مما ، فكريةالراجعة التغذية الك  المستمر التعزيز الداخميحصكؿ المتعمٌـ عمى  •

  .إلى تأكيد الاستجابة الصحيحة كزيادة الدافعية لمتعمٌـ
 (.الفركؽ الفردية)مراعاة  ف يتعمٌـ كفؽ قدراتو الخاصةلأ متعمٌـالفرصة لكؿ  ةحاتإ •
 .في تككيف التفكير المنطقي عند المتعمٌـ بسبب خطكاتو المنطقية ةساعدمال •
 

 :سمبيات التعميم المبرمج
  لا يصؿ ىذا النكع مف التعميـ لتحقيؽ الأىداؼ الانفعٌالية فمعظـ اىتمامو بتحقيؽ

 .الأىداؼ المعرفية كالميارات الأدائية
 إلى طكؿ البرنامج قد يؤدم إلى الممؿ بسبب خطكاتو الصغيرة المتتالية التي تؤدم. 
  قد يتحكؿ التعميـ المبرمج إلى عمؿ آلي ييتـ المتعمٌـ فيو بالاستجابة بصكرة آلية بكؿ

 .خطكة عمى حدة دكف مقارنتيا أك ربطيا بخطكة سابقة
 

 (Mastery Learning Strategy): التعمّم للإتقاناستراتيجيّة : سادساً  -5-6
يعد ، ك السمككية( إلى المدرٌسة ئروبٕ اُزؼِّْ)التعمٌـ مف أجؿ التمكف حركةتنتمي  

 نتجت عف نظريةالتي استخداـ فكرة التعمٌـ للإتقاف في التدريس مف أىـ الأفكار التربكية 
كالتي ما زالت تفرض نفسيا عمى التعميـ حتى الآف، حيث يفترض أف  (Skinner) سكنر
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كل يحدد مسبقان بصكرة مستىك ، ك مستوى الإتقانحتى كؿ الطلاب قادركف عمى التعمٌـ 
رجى أف يحققو كؿ فرد بعد الانتياء مف مكقؼ تدريسي أك عدد مف المكاقؼ يي  ،كمية

في أداء  /المدرٌسناتج التعمٌـ، كمدل كفاءة المعمـ فيكمف خلاؿ ىذا يتـ الحكـ  ،التدريسية
 .الكاجبات المحددة لو

مبدأ أساسي كىدؼ  يكاد يتفؽ أغمب التربكييف بمختمؼ مدارسيـ كتصكراتيـ عمىو 
استراتيجي ميـ، تسعى العممية التعميمية إلى تحقيقو ألا كىك الكصكؿ بالطالب إلى حالة 

(، لأنو لـ يعد مقبكلان أف تصؿ فئة قميمة فقط مف محك التعمّم للإتقانالتعمٌـ المنشكدة )
كمف  اصرة.الطلاب إلى درجة الكفاءة لمكاكبة ىذا الكـ المتلاحؽ مف التطكرات العممية المع

الإمكانيات انطلاقان مف الفمسفة كالأىداؼ التربكية، كالمنياج كالأنشطة  أجؿ ذلؾ، تسخر
المصاحبة لو، كالتقنيات التربكية كمستحدثاتيا، كالمعمـ/المدرٌس كأساليبو في التدريس 
كالتقكيـ. كؿ ذلؾ مف أجؿ أف نجعؿ مف جميع الطلاب أك الغالبية العظمى منيـ يصمكف 

درجة المنشكدة مف التعمٌـ لتنشئة الجيؿ القادر عمى مكاجية متطمبات القرف الحادم إلى ال
نما بما يمتمكو مف ذىف عممي تحميمي ناقد  .كالعشريف ليس فقط ما يحفظو مف معمكمات كا 

قد ارتبطت بفكرة إتقاف  الاختبارات محكية المرجع كمعايير الأداءككانت مفاىيـ  
الى أف أكثرية الطلاب  (Bloom,1968 ) ، كيشير بمكـ (Mastery Learning) التعمٌـ

( يمكف أف يتقنكا ما نعمميـ إياه، كبالتالي إذا أردنا مف المدارس مثؿ 90)ربما أكثر مف %
ىذه النسبة مف الطلاب المتمكنيف فلا بد مف إجراء تغييرات رئيسة في كثير مف مكاقؼ 

كالمناىج كطرائؽ التقكيـ، كلا يجكز أف نكتفي بنسبة إتقاف التعميـ كالطلاب كالمعمميف 
ي مف نصؼ الطلاب أك أقؿ )أبدان(، كنحف عمى قناعة أف الطلاب إذا أعطكا الكقت الكاف

  .مستكل عاؿ مف الإتقافبأك أكثر يمكف أف يتعمٌمكا  (90%) فإف ملائمةال المساعدة
 

 ف: كقد مرت ىذه الفكرة بفترتيف زمنيتي 
 .(Bloom) بمومكأطمؽ عمييا فترة  (1971) إلى عاـ (1968)مف عاـ تمتد : الأكلى
 بموم ما بعد، كأطمؽ عمييا فترة كلا زالت مستمرة حتى الآف (1971) مف عاـتمتد : الثانية

(After Bloom.) 
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 :(Mastery Learning) اُزؼِّْ ُلإروبٕ أو تعريف إتقان التعمّم
أف جميع  تفترض كالتدريس في التعمٌـ استراتيجيٌةىك  للإتقانإتقان التعمّم أو التعمّم  

 قكـ عمى مبدأ أفي. ك المنشكد الطلاب يمكنيـ الكصكؿ إلى اليدؼ نفسو كتحقيؽ التعمٌـ
ما ييدرس في المدرٌسة  يستطيعكف تعمٌـ المتعمٌميفمف  (عمى الأقؿ% 90) الأغمبية الساحقة
كالكقت إذا ما تكفر الكقت الكافي كالتعميـ الملائـ.  )بسرعات متفاوتة( في أم مستكل

كالتعميـ يعنى الكقت المناسب لمكصكؿ إلى مستكل التمكف مف الأىداؼ التعميمية،  الكافي
يعنى تحديد الكحدات الدراسية لممقرر الدراسي، كتحديد أىداؼ تعميمية لكؿ كحدة،  الملائـ

 .كحدة أخرلإلى قبؿ الانتقاؿ سة المدرك كضركرة تمكف الطالب مف أىداؼ الكحدة 
إحدل التقنيات التعميمية التي تستخدـ لتعمٌـ مادة  إتقان التعمّم أو التعمّم للإتقان كيعد 

كحدات تعميمية ما يمكف صياغتيا بشكؿ تتابعي، حيث تجزأ المادة المراد تعمٌميا إلى 
أك عدة خاصة بيا، كيمكف تغطية كؿ كحدة في حصة  صغيرة، كلكؿ كحدة أىداؼ

حصص، ثـ يعطى اختبار في نياية الكحدة، فإذ لـ يحصؿ الطلاب عمى درجات تزيد عف 
 كا إلييا.التدريس حتى يصم يجب أف يعاد%( )درجة الإتقاف المفترضة(، ف90 -% 80)

 :التعمّم للإتقان ما يمي استراتيجيّةوتتطمب 
 .كحدات تعميمية صغيرة منظمة تنظيمان متتابعان  .1
 .محددة أىداؼ تعميمية .2
 .مستكيات متكقعة للأداء .3
 .تدريس مبدئي جماعي .4
 .كتجميعية /بنائيةاختبارات تككينية .5

 عمى افتراضات:التعمّم للإتقان  استراتيجيّة وتعتمد 
 .جميع الطلاب يستطيعكف فيـ كتعمٌـ مكضكع معيف إذا أعطكا الكقت الكافي .1
 .بالمقارنة مع آخريفبعض الطلاب يحتاجكف إلى كقت أكثر لإتقاف مكضكع ما،  .2
فردية أك بعض الطلاب يحتاجكف إلى مساعدة إضافية مف قبؿ طلاب آخريف ) .3

 .تصحيحان لمتعمٌـ( أك أنشطة إضافية، كذلؾ فردية/جماعية
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إجراءات تعميمية محددة يستطيع الطالب عف طريقيا  ىي وتصحيحات التعمّم 
فيي نكع مف الاختبارات  التجميعيةأما الاختبارات  تصحيح صعكباتو في تعمٌـ كحدة معينة.

يستخدـ في  تستخدـ لتحديد تحصيؿ الطالب النيائي في كحدة دراسية أك مقرر بأكممو كلا
 تشخيص صعكبات التعمٌـ.

 

 الميام التي تواجو مطوري برامج التعمّم لدرجة الإتقان: 
 ثمة أربع مياـ تكاجو مطكرم برامج التعمٌـ للإتقاف: 

 . الإتقافتعريؼ تحديد  -1
 : كيعمؿ التخطيط عمى:جؿ الإتقافأالتخطيط مف  -2

 مساعدة الطلاب عمى تحديد الأىداؼ الميمة لكؿ كحدة. 
 إتاحة الفرصة لممدرٌسيف لكي يككنكا أكثر فاعمية في تدريسيـ. 
  جراء تعديلات في إجراءات  فالمدرسييمكف مف مراقبة تعمٌـ الطلاب مف الكحدة، كا 

 التعمٌـ لمكصكؿ إلى درجة الإتقاف.
حيث يركز التدريس عمى إدارة التعمٌـ أكثر مف إدارة  :التدريس مف أجؿ الإتقاف -3

 المتعمٌميف.
النيائي تعتمد درجة الطلاب عمى أدائيـ في الاختبار : تقييـ التعمٌـ مف أجؿ الإتقاف -4

 .مقارنان بالأداء المحدد مسبقان كليس بأداء زملائيـ
  
ومفيداً وعمميّاً تعريفاً موحداً  (1989، )حسفحسن  /قدّمصلخّ قد كأخيران، ف 

 مستوى محددالإتقاف أك التمكف ىك كفاءة أك أداء عمؿ محكـ لو كىك أف  ،التمكن/لإتقانل
، كما أننا نلاحظ أف الاستعداد يؤدم مف خلالو يحكـ عمى الفرد أنو متمكف أك غير متمكف

مستكل التمكف. كيرتبط التمكف بالممارسة التي تساعد الفرد إلى دكران في كصكؿ الطلاب 
لتمكف. أم أف التمكف يقصد إلى عمى الإتقاف، كيؤدم التعمٌـ القائـ عمى الفيـ إلى الكصكؿ 

الذم يمكف قياسو مف خلاؿ بمكغ الفرد نسبة محددة  تكل معيف مف الأداء المتقفمسبو بمكغ 
 مف الإجابات الصحيحة لعناصر اختبار يقيس الأكجو المختمفة لذلؾ الأداء.
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 (: (Self-Learning Strategy التعمّم الذاتي استراتيجيّة: سابعاً  -5-7

في التفكير  الاستقلاليةلبمكغ  كافة، عمارمف الأ ،فرادتكجد حاجة عامة بيف الأ 
كعمييـ كالحرية كليـ الحؽ  ،الذاتيكالضبط كالعمؿ، فمدييـ المصادر الداخمية لمتكجيو 

لاستكشاؼ كالاستقلالية كقيمة حياتية االمسؤكلية في استخداـ ىذه المصادر في التفحص ك 
  . نفسيـأمف المغامرة كالتنقيب كالاستقصاء كالتقكيـ بيـ تمكن

، لمطالب تطوير التعمّم الذاتيفي ىي  دور المدرّس عن بعدنقطة ميمة في كىناؾ  
نو قدرة الطلاب عمى المشاركة بنشاط أب التعمّم الذاتي( (Shin 1988 شاينؼ عرٌ  حيث

. كتتضمف مثؿ ىذه القدرة استراتيجيات المعرفة، الكفاءة ذاتية، الممكية، أنفسيـ في تعميـ
التعمٌـ  ((Carrison, 1997 كاريسون ؼعرٌ كما تقاني، كالتعبير عف الذات. التعمٌـ الإ
 ،في تقرير ما ىك نافع لمتعمٌـ التي تسيـ المستقمة مارسةعمى المطالب نو قدرة الأب الذاتي

عمى الاستجابة  الطلابمحاكلة لحفز  ذا بعبٌر عف، كىككيؼ يقترب مف ميمة التعمٌـ
كمخرجات التعمٌـ لذاتية لعممية بناء كتحقيؽ معنى دارة اشراؾ المراقبة كالإا  الشخصية ك 
 :نمكذجا شاملا لمتعميـ الذاتي أك التعمٌـ المكجو كىك يتضمف (كاريسون)رسـ الجيد. كقد 

دارة مصادر أ: )التحكـ بالميمة( تتيح لمطلاب تحقيؽ دارة الذاتيةلإا .1 ىداؼ التعمٌـ كا 
 .التعميـ كالدعـ

دراؾ الطالب لمعمميات إعمى المعرفة( التي تتعمؽ ب: )الحصكؿ المراقبة الذاتية .2
التأكد مف  بكاسطةمف خلاليا المعاني الشخصية يبني المعرفية كفكؽ المعرفية كالتي 

 ىداؼ التعميـ.أ ةحققمف البنى المعرفية الجديدة تتكامؿ بطريقة ذات معنى أ
 ية التعمٌـ.التي تتعمؽ برغبة الطلاب في التعمٌـ، كالمثابرة في عمم :الدافعية .3
 نالمدرسي/خمس خطوات لممعممينجراء من إ (,1988Shin) اقترح شين كقد  

 :والمصممين لتطوير التعمّم الذاتي لمطلب
دارة ك استراتيجيات الإأس المعرفة فكؽ المعرفية يتدر  استراتيجيات التدريب المتضمنة .1

 ةضركري يكى: تخطيط ، تحميؿ ، مراقبة ، مراجعة( لمثاؿالذاتية )عمى سبيؿ ا
 .لميمة التعمٌـ، في العممية التعميمية )استراتيجيات المعرفة(
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حساس بالكفاءة الذاتية ، مع الإلتحكـ بكيفية التعمٌـعمى اتشجيع المتعمٌميف  .2
 .ؽ الحديثة )الكفاءة الذاتية(ائالمثابرة ( مف خلاؿ الطر  )الاختيار، الجيد،

 .براز المقدرةا  بالتغذية الراجعة ك ( عف طريؽ التزكيد تقافلإلتحسيف )التعمٌـ  .3
ؽ التعمٌـ مف خلاؿ التدرب ائىداؼ كطر حساس الطلاب بالسيطرة عمى الأإتحسيف  .4

 .عمييا )السيطرة(
كر استخداـ الاستراتيجيات التي تطٌ عمى ، بتشجيع الطلاب تعزيز التعبير عف الذات .5

 .عممية التعمٌـ الذاتي
خذ الملاحظات، كأ، ما يقرؤكف صيختم ف يطمب مف الطلابأ كيستطيع المدرٌس 

، كقد رسكـشكاؿ كالالأك  سئمة، كرسـ الصكرفكار الميمة، التفكير بالأكضع خط تحت الأك 
الطالب  ةساعدمل يةدراكإ ك تصميـ استراتيجياتأعادة الصياغة كتكليد عناكيف منيـ إ يطمب

 (.1999ة، )دركز  ،(1995لعممية تعمٌمو  ) دركزة ،  كمنظمان  كمراقبان  ليككف حذران 
 

تاحة إيركز عمى  (في عصر الانترنت والتعميم عن بعد)لقد أصبح دكر المدرٌس  
كالتركيز عمى  (،الذاتي)التعمٌـ التعمٌـ  النفس/الذات في لاعتماد عمىل لمطالبالفرص 

كالتكاصؿ كالاتصاؿ كاتخاذ القرارات التربكية المتعمقة  البحث الذاتيميارات  الطالب كسابإ
منيجية كلا )صبح دكر المدرٌس يركز عمى دمج الطالب بنشاطات تربكية كما أ .بتعمٌمو
ر طاقاتو كتنمي قدراتو كتعمؿ عمى تكامؿ يكتفج ومتنكعة تؤدم إلى بمكرة مكاىب (منيجية

فرصة تعرؼ الكسائؿ التقنية كالاتصالات ككيفية  المدرٌس لمطالبتيح كيشخصيتو ككؿ، 
يساعده عمى الرجكع إلى مصادر المعرفة المختمفة مف ك استخداميا في التعمٌـ كالتعميـ، 
 قؿ كقت كجيد كتكمفة. أعلاـ كاستخراج المعمكمة اللازمة بإمكتبات كمراكز تعميمية ككسائؿ 

 

استراتيجيٌة السؤاؿ التدريسية كاستراتيجيٌة خرائط المفاىيـ ، فقد جرل تقديـ والخلصة 
لمتعمـ المفظي ذم المعنى، كاستراتيجيات عمميات  (أوزوبل) نظريةكمنظـ متقدـ حسب 

 كالتعميـ المبرمج( لتعميـ التفكير، شوارتزكعلاقتو بأنمكذج ) كالتفكير ما كراء المعرفيالعمـ 
يمكف الاستفادة مف ك  كالتعمٌـ الذاتي، كتعريفاتيا كفكائدىا كمكاصفاتيا جميعان. كالتعمٌـ للإتقاف

  في تعميـ/تدريس الرياضيات كتعمٌميا بشكؿ فعٌاؿ.ت بشكؿ كاضح ىذه الاستراتيجيا
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 اُلظَ اُغبدط
 

 اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبف ٝاعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ
 

 

 ُظلؾخا                                                                        أُؾز٣ٞـــــبد
 

 173 --------------------------------------------------------------------------.ٓوذٓخ  

 173 .................................... : اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبفأٝلاا  -6-1
 173 ---------------------------------------- ٓلّٜٞ اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-1

 174 --------------------------( ثشٝٗش)اُزؼِّْ الاًزشبك٢ )الاعزٌشبك٢( ػ٘ذ  -أٝلاا  -6-1-2

 179 ------------------------------. أٗٞاع اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-3

 182 ---------------------------------------------. خطٞاد اعزشار٤غ٤خّ الاًزشبف -6-1-4

 183 ------------------------------------------------. ٓغٞؿبد اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-5

   183 --------------------------------------------------- أعب٤ُت اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-6

 184 -------------------------------------------------- فعِج٤بد اُزؼِّْ ثبلاًزشب -6-1-7

 184 ----------------------------------------- أٝعٚ اُوظٞس ك٢ اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-8

 185 -------- دٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ٝاُظؼٞثبد اُز٢ رٞاعٜٚ ك٢ اُزؼِّْ ثبلاًزشبف -6-1-9

 

 187....................................................  اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ:اعزشار٤غ٤خّ  صب٤ٗبا  -6-2
 187 ----------------------------------- ٓلّٜٞ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٝػ٘بطشٙ ٝأٛذاكٚ -6-2-1

 189 ----------------------------------------- خظبئض اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٤ٔٓٝضارٚ -6-2-2

 190 -------------------------------------- ائذ اُز٢ رزؾون ٖٓ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝاُلٞ -6-2-3

 191 ---------------------------------------- ؽشائن ر٣ٌٖٞ أُغٔٞػبد اُزؼب٤ٗٝخ -6-2-4

 192 ------------------------------------ أدٝاس أػؼبء ٓغٔٞػبد اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-5

 193 ------------------------------------- الاعزشار٤غ٤بد أُخزِلخ ُِزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-6

 195 ------------------------------------------ اُؼ٘بطش الأعبع٤خ ُِزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-7

 197 ---------------------------------------------. ئعشاءاد ر٘ل٤ز اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ -6-2-8

 198 ------------------- اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٝرؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ٝدٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد -6-2-9
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 السادسالفصل 
 

 استراتيجيّة التعمّم التعاونيو  التعمّم بالاكتشافالتدريس/ استراتيجيّة
 

 مقدمة
اُزؼِّْ اعزشار٤غ٤خّ ٝ اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبف يتناكؿ الفصؿ الحالي 

بالإضافة  كالخصائص كالإجراءات كالفكائد.ٖٓ ؽ٤ش أُلّٜٞ ٝاُؼ٘بطش ٝالأٛذاف  اُزؼب٢ٗٝ
ككيفية تككيف مجمكعات العمؿ  إلى أىـ أنكاع الاكتشاؼ )الإرشادم كالمكجو كالمفتكح كالحر(،

 التعاكني، كدكر مدرس الرياضيات أثناء استخداميما في غرفة الصؼ.
 
 :م بالاكتشافيييييييييالتعمّ التدريس/يّة استراتيج: أولاً  -6-1

(Discovery Teaching/ Learning Strategy)       
 
 مفيوم استراتيجيّة التعمّم بالاكتشاف: -6-1-1

 استراتيجيٌةاستخداـ كفائدة ضركرة أىمية ك تؤكد الدراسات التربكية الحديثة عمى  
اشتراكان فعٌالان  ة، لأنيا تتيح لمطمببالاكتشاؼ، كالتي تؤدم إلى التعمٌـ الاكتشاؼ في التدريس

إػبدح ر٘ظ٤ْ "ثأٗٚ  اُزؼِّْ الاًزشبك٢ (1988 ،ثشٝٗش) ثشٝٗشًٔب ٣ؼشّف . في عممية تعمٌميـ

ؼ يعرٌ . ك "اُزؼِّْ ك٢ ط٤ؾ ٝٗٔبرط إدسا٤ًخ أٝ رؼ٤ٔٔبد أٝ ػلاهبد عذ٣ذح /ٓؾذداد أُٞهق أُشٌَ
أنو "محاكلة التعمٌـ بالمعمكمات كتركيبيا ( التعمٌـ بالاكتشاؼ ب98، 1986) بؿ،  بل

 فيعرٌؼ(  166، 1982)أبك زينة،  أبوزينةأما  إلى معمكمات جديدة". لمكصكؿكتحكيميا 
كينشط  ،و المتعمٌـبأسمكب في التعمٌـ لكصؼ أم مكقؼ تعميمي يمر بأنو التعمٌـ بالاكتشاؼ 

 .بصكرة فاعمة تمكنو مف إجراء العمميات التي تكصمو إلى مفيكـ أك علاقة أك حؿ مطمكب"
 عممية تفكيرية تتطمبتمثؿ في أنيا تاستراتيجيٌة التعمٌـ بالاكتشاؼ إف  ويمكننا القول

مف رؤية علاقات جديدة لـ  ـإعادة تنظيـ المعمكمات المخزنة لدييـ بما يمكني الطلابمف 
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معركفة لدييـ مف قبؿ الاكتشاؼ، كيتمثؿ دكر مدرٌس الرياضيات في تكجيو تكف 
: أف التعمٌـ والتعريفات كثيرة، لكن الميم ، عف طريؽ سمسمة مف الأسئمة.يفالمتعمٌم

محددة تسيـ في الكصكؿ إلى  المدرٌس كالمتعمٌـ بأنشطةبالاكتشاؼ يتطمب قياـ كؿ مف 
المتعمٌـ أيضان باكتشاؼ العلاقة التي تربط بيف يقكـ ك الاكتشافات التي يتـ تحقيقيا. 

شريطة أخذ المرحمة العمرية لممتعمٌـ  ،اكتشاؼ القاعدة التي يقكـ عمييا الحؿالمتغيرات أك 
ؼ قاعدة عريضة تتسـ اكتشكخاصة عند تكميفو با الاعتبار، عيفب كالعقمي كمستكاه الدراسي
نصؿ  ، كذلؾ حتىكتشاؼ علاقة بسيطةباالمكىكب  تكميؼ كلا يمكف بالتعقيد كالتجريد،

عمى المدرٌس أف يقؼ عمى المستكل العقمي  مف ىنا يجبلنتائج المرجكة. ك إلى ابالاكتشاؼ 
  .بدقة نقطة الانطلاؽ المناسبة لو عمى حدة، فيستطيع أف يحدد متعمٌـ كالدراسي لكؿ

 
 التعمّم الاكتشافي )الاستكشافي( عند )برونر(: - أولاً  -6-1-2

عمى أنو العممية التي يصؿ بيا  الاكتشافإلى  (Bruner, 1966) برونر ينظر 
كيرل أف الاكتشاؼ يتككف  ،معمكمة بعينياى لإأك الكصكؿ  ،الحؿ أك المتعمٌـ إلى الناتج

عادة الحؿ، مما يزيد قدرتو عمى إؽ الحؿ أك ائعند مكاجية المتعمٌـ لممشكمة، فيبحث عف طر 
إػبدح ر٘ظ٤ْ ٓؾذداد أُٞهق "ثأٗٚ  اُزؼِّْ الاًزشبك٢ (1988 ،ثشٝٗش) ثشٝٗشًٔب ٣ؼشّف  التفكير.

كيصفو أيضان  ."أُشٌَ أٝ ٓٞهق اُزؼِّْ ك٢ ط٤ؾ ٝٗٔبرط إدسا٤ًخ أٝ رؼ٤ٔٔبد أٝ ػلاهبد عذ٣ذح
يمكنٌو  اطية كنشفاعمبالتعمٌـ يصؼ المكقؼ التعميمي الذم يمر فيو المتعمٌـ  مف بأنو شكؿ

 كيرتبط مف إجراء العمميات التي تقكده إلى مفيكـ أك قاعدة أك علاقة أك حؿ مطمكب.

دراؾ العلاقات المفاجئ القائـ عمى الاستبصار (الجشتالتي)بالتعمٌـ  التعمّم الاكتشافي  .كا 
عمى أف ما يكتشفو الطالب بنفسو مف حقائؽ عممية كمفاىيـ كمبادئ كما  برونر ؤكدي 

مف  كتدكـ في الذاكرة لفترة أطكؿبينيا مف علاقات أكثر فائدة لمطلاب كأكسع استخدامان 
 عممية الاكتشاؼ يككف الطالب ىك محكر العممية التعميمية،ففي  .المعمكمات المحفكظة

أف المتعمٌـ بغض النظر عف  (برونر)كيرل  .في مخبر لطالب كما يتعمٌـ العالـكيتعمٌـ ا
عمره كمستكل نمكه العقمي قادر عمى تكسيع قدراتو عف طريؽ تطكير كاختبار الفرضيات 

رشاده  .بتكجيو المدرٌس كا 
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فػي التعمػيـ كالػتعمٌـ، كيػرل أف  طريقػة الاكتشػاؼ( أكثر المتحمسػيف لتطبيػؽ )برونر كييعد     
عممية التعمٌـ بالاكتشاؼ تزيد قدرة المتعمٌمػيف عمػى النقػد كالتكقٌػع كالتصػنيؼ كرؤيػة العلاقػات. 
كما يكسب المتعمٌـ القدرة عمى استعماؿ أسػاليب البحػث كحػؿ المسػائؿ، بالإضػافة إلػى قدرتػو 

فػي ىػذه الطريقػة فيػػك  التشػكيؽعمػى تػذكر المعمكمػات كدكاـ الػتعمٌـ لفتػرة طكيمػة. أمػا عنصػر 
حػػافز لاسػػتمرار المػػتعمٌـ فػػي الػػتعمٌـ بحمػػاس كشػػغؼ. كيػػؤدم إلػػى المتعػػة التػػي يحصػػؿ عمييػػا 

عندما يتمقى المتعمٌـ فيػو تكجييػان أك  الاكتشاف موجياً يكون  و. مف خلاؿ حدكث الاكتشاؼ
الذم يمكنو مف متابعة النشاط كالاسػتمرار فػي عمميػة  إشرافان مف قبؿ المدرٌس أك غيره بالقدر

عنػدما يخمػك تمامػان مػف أيػة درجػة مػف درجػات الإشػراؼ  الاكتشياف حيراًّ التعمٌـ بنفسو. كيككف 
كالتكجيو كالمساعدة. ككلا النكعيف مفيد جدان في تعميٌـ كتعمٌـ الرياضػيات فػي الحمقتػيف الأكلػى 

ف إلػى دفػػع المدرسػي( )برونيرة الثانكيػة أيضػان. كقػد دعػػا كالثانيػة مػف التعمػيـ الأساسػي كالمرحمػػ
لمبحػػث عػػف ركابػػط كعلاقػػات بػػيف البنػػى الرياضػػية كبنػػاء تمثػػيلاتيـ الحسػػية الخاصػػة  الطػػلاب

   رائدىا(. بياجيوبيـ أكلان، ليتـ تعمٌميا بشكؿ جيد )كىػػػػذا تطبيؽ لمنظرية البنيكية كالتي يعد 
حيػػػػػػث  ،أكثػػػػػػر مػػػػػػف الاىتمػػػػػػاـ بالحقػػػػػػائؽ الاستكشػػػػػػاؼييػػػػػػتـ بميػػػػػػارات  (برونيييييير)إف       

ىػػػػػذا الفيػػػػػـ يتػػػػػيح لػػػػػو التقػػػػػدـ معتمػػػػػدان عمػػػػػى إف يػػػػػرل أف المػػػػػتعمٌـ إذا فيػػػػػـ بنيػػػػػة المعرفػػػػػة فػػػػػ
، كالتػػػػػي  كالػػػػػتعمٌـ الاكتشػػػػػاؼ فػػػػػي التػػػػػدريس اسػػػػػتراتيجيةنفسػػػػػو، كبػػػػػذلؾ فيػػػػػك يعتمػػػػػد عمػػػػػى 

 –المكجػػػػػو  :  طريقػػػػػة الاكتشػػػػػاؼ، منيػػػػػاؽائػػػػػطر  / فرعيػػػػػة اسػػػػػتراتيجياتعػػػػػدة  يتفػػػػػرع عنيػػػػػا
 . الاكتشاؼ الحرطريقة  -الاكتشاؼ المفتكحطريقة  -الاكتشاؼ الإرشادمطريقة 
فػػػػػي مجػػػػػاؿ  (برونييييير)أبػػػػػرز التطبيقػػػػػات التربكيػػػػػة لنظريػػػػػة  الػػػػػتعمٌـ بالاستكشػػػػػاؼيعػػػػػد  

كالاستكشػػػاؼ مػػػف كجيػػػة نظػػػره يعنػػػي مسػػػاعدة الطالػػػب ليتكصػػػؿ إلػػػى المفػػػاىيـ الرياضػػػيات، 
أف الػػتعمٌـ فػي الرياضػيات لػيس مسػألة اكتسػػاب  (برونير). كيػرل كالتعميمػات الرياضػية بنفسػو

كتعزيػزه فػي بنيػة  تشجيع الاستبصػارمجمكعة مف الحقائؽ المنفصمة كحفظيا، بؿ ىك عممية 
ىذا الحقػؿ لاكتسػاب نظػرة شػاممة حػكؿ العلاقػات المتبادلػة التػي ينطػكم عمييػا. كلػذلؾ يجػب 

تبادلة بػيف الظػكاىر بنفسػو، فالغايػة مػف الػتعمٌـ لا عمى المتعمٌـ أف يقكـ باكتشاؼ العلاقات الم
تكمػف فػي اكتسػاب الحقػػائؽ كالمعمكمػات ذاتيػا، بػػؿ فػي القػدرة عمػػى اسػتخداميا، كيجػب عمػػى 

 ، كيحصؿ ذلؾ مف خلاؿ الاكتشاؼ.أف ينقؿ المتعمٌـ مف  الاكتساب إلى  التفكير المدرٌس
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 :(Brunerشروط التعمّم عند )برونر( ) -6-1-2-1
شػركطان ( مجمكعة مف النقاط التي يمكف عدىا Bruner 1966 ,) برونركقد كضع   

 كىي: لمتعمٌـ بالاكتشاؼ 
 
 :بموضوع التعمّم الطلباستثارة اىتمام  -1

عمى درجة مف الانتباه  الطلابمكضكع الدرس يجب أف نتأكد مف أف أ قبؿ أف يبد 
درجة عالية مف الأىمية كلا يمكف مف دكنو التعمٌـ لأف ىذه العامؿ عمى  كالتيقظ كالرغبة في
فلا نتكقع مف الطالب أف يتعمٌـ أك يكتسب معمكمة كذىنو مشغكؿ في . أف يحدث التعمٌـ

ف لممدرٌس أف يحقؽ كعدـ أىمية ىذا المكضكع بالنسبة لو. كيم لأنو ير  ، أكلأمكر أخر 
 عف بعض القضايا سؤاليـمثؿ بأساليب عدة،  الطلابالضركرية لجذب اىتماـ  الاستثارة

 لحياتيـ الخاصة، كحياة الناس في المجتمع بشكؿ عاـ.تو بأىميك المرتبطة بالمكضكع 
 
 :بعين الاعتبار الطلبأخذ مستويات  - 2

مرحمة كالدراسية السنة ال عتباربعيف الا لا يمكف أف يتـ التعمٌـ إذا لـ يأخذ المدرٌس 
. كيجب أف التدريس يايعكسطمبة، كىي الأكثر أىمية لأف المستكيات العقمية لمك تعميمية، ال
كيمدىـ بالخبرات اللازمة، كلكف ذلؾ يجب  الطلابأف يرتقي بتفكير عمى حرص المدرٌس ي

أف يككف في إطار كحدكد قدراتيـ فقط فمف الضركرم أف يفيـ المدرٌس كيتفيـ ىذه 
طمبة المدرٌسة  لا يجب تدريس. ك الطلابالقدرات، كيعرؼ الكيفية التي يتعمٌـ مف خلاليا 

 دنى.الأ حؿاالمر  طمبة الثانكية بالطريقة نفسيا التي يدرس بيا
 
 : تسمسل المعمومات -3

في المراحؿ المختمفة،  طمبةملأف كثيرا مف المكضكعات يمكف تدريسيا  (برونر)يرم  
سـ االتي تنظـ بيا ىذه المكضكعات، كىذا ما يطمؽ عميو  الكيفيةلكف الأمر يعتمد عمي 

كثير مف المكضكعات عرض ج يمكف أعادة اىذا المني فيج الحمزكني أك المكلبي، االمني
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مكسع مف جانب، كباستخداـ أنماط التعميـ  في المراحؿ الدراسية المختمفة، لكف بشكؿ
 .المختمفة مف جانب أخر

 
 :التغذية الراجعة -4

ف لأ ،أدائو في كؿ مرحمو مف مراحؿ التعمٌـ لالضركرم أف يعرؼ الطالب مستك مف  
مف الأداء، أك  لثـ الانطلاؽ منو إلى خطكات كمراحؿ أخر  ،الحالي دائوفي ذلؾ تعزيزان لأ

 .الأداءتعديؿ في يحصؿ 
لمكضكع تعزيز السمكؾ مف جانب،  التغذية الراجعة تقترب مف مفيكـ السمككييفإف  
الإخفاؽ أك النجاح  لأف التغذية الراجعة تكضح مدلاؼ بينيما يأتي مف ككف الاختلكف 

 كمييئان  بعد تكفر ىذه الشركط يصبح الطالب جاىزان . ك مف جانب أخر ،في أداء الطالب
 .بالاكتشاؼ لمتعمٌـ

 
 عند )برونر(: أىمية استراتيجيّة التعمّم بالاكتشاف -6-1-2-2

 الطلابأف استراتيجيٌة التعمٌـ بالاكتشاؼ تتيح أماـ  إلى اتدراسالعديد مف ال تشير
، كتسيـ في إكسابيـ استنتاج الحقائؽ كالتعميماتخبرات متنكعة عديدة، تساعدىـ عمى 

لى أنشطة كمكاقؼ تعمٌـ جديدة، كذلؾ مقارنة إميارات تككف أكثر سيكلة في انتقاؿ أثرىا 
ات أف دراسالتعميـ التقميدية، كأظيرت تمؾ الؽ ائبالميارات التي يتـ اكتسابيا باستخداـ طر 

اتجاىات إيجابية نحك دراسة  الطلابسب تالتعمٌـ باستخداـ استراتيجيٌة التعمٌـ بالاكتشاؼ يك
 .(150،  2007)إبراىيـ،  مختمفةذات تخصصات متنكعة ك مقررات 

 
 :أىمية التعمّم بالاكتشاف عمى النحو الآتي ظياريمكن إو 
ميارة  مف خلالو  الاعتماد عمى النفس، كبالتالي يكتسب المتعمٌـ يفيربي في المتعمٌم •

 "كيؼ يعمِّـ نفسو.
عمى النقد، كالتكقع، كالتصنيؼ، كاكتشاؼ  فيصبح قادران متعمٌـ زيد القدرة العقمية لمي •

 العلاقات التي ليا صمة، كالتي ليس ليا صمة بالمكقؼ التعميمي.
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بقاء التعمٌـ كدكامو لفترة طكيمة، كذلؾ مف زيد مف قدرة المتعمٌـ عمى تذكر المعمكمي • ات، كا 
 خلاؿ الفيـ كالاستيعاب ليذه المعمكمات الناتجة عف طريؽ التعمٌـ بالاكتشاؼ 

عممية تعمٌميـ بأنفسيـ، كتنظيـ الأسئمة كتكجيييا بشكؿ يتسؽ مع  الطلاب يمارس •
 .التسمسؿ

 .راحؿ الدنيا في التعميـالم ةطمب ، بمف فييـيناسب التدريس بالاكتشاؼ جميع الأعمار •
 
 :(برونر)فوائد التعمّم بالاكتشاف عند  -6-1-2-3
 .لممتعمٌـ تنمية المركنة الذىنية، ك زيادة فعٌالية كقكة الذكاء •
 .التحكؿ مف الاعتماد عمى الآخريف إلى الاعتماد عمى النفس في التقدير كالتفكير •
كالحصكؿ عمى المعمكمات  ،كخطكات الاكتشاؼ إلى شكؿ كمضمكف انتقاؿ التعمٌـ •

 .كتنظيميا كتحكيميا كحفظيا كمعالجتيا
كتطبيؽ ما تعمٌمو الطالب في ( الديمكمة)عمى تذكر المعمكمات لمدة طكيمة  ةساعدالم •

 .مكاقؼ جديدة
 إيجابية المتعمٌـ.زيادة  •
 
 :حسب )برونر( مميزات استراتيجيّة التعمّم بالاكتشاف -6-1-2-4
( 1988 &1966، )برونر ، حسباستراتيجيٌة التعمٌـ بالاكتشاؼمميزات يمكف إيجاز   
 ، فيما يأتي:(161-160،  2007)إبراىيـ، ك
أكانكا مف  سكاءن  يفالتعمٌـ بالاكتشاؼ استراتيجيٌة تناسب جميع مستكيات المتعمٌم •

 المكىكبيف أـ مف العادييف أـ مف بطيئي التعمٌـ.
عمى النقد كالتحميؿ كالتكقع كالتصنيؼ،  فيصبح قادران ، متعمٌـزيادة القدرة العقمية الكمية لم •

، كالتمييز بيف المعمكمات التي ترتبط أك لا ترتبط المتشابية كالمختمفة كرؤية العلاقات
 بالمكقؼ التعميمي.
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كالمعمكمات السابقة في بنية  المتعمٌـ  ةكتشفلمإمكانية تحقيؽ الربط بيف المعمكمات ا •
نيـ يمكٌ ك استرجاعيا بسيكلة،  يـ مفنفي أذىانيـ، كيمكٌ  بقاءن  يككف أثرىا أكثر، فالمعرفية

 يا بيسر إلى مجالات تعميمية أخرل.نمف نقؿ أثر تعمٌميـ لممعمكمات التي يكتشفك 
يساعدىـ  ممالممشاركة الفعٌالة في اكتشاؼ المعمكمات بأنفسيـ،  يفإثارة حماس المتعمٌم •

 مف الثقة لدييـ. عمى الاستقلالية، كالاعتماد عمى النفس، كيزيد
ؼ الحقائؽ اشتكاممارستو الذاتية في بسبب  في ذىف المتعمٌـلفترة أطكؿ كاـ أثر التعمٌـ د •

 كحؿ المسائؿ.
 
 بالاكتشاف: التدريس/التعمّم استراتيجياتأنواع  -6-1-3

المتحمسيف لاستراتيجيٌة  أكبر عالـ النفس الأمريكي مف (Bruner) برونرد عيي 
الاكتشاؼ في التعميـ كالتعمٌـ حيث يقكؿ: إف ىناؾ أكثر مف مستكل لمتدريس بالاكتشاؼ 

  كتختمؼ ىذه المستكيات ،"لكتشافل أو طريقة فرعيّةاستراتيجيّة يحمؿ كؿ منيا اسـ "
 .أثناء عممية التعمٌـ متعمٌـفي مدل الحرية التي تعطى لم

الطالب مف تمكٌف  الاكتشاؼب /التعمٌـلتدريسا طرائؽأك  الفرعية ستراتيجياتالاإف 
 وحسب كمية التكجيو كنكعيت – ةبدرجات متفاكت – بنفسو المطمكبة اكتشاؼ المعمكمات

نقص دكر  كالإرشاد الذم يتمقاه مف المدرٌس، فكمما زاد دكر الطالب في عممية الاكتشاؼ،
كىي ذات فكائد عديدة أىميا استثارة . )كبالعكس(المدرٌس في عممية التكجيو كالإرشاد 

نحك مزيد مف التعمٌـ كالشعكر بالرضا حينما يصمكف إلى اكتشاؼ المطمكب،  الطلابدافعية 
كسابيـ أساليب البحث العممي. كتتميز أيضان بإطالة فترة  كتنمية القدرات العقمية لدييـ كا 

كتتضمف ىذه المجمكعة مف كيؿ. اختزاف المعمكمات في ذاكرة الطالب عمى المدل الط
  :ما يمي الاكتشاؼالتدريس/التعمٌـ بأك طرائؽ  الفرعية ستراتيجياتالا

 وػػػػػٌػػػػػػػالاكتشاؼ المكج طريقة .1
 الاكتشاؼ الإرشادم طريقة .2
  تكحػػػػػػػػػالاكتشاؼ المف طريقة .3
   رػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالاكتشاؼ الح طريقة .4
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 :وييّييييييييييييييييالاكتشاف الموج طريقة: ولاً أ -6-1-3-1
             Directed Discovery Method))  

، حيث يتكلى تحت إشراؼ المدرٌس كتكجييوفييا أنشطة الاكتشاؼ  الطلابيمارس 
تضمف حصكليـ عمى الخبرة التعميمية، كطرح التساؤلات التي  بتعميمات وتوجييات ىـتزكيد

تساعدىـ عمى تنظيـ أفكارىـ، كاستخداميا في الكصكؿ إلى اكتشاؼ المفيكـ أك الحقيقة 
المدرٌس ىنا يككف مكجيان لطمبتو التي يراد منيـ الكصكؿ إلييا، كعمى ىذا الأساس فإف دكر 

كىي  كيككف دكر الطالب محدكدان جدان،، لمكصكؿ إلى الاكتشاؼ المطمكب خطوة( -)خطوة
 تقكـ عمى الخطكات الإجرائية التالية:

 المعمكمات المتعمقة بمكضكع ما. بعضيقدـ المدرٌس  .1
خطكة(، لإدراؾ العلاقات بيف عناصر المعمكمات  -يكجو المدرٌس طمبتو )خطكة .2

 المقدمة كالتكصؿ إلى الاكتشاؼ المطمكب.
 مكا إليو في حالات أخرل مماثمة.مف صحة ما تكص الطلابيتـ تحقؽ  .3

يناسب المتعمٌميف، خاصة في المراحؿ التعميمية  الاكتشاؼ المكجو مف الكاضح أفك  
 .الدنيا )الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي(

 

 :ادييالاكتشاف الإرش طريقة اً:ثاني -6-1-3-2
           (Guided Discovery Method)  

الاكتشاؼ الإرشادم أكبر مما ىك في الاكتشاؼ  طريقةفي  يككف دكر الطالب
كفييا تتاح لمطمبة فرصة المبادرة كالتفكير كيككف دكر المدرٌس الإرشادم أقؿ، المكجو، 

  . عند الحاجة فقط المستقؿ، كيرشد المدرٌس طمبتو
 كىي تقكـ عمى الخطكات الإجرائية التالية: 
العمؿ بشكؿ فردم  الطلابيطمب مف يقدـ المدرٌس معمكمات تحكميا قاعدة معينة، ثـ  .1

 لاكتشاؼ المطمكب.
 .عند الحاجة فقط يرشد المدرٌس طمبتو .2
 .يتيح المدرٌس لمطمبة فرصة لتبادؿ ما تـ اكتشافو .3
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 الاكتشاف المفتوح: طريقة :ثالثاً  -6-1-3-3

           (Open Discovery Method)   
الاكتشاؼ المفتكح أكبر مما ىك في طريقتي الاكتشاؼ  طريقةفي  يككف دكر الطالب 

، لسابقتيف، كيككف دكر المدرٌس أقؿ مف دكره في الطريقتيف االمكجو كالاكتشاؼ الإرشادم
بعض الأنشطة )يقتصر عمى طرح المشكمة أك إثارتيا، كتقديـ بعض المعمكمات  حيث

 كرة أطر عامة لا تشكؿ تدخلان أك التكجييات العامة حكليا، في ص( كالأفكار لتيسير العمؿ
دكف  ،يكدق ، فيمارس نشاطو العقمي مف دكف معينان  ، كلا تفرض عميو قيدان طالبفي نشاط ال

عندما يطمبكف منو  وبالكاد يرشدىمأف يعطييـ أية تعميمات أك حتى اليدؼ مف الدرس، 
 :الخطكات الإجرائية التاليةذلؾ. كىي تقكـ عمى 

 . الطلابالتعميمية المناسبة لمكضكع الدرس كيجعميا متاحة لجميع  المادةيقدـ المدرٌس  .1
 يعممكف بشكؿ فردم مستقؿ لمكصكؿ إلى اكتشاؼ المطمكب.  طمبتويترؾ المدرٌس  .2
 .طمب مساعدتو في احيـلحا عنددكف أم تدخؿ منو إلا يعممكف  طمبتويراقب المدرٌس  .3
 فرصة لتبادؿ ما تـ اكتشافو كتكحيده. لمطمبةيتيح المدرٌس  .4
 
 ر:يييييييالاكتشاف الح طريقة :رابعاً  -6-1-3-4

            (Free Discovery Method)  
تككف ك . الطلابمف حب الاستطلاع كالفضكؿ العممي لدل  الطريقةتنطمؽ ىذه 

نفسو، كليس مف قبؿ المدرٌس الذم يقتصر دكره عمى  البداية كالمبادرة مف قبؿ الطالب
سداء النصح ليـ الطلابتشجيع المراقبة كالإشراؼ ك  إلى اكتشاؼ  الطلاب. كيصؿ بعض كا 

المطمكب، كبعضيـ إلى اكتشاؼ أجزاء منو، كآخركف قد لا يصمكف إلى اكتشاؼ شيء، 
المطمكب، كىك يشكؿ مكصكؿ إلى اكتشاؼ ل مكافأةالشعكر بالرضا ىك الك الإنجاز لكف 

 الحافز الداخمي الأكبر لمزيد مف الاكتشاؼ.
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، كربما إلى تحتاج إلى كقت كجيد كبيريف الطريقةكيرل معظـ التربكييف أف ىذه 
 الطلابإمكانات مادية ضخمة لا تتناسب مع النتائج كالمردكد الذم يمكف أف يحققو 

    عمى الأغمب.بكاسطتيا 
بينيا يكمف  الفرؽ الجكىرمأف  الاكتشاؼ الأربع السابقة طرائؽكيتضح مف خلاؿ 

فكمما ازداد دكر المدرٌس  ،مف قبؿ المدرٌس التي يتمقاىا الطالب كالإرشاد كمية التكجيوفي 
رشاد الطالب، نقص دكر الطالب في عممية الاكتشاؼ )كبالعكس كيتـ (. في تكجيو كا 

في ضكء طبيعة المكقؼ التعميمي، كالإمكانات المتاحة، كخبرة  ةالملائم الطريقةاستخداـ 
، كغير ذلؾ مف الطلاب، كمستكل  نضج الدراسية المدرٌس، كالزمف المخصص لمحصة

  الميمة. العكامؿ
 
  خطوات استراتيجيّة الاكتشاف: -6-1-4

 عطيةو (  89 – 87،  2005)عريفج كسميماف،  عريفج وسميمانيتفؽ كؿ مف 
 خطكات استراتيجيٌة الاكتشاؼ كالآتي: عمى (438-437، 2009)عطية، 

تعد الملاحظة أكلى خطكات الاكتشاؼ، فيلاحظ الطالب المعمكمات  :الملحظة .1
 .الجديدة التي لـ تكف معركفة لديو سابقان 

 يابعد جمع المعمكمات عف طريؽ الملاحظة تأتي مرحمة تصنيف :تصنيف المعمومات .2
عف طريؽ اكتشاؼ العلاقات أك الارتباطات بيف عناصر الأشياء التي تمت 

 ملاحظتيا، كما بينيا مف تشابو كاختلاؼ.
 .يقيس الطالب الأشياء التي تمت ملاحظتيا بشيء معمكـ لديوكفيو  :القياس .3
عمى ذكر حمكؿ أك أشياء لـ تكف مكجكدة في خبرتو  يككف الطالب قادران كفيو  :التنبؤ .4

 .السابقة
عمى كصؼ الحالة أك الظاىرة أك تمييزىا عف  يككف الطالب قادران كفيو  :الوصف .5

 غيرىا بتحديد الخصائص الأساسية ليا.
، كقادران  استنتاج عمى يككف الطالب قادران كفيو  :الاستنتاج .6 عمى  القاعدة أك المفيكـ

 تعميـ ما تكصؿ إليو. 
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 :تشافكمسوةات التعمّم بالا  -6-1-5
أربعة مسكغات (، 140، 1996) زيتكف ، زيتون ( حسب Bruner) برونر يقدـ

 لطريقة التعمٌـ بالاكتشاؼ كىي: 
 القوة )الفعّالية( العقمية: 

عقمو بالتفكير، فيك يؤكد أف ىذا النكع مف التعمٌـ يقكد  يأف الفرد يتعمٌـ كينم يكتعن
ليس فقط ك بنيتو العقمية كذلؾ بتنظيـ ما يكاجيو مف سمكؾ، تنمية كتنظيـ المتعمٌـ إلى 

إلى التعمٌـ الذاتي  مكىذا يؤد ،الأشياء لكي يكتشؼ التناسؽ أك عدـ الانتظاـ بيف
 كتنمية ميارات العقؿ العميا.

 الداخمية أفضل من الخارجية الحوافز: 
مف الرضا كيقصد بذلؾ أنو باستمرار النجاح في التقصي فإف الطالب يشعر بحالة 

ذا أراد المدرٌسكف لطلابيـ التعمٌـ لممتعة فيجب تكجيو  أم إثابة ،عف إنجازه ذاتية، كا 
 الذاتي. أنظمتيـ التعميمية التي تحقؽ لطلابيـ الرضا

 تعمّم النواحي التنفيذية للستقصاء والاكتشاف: 
و ح لاإجراءات الاكتشاؼ ىك أف تت طالبيقصد بذلؾ أف الطريؽ الكحيد ليتعمٌـ ال

 كيؼ ينظـ كيكاصؿ التقصي. يتعمٌـ تدريجيان  يالالكخ ؼ،اكتشلاالفرصة ل
 عمى بقاء أثر التعمّم ةساعدالم: 

الذاكرة لمدة  في المعمكمات التي يتكصؿ إلييا الفرد بنفسو كيعمؿ تفكيره فييا تظؿإف 
يمقنيا لو الآخركف، فالأشياء التي يستدؿ عمييا الطالب بنفسو ي أطكؿ مف تمؾ الت

 تعطى لو جاىزة.  ف الأشياء التيمتككف أكثر بقاء في الذاكرة 
 
 أساليب التعمّم بالاكتشاف: -6-1-6

 غرفة الصؼتتعدد أساليب التعمٌـ بالاكتشاؼ التي يمكف أف يستخدميا المدرٌس داخؿ 
 أىميا:، ياالدراسية، كىناؾ عدة تصنيفات ل

 لاكتشاؼ بالأسئمةا 
 ثػػحػػػػػالاكتشاؼ بالب 
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 بػريػػػػػػػػػػػػػػػػجتالاكتشاؼ بال 
 المنطقي الاكتشاؼ العقلاني 
 كالاستنتاجي الاكتشاؼ الاستقرائي 

 
 سمبيات التعمّم بالاكتشاف: -6-1-7

 يمي: امالتعمٌـ بالاكتشاؼ ك سمبيات (104، 1987)بؿ،  بلحدد 
كلية اكتشاؼ تعميمات بأنفسيـ كذلؾ لاعتمادىـ ؤ عمى تحمؿ مس الطلابعدـ قدرة  .1

 عمى مداخؿ المدرٌس التي يعطييا إلييـ دائمان.
في حالة كصكليـ إلى نتائج خاطئة أك اكتشاؼ غير  الطلابعدـ تصحيح مسار  .2

 متصحيح.لنظاـ محدد مسار أك صحيح أك كجكد اكتشافات نيائية لأنو لا يكجد 
 ؽ الأخرل.ائالطر الاستراتيجيات ك مف  كقتان أكثرجيٌة تستغرؽ ىذه الاستراتي .3

بأف أىمية التعميـ بالاكتشاؼ تكمف في إتاحة فرصة  (104، 1987)بؿ،  بلكد يؤ ك 
 بالأنشطة الذاتيةكتشاؼ المعارؼ كالمعمكمات بأنفسيـ عف طريؽ القياـ لا الطلابأماـ 

كالطالبات ليذه المعارؼ عف  الطلابالمكجية في المكاقؼ التعميمية كعادةن ما يتـ اكتشاؼ 
في البحث كالتجريب ىي مف أحدث طرائؽ  فالطريقة العممية، نتاجالاستقراء والاستطريؽ 
 ،ىدفان أساسيان لتدريس العمكـ كالرياضيات دكتع ،كليا الفضؿ في تفجير المعرفة ،البحث

 بوف كاحد. كتقكـ عمى أف العمـ مادة كطريقة
 

  تشاف:كالتعمّم بالا  أوجو القصور في -6-1-8
عمى الرغـ مف المميزات لطريقة التعمٌـ بالاكتشاؼ، إلا أنو كرد في الأدب التربكم 

التي يمكف أف يككف مف ، ك الاستراتيجيٌة في استخداـ ىذهبعض الحدكد أك القصكر  العممي
 :ما يمي(، 145، 2005) فرج ، ك (141، 1996) زيتكف ، حسب ياأىم
ؽ العادية، مما يترتب عمييا عدـ ائالطر مع بالمقارنة  نسبيان تحتاج إلى كقت طكيؿ  .1

 كالمناىج الدراسية كما تتكقعيا كزارة التربية. إنياء المقررات
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كجكد فركؽ بيف رغـ قادركف عمى الاستقصاء العممي،  الطلابتفترض أف جميع  .2
في مراحؿ معينة مف عمرىـ، لمقياـ  يـكربما ضعؼ قدرة بعض مف جية، الطلاب

 .المطمكبة المفاىيـ كالمبادئ العممية بالاستقصاء العممي، كاكتشاؼ
، مما يعكؽ تحقيؽ الصؼ قد تخمؽ الحرية المتاحة لمطمبة صعكبات كبيرة في ضبط .3

 لمطمكبة.ا الأىداؼ
مقة المتعمقدرة فائقة مف جانب المدرٌس لعرض المكاقؼ إلى تحتاج طريقة الاكتشاؼ  .4

 .، كحثيـ عمى البحث كالاستقصاءالطلابلاستثارة تفكير  المشكمة أك أسئمة التفكيرب
 لا يمكف استخدميا في كؿ المكضكعات أك جميع المراحؿ الدراسية. .5
 .تكمفتيا المادية عالية .6
 في الصفكؼ ذات الكثافة الطلابية المرتفعة.يا يصعب استخدام .7
 تتكفر لدييـ شركط القيادة الحكيمة كالحزـف، ممف المدرسيتحتاج إلى نكع خاص مف  .8

 .   في إدارة العمؿ داخؿ الفصؿ الدراسي
 
 
 ات ييييالصعوبو  ياتييييييييييالرياض مدرّسدور  -6-1-9

 م بالاكتشاف:ييييييييييييييييالتعمّ  يو فيالتي تواج            
 

في  التعمٌـ بالاكتشاؼاستراتيجيٌة عند استخداـ  دور مدرّس الرياضياتيمكف تحديد 
 النقاط الأساسية التالية:

 تحديد المفاىيـ كالمبادئ التي سيتـ تعمٌميا كطرحيا في صكرة تساؤؿ أك مشكمة.  .1
 إعداد المكاد التعميمية اللازمة لتنفيذ الدرس.  .2
 . الطلابلدل  ياتصياغة المشكمة عمى ىيئة أسئمة فرعية تنمي ميارة فرض الفرض .3
 . الطلابتحديد الأنشطة أك التجارب الاكتشافية التي سينفذىا  .4
جديدة تعمميٌة كمساعدتيـ عمى تطبيؽ ما تعمٌمكه في مكاقؼ  ،الطلابتعمٌـ تقكيـ  .5

 .(65 ،2008 )نبياف،
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الاستراتيجيّة، ىذه  استخدامبتواجو مدرّس الرياضيات  يمكن أن لصعوبات التيوحول ا
 يمكن رصد ما يمي:ف
 عدـ تكفر الإمكانات كالتجييزات اللازمة داخؿ المدرٌسة.  .1
عدـ تكفر عكامؿ الضبط الجيد في التعمٌـ بالاكتشاؼ قد يشعر المدرٌس بفقداف السيطرة  .2

عمى الفصؿ، مما قد يدفعو لاستخداـ الطريقة التقميدية؛ كقد يرجع ىذا إلى عدـ دراية 
 ؼ، كعدـ التدرب عمييا.المدرٌس بكؿ أبعاد كجكانب استراتيجيٌة الاكتشا

مف المدرٌس، فإف الغرض منو لا يتحقؽ،  جيدان  إذا لـ يكجو التعمٌـ بالاكتشاؼ تكجييان  .3
يشكُّكف في ملاحظاتيـ كنتائجيـ، كقد  الطلابفالإشراؼ السيئ مف المدرٌس قد يجعؿ 

نتيجة عدـ القدرة عمى تحمؿ المسؤكلية مف خلاؿ التكصؿ إلى  ان إحباط الطلابيكاجو 
 .كتشاؼ بأنفسيـالا

لا يستطيعكف  الطلابحيث إف  ،"تحتاج استراتيجيٌة التعمٌـ بالاكتشاؼ إلى كقت طكيؿ .4
 اكتشاؼ كؿ شيء بدرجة كافية في بداية تعمٌميـ.

 . الطلابذات العدد الكبير مف  فكؼيصعب استخداـ التعمٌـ بالاكتشاؼ في الص .5
لا تلائـ ىذه الاستراتيجيٌة تدريس كؿ المكضكعات الدراسية، كقد لا تناسب جميع  .6

 .(211،  2008" )عطية، الطلاب
 

كتسػاب إلػػى  الاالمػتعمٌـ مػف   ىػػك السػبيؿ الأمثػؿ لتحقيػؽ انتقػػاؿ الاكتشػاؼأخيػران، فػإف ك  
يزيد مف إمكانية التعمٌـ، كيعػزز الاحتفػاظ بػو، كيسػتثير الدافعيػة  (برونر) التفكير، لأنو حسب

كيزكد المتعمٌـ بالقدرة عمى البحث كالاستقصاء.  كما أنو حتى لػك كػاف الطػلاب غيػر قػادريف 
عمى إيجاد النمط أك النمكذج المكجكد، فإنيـ يشعركف عمى الأقؿ أف ىناؾ نمطػان أك نمكذجػان 

يكمػػف فػي إعػػادة ترتيػب كتنظػػيـ  (برونيير)جػكىر الاكتشػػاؼ عنػد معينػان، كيحػاكلكف اكتشػػافو. ك 
الأفكػػار كالمعػػارؼ التػػي سػػبقت معرفتيػػا بيػػدؼ إيجػػاد تناسػػؽ أفضػػؿ بػػيف ىػػذه الأفكػػار. كمػػف 

التركيػز فقػط عمػى مػا تعمٌمػو الطػلاب، كلكػف الميػـ  (برونر) نجد أنو ليس مف الميـ عنػدىنا 
 التعمٌـ.  حصكؿ يةكيفىك 

 



 

 

  

 187 
 

    

 

 

 

 

 

 

 :م التعاونيييييييييييّ يييييمياستراتيجيّة التع :ثانياً  -6-2
  (Cooperative Learning Strategy)  

 مقدمة: 
ظير التعمٌـ التعاكني كأحد نتاجات المحاكلات التربكية الحثيثة لإحداث تغيير جذرم 

تنتقؿ بالمتعمٌـ مف مرحمة التمقي إلى مرحمة الفاعمية  ، بحيثالتعمٌمية -ميةيفي العممية التعم
 كالنشاط.

كيمثؿ التعمٌـ التعاكني نكعان مف تعمٌـ الطلاب ضمف مجمكعات حيث يطمب إلييـ 
بكصفيـ فريقان محاكلة إنجاز مجمكعة مف الميمات عمى نحك تعاكني، كيحدد المدرٌس 

ع بعض، كغير متجانسة في مجمكعات متكافئة بعضيا مانتقائيان عمى شكؿ  الطلاب
في كؿ مجمكعة تبادؿ الرأم فيما بينيـ  الطلابكيستطيع  .التحصيؿ في المجمكعة الكاحدة

كمع المدرٌس كذلؾ ليصمكا إلى آراء مشتركة، كقرارات مكحدة نابعة مف الفيـ الأفضؿ 
كالمناقشة كعميو فإف التعمٌـ التعاكني بما يفتحو لمطمبة مف أبكاب الحكار  ،لمكضكع الدراسة

 كالمتعة كيحسف أداءىـ أكاديميان كاجتماعيان. اكالتشارؾ مف شأنو أف يشعرىـ بالرض
 
 :وعناصره وأىدافو مفيوم التعمّم التعاوني -6-2-1

مف خلاؿ  الطلابيتعمٌـ فييا  استراتيجيٌة تدريسيةمف خلاؿ التعمٌـ التعاكني يحصؿ 
يتعاكف أفرادىا في انجاز الميمات التعميمية  ،صغيرة غير متجانسة العمؿ في مجمكعات

  ا.بيكمفيف الم
تعمٌـ ناتج عف أنو: ب التعمٌـ التعاكني (344ق، 1427)فتح الله،  فتح اللهؼ كيعرٌ 

داخؿ المجمكعة، حيث يظير  الطلابيجابي بيف استراتيجيٌة تدريس تقكـ عمى التفاعؿ الإ
كؿ طالب كعضك نشط يؤثر كيتأثر بوراء الآخريف، كبذلؾ تتاح لمطمبة مساحة كبيرة 

بداء الرأم   (6ق، 1429)جكنسكف كآخركف، جونسون . أما قياـ بنشاط مالملممناقشة، كا 
بأنو: "الاستخداـ التعميمي لممجمكعات الصغيرة، بحيث يعمؿ  التعمٌـ التعاكني ؼيعرٌ ف

)المفدل،  المفدىؼ كيعرٌ  ."مع بعضيـ لزيادة تعمٌميـ إلى أقصى حد ممكف الطلاب
بأنيا إحدل استراتيجيات التعمٌـ القائمة عمى تقسيـ  التعمٌـ التعاكني استراتيجيٌة (9، 2005
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في بيئة تعميمية مناسبة، بتعاكف  إلى مجمكعات صغيرة غير متجانسة، تعمؿ معان  الطلاب
عف نجاح أك  كلان ؤ كتفاعؿ لتحقيؽ ىدؼ محدد، بحيث يصبح كؿ طالب في المجمكعة مس

كيقتصر دكر المدرٌس فشؿ المجمكعة في بمكغ الأىداؼ، تحت إشراؼ المدرٌس كتكجيياتو، 
عطاء التغذي ، ة الراجعةأثناء الدرس عمى تفقد المجمكعات، كتقديـ المساعدة عند الحاجة، كا 

لإيجاد جك مف التنافس  ،كتقكيـ عممية التعمٌـ، كتحفيز تحسف عمؿ المجمكعة المتقدمة
  .كالإنجاز كالتحصيؿ بيف المجمكعات

تقسيـ طمبة الصؼ الكاحد إلى مجمكعات صغيرة  عمى السابقة اتالتعريف نطكمتك 
مف ذلؾ ك  ،كتكزيع المياـمتكافئة مف حيث العدد كالقدرات  ربما تككف لكنياك  ،غير متجانسة

 أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدرس.
)جكنسكف كجكنسكف،  حسب ويقوم التعمّم التعاوني عمى خمسة عناصر أساسية

 :وىي الآتية، (123، 2008
بعضيـ إلى : يمثؿ إدراؾ أعضاء الفريؽ بأنيـ يحتاجكف الاعتماد المتبادل الإيجابي .1

 بعض مف أجؿ إكماؿ ميمة المجمكعة.ل
عطاء النتائج الفرديةالمسؤولية  .2 : تعني تقكيـ جكدة كنكعية إسيامات كؿ عضك كا 

 لممجمكعة كالفرد.
بعض ل: يتجسد في زيادة أعضاء الفريؽ إنتاجية بعضيـ التفاعل المعزز وجياً لوجو .3

 مف خلاؿ المساعدة كتبادؿ كتشجيع الجيكد اليادفة للإنتاج.
لقيادة كاتخاذ القرارات كبناء الثقة : تتمثؿ في ميارات ايةقيادالميارات الاجتماعية وال .4

  كالتكاصؿ كحؿ النزاعات.
: يتجسد في تخصيص كقت محدد لممجمكعات لمناقشة معالجة عمل المجموعات .5

 .تقدميا في تحقيؽ أىدافيا كحفاظيا عمى علاقات عمؿ فاعمة بيف الأعضاء
 

 :، فأىمياىداف التعمّم التعاونيوبالنسبة لأ 
 .عمى استخداـ عمميات التفكير الاستدلالي بشكؿ أكبر ةساعدالم •
  .ـ في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لمطلاباسيالإ •
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 عمى تقبؿ الفرد لكجيات نظر الآخريف. ةساعدالم العلاقات الإيجابية، ك ةنميت •
  .الدافعية لدل المتعمٌميف ةر اثإ •
 .فالمدرسيعمى تككيف اتجاىات إيجابية أفضؿ نحك المدرٌسة ك  ةساعدالم •
 حقؽ تقديران أعمى لمذات. ي •
 .عمى التكيؼ الإيجابي لمطالب نفسيان كاجتماعيان  ةساعدالم •

 

 :ومميزاتو خصائص التعمّم التعاوني -6-2-2
 ي:يمالتعمٌـ التعاكني كما  أىم خصائص( 44 ،2009، الخطيب) الخطيبلخص  

فيعتمد كؿ فرد في كجكد ىدؼ مشترؾ لممجمكعة كتكزيع المياـ عمى أفراد المجمكعة  •
المجمكعة عمى نفسو كعمى أفراد مجمكعتو لتحقيؽ اليدؼ المطمكب، فلا نجاح لأم 

 .فرد إلا إذا نجحكا جميعان 
 التنافس في التعمٌـ التعاكني يككف بيف المجمكعات. •
تنمية الثقة بالنفس كتحمؿ المسؤكلية كالسمات القيادية كتطكير ميارات التكاصؿ  •

 رغبة في التعاكف.كالعمؿ ضمف فريؽ كال
 تطكير الحس بالمسؤكلية تجاه الذات كتجاه المجمكعة. •
منظر بعيف النقد لأدائيـ لتنمية التفكير الناقد كالتقكيـ الذاتي حيث يفسح المجاؿ للأفراد  •

 في كؿ مرحمة مف مراحمو قبؿ أف يعرضكه عمى زملائيـ أك مدرٌسيـ.
عمٌـ في ذىف ـ التادك بالإضافة إلى دكرىـ،  كتفعيؿالتعمٌـ  نحك فرادلأادافعية  ةدازي •

 المتعمٌـ لمدة أطكؿ.

 فيما يمي: يايمكف إجمالف، مميزات استخدام التعميم التعاونيوبالنسبة ل
 (:140، 2010)الشربيني،ك (65، 2002)الطناكم،  حسب  :لمطمبة بالنسبة (1)  

 . طمبةالقدرة الإبداعية لدل لم ةنميت •
 في مكاقؼ جديدة.  الطلابالقدرة عمى تطبيؽ ما يتعمٌمو  ةنميت •
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  القدرة عمى حؿ المشكلات. ةنميت •
 تحسف الميارات المغكية، كالقدرة عمى التعبير. •
 تزايد القدرة عمى تقبؿ كجيات النظر المختمفة.  •
 . و لمدرٌستوؽ ارتفاع مستكل اعتزاز الفرد بذاتو كثقتو بنفسو كتزايد حبيحقت •
لقاء الأسئمة، كالتعبير عف طمبة لمالتعمٌـ فرصة ة حاتإ • عف طريؽ المحاكلة كالخطأ، كا 

 عمى الآخريف. ـبحرية دكف حرج، كعرض أفكارى ـرأيي
 (:140، 2010 )الشربيني،ك (71، 2004)محمد،حسب  :بالنسبة لممدرّس( 2)  

 .الطلابالفترة الزمنية التي يعرض فييا المدرٌس المعمكمات عمى ؿ يقمت •
 ( طالبان  50( أك )  40مف )  ( مجمكعات بدلان 8( أك )7مف متابعة ) المدرٌس فيمكت •

  الصؼ.داخؿ 
 الضعيؼ. طالبجيد المدرٌس في متابعة كعلاج ال ؿيقمت •
تككف في بعض يا لأن ،ؿ بعض الأعماؿ التحريرية لممدرٌس مثؿ )التصحيح(يقمت •

 الأحياف لممجمكعة ككؿ.
 
 :التعمّم التعاونيالفوائد التي تتحقق من -6-2-3
( إلى أف ىناؾ فكائد يمكف أف 81، 2005)الككيؿ كمحمكد، الوكيل ومحمود يشير   

 :، كىييحققيا التعمٌـ التعاكني
تقاف المفاىيـ كالأسس العامة. ىعم ةساعدالم •  فيـ كا 
 ف في مكاقؼ جديدة.ك القدرة عمى تطبيؽ ما يتعمٌمو المتعمٌم ةنميت •
 حؿ المشكلات ك الميارات المغكية في التعبير. الإبداع ك القدرة عمى ةنميت •
 تزايد القدرة عمى تقبؿ كجيات النظر المختمفة. •
 اعتزاز الفرد بذاتو كثقتو بنفسو. لؽ ارتفاع مستك يحقت •
 سيا.دراسية كالمدرٌس الذم يدرٌ التزايد حب المادة  •
 ؿ الاختلافات بيف الأفراد.تقبٌ  •
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 التعاونية:تكوين المجموعات طرائق  -6-2-4
تعددت صكر التعمٌـ التعاكني في المكاقؼ التعميمية كالتي تتضمف مجمكعة مف 

  المتعاكنيف. الطلابمف  في مجمكعات صغيرة، تضـ كؿ منيا عددان  يعممكف معان  الطلاب
كتتفاكت كجيات النظر في تككيف المجمكعات بيف التككيف العشكائي، أك التككيف 

التككيف المقصكد الذم يراعي فيو المدرٌس تكازف الكفاءات، ، أك الطلابحسب رغبة 
عمى  متكازنان  تعميميان  كتنكعيا في كؿ جماعة كىذا التكزيع الأخير يمكف أف يحقؽ عائدان 

مستكل قاعة الدراسة، كما أنو يمكف أف يقمؿ مف تنافر الكفاءات المتشابية في المجمكعة 
 المجمكعة.الكاحدة، الأمر الذم يدعـ فرص نجاح عمؿ 

 :كما يمي إلى مجموعات متعاونة الطلبثلثة أنواع لتقسيم وجد تو 
 :مجموعات مختمطة -ولاً أ

كىي عبارة عف مجمكعات مختمطة القدرات ذات مدل كاسع، كلتككيف مجمكعات 
ىذه المجمكعة مف طالب ذم قدرة مرتفعة، كطالب ذم قدرة  ككفمختمطة يمكف أف تت

 متكسطة، كطالب ذم قدرة منخفضة.
كاف أداؤىا أفضؿ في  ،غير متجانسةكأشارت البحكث إلى أنو كمما كانت المجمكعة 

تقاف الميارات العممية، كذلؾ لأف  ممارسة السمكؾ الاجتماعي كتحقيؽ الأىداؼ المعرفية كا 
المتفكقيف في المجمكعة سكؼ يعممكف بصكرة أكثر فعٌالية في مساعدة زملائيـ  الطلاب

كمما كانت المجمكعة غير متجانسة في التحصيؿ ساعد عمى  غير المتفكقيف، كأيضان 
تحقيؽ نتائج أفضؿ. ك يجب مراعاة أف تككف المجمكعة الكاحدة مختمطة في خصائص 

كبعض المتغيرات الاجتماعية كالانفعٌالية، أعضائيا قدر المستطاع كالتحصيؿ، كالذكاء، 
 كىذا قد يساعد الأعضاء عمى عممية التعاكف داخؿ المجمكعة الكاحدة. 

 يا:أىميتميز التنوع داخل المجموعة الواحدة بعديد من المزايا، و 
 .ضماف حدكث عممية الأخذ كالعطاء بيف جميع أعضاء المجمكعة 
  أثناء المناقشة، مما قد يؤدم في النياية إلى  بالطلاإيجاد نكع مف الترابط الفكرم بيف

، كتعميـ فيميـ بشكؿ يساعدىـ عمى الاحتفاظ بالمعمكمات الطلابتطكير تفكير 
 لأطكؿ فترة زمنية ممكنة في تعاكف كتفاعؿ لحؿ المشكلات كالمياـ المقدمة إلييـ.
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 :مجموعات متجانسة -ثانياً 
إلى مجمكعات متجانسة، حيث تككف ىناؾ مجمكعات عالية القدرة  الطلابيتـ تقسيـ 

كمجمكعات متكسطة القدرة، كمجمكعات منخفضة القدرة. كىناؾ تقسيـ آخر،  الطلابمف 
إلى مجمكعات بناء عمى مستكل تحصيميـ السابؽ، كيتعاكف  الطلابكفيو يتـ تقسيـ 

كيمكف أف تتككف المجمكعة مرة  أعضاء المجمكعة الكاحدة في إنجاز مياـ تعميمية محددة،
كاحدة في العاـ الكاحد، أك الفصؿ الدراسي، أك تتككف عدة مرات، أك يتـ تغيير بعض 

 أعضاء المجمكعة بعد الانتياء مف كؿ كحدة تعميمية.
 

 :التوزيع العشوائي -ثالثاً 
عمى المجمكعات بناء عمى تكزيع بطاقات صغيرة تحمؿ  الطلابيتـ تقسيـ كتكزيع 

( 5-1) مف أرقامان  مثلان  الذيف يأخذكف الطلاب، ثٌـ يدع المدرٌس ان عميياأك رمكز  أرقامان 
 ...، حسب، كىكذاأخرل عةك جمميجمسكف ك (10-6)كمجمكعة  كمف  يجمسكف معان 

 .(36-35، 2004 الديب،)
 
 أدوار أعضاء مجموعات التعمّم التعاوني:  -6-2-5

كمف  يجب أف يخصص لكؿ متعمٌـ في المجمكعة دكر يضطمع بو داخؿ مجمكعتو،
 (:43-2007،42،)السيد السيد حسبىذه الأدكار 

دارة المجمكعةقيادة ك ب يقكـ: القائد .1 د التأكٌ ك  ىا،تكزيع المياـ عمى أفراد مف حيث ا 
المدرٌس،  ىتكضيحية عمالسئمة الأكطرح  المطركحة عمييـ، مف الميمة التعميمية

 مسؤكليتو المتعمقة بإجراءات الأمف كالسلامة أثناء العمؿ. ىبالإضافة إل
سؤكلية إحضار جميع الأدكات، كيتكلى م أك المكادحامؿ كيدعى : ول الموادؤ مس .2

إلى المحفكظة فيو مف مكانيا  أفراد المجمكعة ىالمطركح عمالنشاط  تجييزات
 الصؼ. داخؿ حرؾمتعمٌـ الكحيد المسمكح لو بالتمكاف عمؿ المجمكعة، كىك ال
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 ضمفجمع المعمكمات اللازمة كتسجيميا بطريقة مناسبة ب يقكـ: الكاتب/لالمسجّ  .3
 غيرىا. كأ، أشرطة تسجيؿأك  شكؿ رسكـ بيانية ىعمأك  جداكؿ

مكعتو، كما تكصمت ـ عمؿ مجتقديقراءة ك تسجيؿ النتائج، ك ب يقكـ: /القارئرالمقرّ  .4
 .بقية المجمكعاتإلى  ،إليو مف نتائج

تنظيؼ المكاف بعد انتياء النشاط، صيانة ك ى مسؤكلية : يتكلٌ ول الصيانةؤ مس .5
عادة   .ليا إلى أماكنيا المحددة دكاتالمكاد كالأك تجييزات الكا 

عيـ شجٌ يك  ،في النشاط أفراد المجمكعة جميع: يتأكد مف مشاركة عالمشجّ /زالمعزّ  .6
حثيـ عمى إنجاز الميمة قبؿ انتياء ي، ك ذلؾ إيجابيان  عززكيعمى الانخراط فيو، 

 ب إحراجيـ.المجمكعات الأخرل، كيحترـ الجميع كيتجنٌ 
 .المطركح تنفيذ النشاطالمخصص لكقت الضبط مراقبة ك ب يقكـ: قاتييالم .7

 الاستراتيجيات المختمفة لمتعمّم التعاوني: -6-2-6
يضـ التعمٌـ التعاكني استراتيجيات متنكعة كلكنيا تتفؽ جميعيا في الأساس كىك 

إلى مجمكعات كالاعتماد الإيجابي المتبادؿ بينيـ ككذلؾ اكتساب الميارات  الطلابتقسيـ 
الاجتماعية كالمسؤكلية الفردية كالجماعية كأما الاختلاؼ في طريقة تقسيـ كشكؿ 

 :الفرعيّة ومن ىذه الاستراتيجياتيا المجمكعات كأساليب العمؿ داخم
 
 :استراتيجيّة التعمّم معاً  -أولاً 

في الكاجبات كالقياـ بالمياـ  فييا إلى مجمكعات يساعد بعضيـ بعضان  الطلابيقسـ 
كفيـ المادة داخؿ الفصؿ كخارجو كيتشارككف في تبادؿ الأفكار كذلؾ لتحقيؽ ىدؼ 
 مشترؾ، كيتـ تقكيـ كؿ مجمكعة كذلؾ بمقارنة أداء المجمكعة ككؿ بالأداء السابؽ تبعان 

 فإفاللاحؽ عمى السابؽ الاداء فإذا زادت درجة متكسط  ،لمتكسط الأداء الفردم لأعضائيا
 كتستحؽ المكافأة. تفكز المجمكعة 
  تباع الخطكات التالية:اب ةالعمؿ بيذه الطريق جرمكي
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 تحديد الأىداؼ التعميمية. •
 أفراد كتككف غير متجانسة.( 7-4بيف)تحديد حجـ المجمكعة  •
 ترتيب المجمكعات في حمقات مع تكفير الاحتياجات مف مكاد ككسائؿ متنكعة. •
كتكضيح  ،بشكؿ عشكائي الأفراد تكزيع العمؿ بيف بعد ،الأدكار لكؿ فردتخصيص  •

 الميمة أك المطمب التعميمي منو.
 الميمة الخاصة بو. وناتقعند إكؿ فرد في المجمكعة لؽ اليدؼ الخاص يتحق •
: شرح أسمكب التعاكف بينيـ كشرح معايير النجاح بأف تككف سمككيات الأفراد تشمؿ •

 درجة التجاكب داخؿ المجمكعة.ك  الفيـك المنافسة ك  المشاركة
لتكضيح  مراقبة مشكلات الأفراد داخؿ المجمكعة بالتدخؿ في تقديـ المساعدة أحيانان  •

 الأسئمة الصعبة.
 ؿ المدرٌس لتعميـ الأفراد ميارات الاتصاؿ الضركرية في بيئة التعمٌـ.تدخٌ  •
 كالمدرٌس. الطلابعف طريؽ  ،عند الانتياء مف الدرس ،ـ ممخصيقدت •
كتقديـ المكافأة بعد تحديد معدؿ  ،عمى مستكل الفرد كالجماعة الطلابـ عمؿ يك قت •

 )العجمي، كالتعقيب عمى ذلؾ عف طريؽ المناقشة ،التقدـ في أداء الطالب كالجماعة
2003 ،179-180). 

 
 :لمستويات تحصيميم استراتيجيّة تقسيم الطلب وفقاً  -ثانياً 

إلى مجمكعات غير متجانسة تتككف المجمكعة مف أربعة إلى خمسة  الطلابيقسـ 
ثٌـ  ،بعضلكيساعد بعضيـ  أعضاء، كيدرس أعضاء المجمكعة المكضكع التعميمي معان 

 عمى المادة العممية لا يسمح لأحد منيـ أف يساعد الآخر فيو. كتبعان  ان يعطي المدرٌس اختبار 
، كيقدـ لكؿ مرة أخرل إلى مجمكعات متجانسة أكاديميان  الطلابلنتائج الاختبار يقسـ 

مجمكعة اختبار أسبكعي، كتحسب درجة العضك، كالفرؽ بيف درجتو في الأداء السابؽ 
كاللاحؽ تضاؼ إلى مجمكعتو الأصمية، كالمجمكعة الفائزة ىي المجمكعة التي تحصؿ 

 .(2002،84 )الطناكم، عمى أعمى درجة مف بيف المجمكعات
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 :استراتيجيّة التنافس الجماعي -ثالثاً 
 غرفة الصؼداخؿ  الطلابتعتمد عمى التنافس بيف المجمكعات مف خلاؿ تقسيـ ك 

حيث يتعمٌـ أفراد كؿ مجمكعة المكضكع الدراسي، ثٌـ يحدث تنافس  ،إلى مجمكعات تعاكنية
كتصحح إجابات كؿ مجمكعة  ،بيف مجمكعة كأخرل مف خلاؿ أسئمة تقدـ إلى المجمكعات

الجماعة الفائزة ىي  دكتعطى الدرجة بناءن عمى إسيامات كؿ عضك في الجماعة بحيث تع
 .(2005،49)سميماف، الحاصمة عمى أعمى الدرجات بيف المجمكعات

 
 :التعمّم سريعق تياستراتيجيّة فر  -رابعاً 

الحمقة الأكلى مف صممت ىذه الطريقة لتدريس الرياضيات في المرحمة العميا مف كقد 
لطبيعة الرياضيات التي تعتمد عمى مفاىيـ أساسية كمترابطة لابدٌ  ، نظران ساسيالتعميـ الأ

العمؿ في ىذا  مكيجر لممتعمٌـ مف إتقانيا، ليتمكف مف استيعاب المادة التعميمية اللاحقة. 
 :خطكات التاليةلم الأسمكب تبعان 

، ثٌـ كضعيـ في المستكيات المناسبة الطلابعقد اختبار تشخيصي لتحديد مستكل  •
 تيـ كاستعداداتيـ.القدر 

 لمستكياتيـ المختمفة. تبعان  الطلابتكزيع المادة التعميمية عمى  •
يتعاكف أعضاء الفريؽ فيما بينيـ لفيـ المادة التعميمية حتى يتمكنكا مف الإجابة عمى  •

 العمؿ المعطاة ليـ.أكراؽ 
 أكراؽ الإجابة كيصحح كؿ منيـ لخخر. أعضاء الفريؽيتبادؿ  •
عمى  يجرل امتحاف تحصيمي لكؿ طالب بعد الانتياء مف تعمٌـ الكحدة، كذلؾ اعتمادان  •

 )شبر كآخركف، التسريع فريؽة دكف تمقي أم مساعدة مف أعضاء قدرتو الخاص
2005 ،33). 

 
 لمتعمّم التعاوني:العناصر الأساسية  -6-2-7

ينجح التعمٌـ التعاكني في تحقيؽ أىدافو، لابد مف تكافر العناصر  مف أجؿ أف
  كىي:لو الأساسية 
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، الطلابكىك أف يدرؾ الطالب بارتباطو بزملائو مف  :الاعتماد المتبادل الإيجابي .1
مف أجؿ إكماؿ ميمة المجمكعة، كيككف تطبيؽ الاعتماد  ،احتياج بعضيـ لبعض
 الإيجابي المتبادؿ في:

 . ة كتحقيقيا معان ػػػػػػػػػػكضع أىداؼ مشترك •
 الحصكؿ عمى المكافأة لمجميع. •
 إنجاز العمؿ كالمشاركة في المعمكمات.  •
 كتكامميا. تبادؿ الأدكار •
 تحديد ىكية المجمكعة تحت اسـ معيف.  •
 مكعات.المنافسة بيف المج •

 لكجو تفاعلان  كيعني ذلؾ تفاعؿ أفراد المجمكعة كجيان  :لوجو التفاعل المعزز وجياً  .2
، فيشجع بعضيـ البعض الآخر مف أجؿ إنجاز المياـ المطمكبة منيـ، إيجابيان 

 ىـ لمكصكؿ إلى اليدؼ المشترؾ"ء، كيناقشكف زملايـ الآخرلبعضبعضيـ فيشرحكف 
 .(24-23، 2003 )زيتكف،

تتمثؿ في الميارات : الاجتماعية بين الأشخاص داخل المجموعات الصغيرةالميارات  .3
التي تساعد عمى نجاح التعمٌـ التعاكني، مف خلاؿ أنشطة المجمكعات الصغيرة مثؿ: 
دارة الحكار، كالاتصاؿ البصرم كالفكرم، كتبادؿ الأدكار  التعاكف، كالقيادة، كا 

  كالخبرات، كالصكت اليادئ، كصنع القرار.
تتـ مف خلاؿ تكزيع الأدكار، كتحديد عمؿ كؿ طالب،  :سؤولية الفردية الجماعيةالم .4

 بحيث يصبح كؿ طالب في المجمكعة مسؤكؿ عف تعمٌمو لمميمة المكمؼ بيا، كأيضان 
 عف تعمٌـ زملائو ليذه الميمة.
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كذلؾ  ،يقصد بيا فحص عمؿ الأعضاء في المجمكعة :معالجة عمل المجموعة .5
لتحديد فاعمية الجيكد التعاكنية للأعضاء مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ المجمكعة، ثـ العمؿ 

 .(248،  2005عمى تحسيف تمؾ الجيكد )الميكس، 

أف يراعي عند استخدامو استراتيجيٌة التعمٌـ التعاكني  مدرّس الرياضياتعمى كيجب  
فرصة  الطلابرات، كيعطي إلى مجمكعات صغيرة متكافئة في العدد كالقد الطلابتقسيـ 

لممجمكعة يتفؽ عميو جميع طمبة المجمكعة الكاحدة، كيكزع الأدكار بيف  لأف يختاركا اسمان 
في المجمكعة الكاحدة، كيكضح المدرٌس لمطمبة الميارات الاجتماعية لممجمكعة،  الطلاب

 كالتعاكف، كالاتصاؿ البصرم، كتبادؿ الأدكار.
 
   :التعمّم التعاوني ئعشاءاد ر٘ل٤ز -6-2-8

 ( إجراءات تنفيذ التعمٌـ التعاكني كما يمي:308، 2003)زيتكف،  زيتونحدد  
 الطلابأم يككف ) غير متجانسة متعاكنة مجمكعاتإلى  الطلابتقسيـ  جرمي -1

طلاب،  ( 7 - 4) بيف ( بحيث يككف في كؿ مجمكعةالقدرة التحصيميةف في يمتفاكت
 (.)رئيس ، مقرر ، متحدث ... الخمثؿ كيككؿ لكؿ طالب في المجمكعة دكر يقكـ بو 

يبدأ المدرٌس درسو بمقدمة سريعة يعطي فييا فكرة عامة عف الدرس كالأىداؼ التي  -2
 .مف خلاؿ العمؿ التعاكني الطلابيرغب في تحقيقيا مع 

مكضكع، كتكزع المياـ بيف ليا ارتباط بال تباعان  أكراؽ عمؿ لمطمبة يطرح المدرٌس -3
ؽ العمؿ، كيكضح ليـ اكر أمحتكل يـ لضماف فيم ،التمييد لمنشاط ، بعدالطلاب
 .القياـ بو منيـ المطمكب

يتأكد المدرٌس مف تكفر خمفية تعميمية )خبرات سابقة، درس سابؽ، مقدمة درس، قراءة  -4
ينطمقكف منيا لممارسة النشاط التعميمي المطركح في  الطلابدرس في الكتاب( لدل 

 .كرقة العمؿ
، كالخركج في نياية المشترؾ النشاطيتيح المدرٌس الفرصة لأفراد كؿ مجمكعة مناقشة  -5

  .الزمف المخصص برأم مكحد كنتاج كاحد
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كيدكر نقاش حكؿ ما يعرض، ثـ يكتب  الطلابتعرض كؿ مجمكعة نتاج عمميا أماـ  -6
 و.عمى السبكرة عف أىـ ما أيتفؽ عمي ان بسيط ان المدرٌس ممخص

 .حسب ما يسمح بو كقت الحصة ياالآلية نفسبتنفذ بقية النشاطات ) أكراؽ العمؿ (  -7
لمتأكد مف تحقؽ أىداؼ الدرس لدل  يقكـ المدرٌس في نياية الدرس بعممية تقكيـ -8

 ة.السبكر  عمى ، كيتيح ليـ الفرصة لكتابة الممخصالطلاب
 عمى التعزيز. كتعمف النتيجة، كتحصؿ المجمكعة الأكثر نقاطان ترصد الدرجات  -9
عطى المجمكعات عمى أساسو التعزيز نيائي فردم، كتي تقكيمي يتقدـ الجميع لاختبار  -10

 يف.   اللازمكالتغذية الراجعة 
  
 دور مدرّس الرياضيات:و التعمّم التعاوني وتعميم الرياضيات  -6-2-9

كفيـ  التفكير الرياضيعمى  الطلابييدؼ إلى مساعدة  تعميم الرياضياتإذا كاف 
مكانية تطبيؽ المعرفة  العلاقات كالارتباطات بيف مختمؼ الحقائؽ كالعمميات الرياضية، كا 

تكظيؼ يمكف  ،بناءن عمى ذلؾ، ك الرياضية بصكرة كاضحة، كمف خلاؿ فيـ كاع، فإنو
داخؿ الصؼ الدراسي، ذلؾ لعدة  مياكتعمٌ  في تعميـ الرياضيات التعمٌـ التعاكنياستراتيجيٌة 

 :، كىي(51-50،  2003،كالسباعي ) الفقيحسب  أسباب
إف المفاىيـ كالميارات يمكف تعمٌميا بصكرة أفضؿ كعمميات دينامية، كذلؾ مف خلاؿ  .1

يجابية إ، ذلؾ لأف تعميـ الرياضيات ينبغي أف يبنى عمى الطلابتفاعؿ نشط بيف 
الرياضيات مف خلاؿ المدخؿ التقميدم يبنى عمى أساس  المتعمٌـ كليس سمبيتو، فتعمٌـ

في استقباؿ المعمكمات،  ان سمبي ان بعض الفرضيات كالتي تجعؿ مف المتعمٌـ عنصر 
ككنتيجة لتكرار التدريبات، كتعزيزىا كتخزيف تمؾ المعارؼ كاستدعائيا في مكاقؼ 

كالتي يمكف تنميتيا مف بسيطة، كلكف التعمٌـ النشط يتطمب المبادرة الذكية، كتكخي الدقة 
 الآخريف. الطلابخلاؿ المناقشة مع 

الرياضية ىك مكقؼ يرتبط إلى حد كبير بنمكذج التعمٌـ  /المسائؿإف حؿ المشكلات .2
التعاكني، حيث يتضمف نمكذج التعمٌـ التعاكني المراحؿ التالية: مكقؼ يتمكف الطلاب 
فيو مف الاستجابة كالمناقشة كمجمكعة، تشخيص جماعي لممكقؼ، مناقشة جماعية 
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طط كملاحظة بصياغة المشكمة كالفركض كتقكيـ كتعديؿ الإجراءات كتجريب الخ
النتائج المختمفة، تأمؿ جماعي للاستراتيجيات كالأىداؼ كنتائج الخطكات الثلاث 

 السابقة كىذه المراحؿ نفسيا المراحؿ المتضمنة في نمكذج حؿ المشكلات.
عمى التعاكف كذلؾ  إف تعمٌـ الرياضيات داخؿ مجمكعات صغيرة ينبغي أف يككف مبنيان  .3

يكتسبكف الثقة في قدرتيـ الرياضية، حيث يتـ التشجيع  الطلابف لألمتكاصؿ بفعٌالية، 
المتبادؿ مف قبؿ الزملاء في المجمكعة، عمى الجيكد المبذكلة في تعمٌـ الرياضيات، 

تعميـ أفكار جديدة، ك لاستخداـ مزيد مف استراتيجيات تفكير عميا،  ان كيدعك ذلؾ أيض
 .حمكؿ جديدة لممسائؿك 

 ، فيحددهباستخدام استراتيجيّة التعمّم التعاونيدور مدرّس الرياضيات وبالنسبة ل 
 :كما يمي (183، 2008)الكندرم،  الكندري

 " .تحديد أىداؼ العمؿ التعاكني لأعضاء الفريؽ 
  .تكضيح أىمية العمؿ التعاكني، كالنفع الذم يعكد عمى أعضاء الفريؽ مف خلالو 
  عمى مجمكعات بشكؿ مناسب، كذلؾ بمراعاة الفركؽ الفردية بيف   الطلابتكزيع

 أعضاء الفريؽ الكاحد لتحقيؽ التعمٌـ الفعٌاؿ.
  شعارىـ أف كؿ كاحد منيـ مسككمة لماتكضيح المياـ كؿ عما ؤ لمطمبة قبؿ تنفيذىا، كا 

 أككؿ إليو.
 ليـ كقت داء الميمة، كتقديـ النصح كالإرشاد لأ متعمٌميفتييئة الجك المناسب لم

 الحاجة.
  مكا مف خلاؿ زملائيـ في قكَّ ، قبؿ أف يي إفساح المجاؿ لمطمبة لتقكيـ أنفسيـ ذاتيان

 .المجمكعات الأخرل
مما سبؽ نجد أف تنفيذ التعمٌـ التعاكني يتطمب فيـ الأنماط المختمفة لو، حيث أف 

مبادئ كالعناصر التعمٌـ استراتيجيٌة تنظيمية تضـ داخميا استراتيجيات متعددة تتفؽ في ال
الرئيسية لمتعمٌـ التعاكني، كيعتمد النمكذج الذم يختاره المدرٌس عمى نكع المادة الدراسية 

كيككف دكر  .الطلابكمدل ما يراه المدرٌس مناسبان كمستكل كعدد  الطلابكحاجات 
ىك  (Clark & Starr, 1986, 37) كلرك وستارالمدرٌس في ىذه الطريقة كما يذكر 
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مزكد بالتغذية الك  ،معيف لممتعمٌـ في كقت الحاجةالك  الصؼ، فيالمنظـ لممجمكعات الفرعية 
، مكعات الصغيرةلمجراصد لعممية المشاركة الجماعية في االالراجعة كقت الضركرة، ك 

ـ نيلدل المتعمٌميف مف خلاؿ تعاك إيجابيان  تعميميان  بأف التعمٌـ التعاكني يكفر كسطان  افكيضيف
ـ في إنجاز الميمات التعميمية المطمكبة منيـ، كقد تترؾ ىذه الطريقة أثرىا في كمشاركتي

ـ تيالمتعمٌميف سكاء عمى البعد المعرفي أك الكجداني نحك تعمٌـ الرياضيات كفي طبيعة علاقا
 .زملائيـ مع
 

ٝاعزشار٤غ٤ّخ  اعزشار٤غ٤خّ اُزذس٣ظ/اُزؼِّْ ثبلاًزشبفتناكؿ ، فقد جرل والخلصة        

 كالخصائص كالإجراءات كالفكائد.ٖٓ ؽ٤ش أُلّٜٞ ٝاُؼ٘بطش ٝالأٛذاف   اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ
 استراتيجيٌةاستخداـ كفائدة ضركرة أىمية ك الدراسات التربكية الحديثة عمى  تكدكقد أ

اشتراكان  متعمٌميف، لأنيا تتيح لم، كالتي تؤدم إلى التعمٌـ بالاكتشاؼالاكتشاؼ في التدريس
الحكار كالمناقشة  كمف خلاؿف التعمٌـ التعاكني . كما أكدت أعممية تعمٌميـ فعٌالان في

كالمتعة كيحسف أداءىـ أكاديميان  االرضبالحماسة ك  المتعمٌميف كالتشارؾ مف شأنو أف يشعر
 كاجتماعيان.ككجدانيان 
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 226 -----------------------------------اُش٣بػ٤خ ُٜٔبساد ػ٠ِ اُزو٤ِذ ٝاُزذس٣ت  -7-4-6

 226 ---------------------------------------------. ششٝؽ رؾو٤ن اُزذس٣ت اُلؼّبٍ -7-4-7
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 الفصل السابع

 الرياضيّة ياراتييييييالم( و التعميماتوالمبادئ )يم يييالمفاىق و يييالحقائ

(Facts, Concepts, Principles/Generalizations, and 
Skills in  Mathematics) 

 
 مقدمة

( يمكف تعميمات) مبادئك مفاىيـ إلى حقائؽ كميارات ك  إف تصنيؼ المعرفة الرياضية
ييعد تصنيفان عمميان كقابلان لمتطبيؽ في مجاؿ تنظيـ  ،(جانييو)حسب  تعمٌميا بشكؿ مباشر

حؿ المشكلات/المسائؿ كالاستقصاء  المحتكل الرياضي لممنياج. كىك بالإضافة إلى
 كالاكتشاؼ كانتقاؿ التعمٌـ كالجانب الكجداني )التي يمكف تعمٌميا بشكؿ غير مباشر(،

كالفصكؿ كالحصص تصنيؼ عممي في مجاؿ تدريس الرياضيات عمى مستكل الكحدات 
الصفية، كفي كضع الأىداؼ التدريسية في المجالات المعرفية كالكجدانية كالنفسحركية 

 بمستكياتيا المختمفة. 
الحقائؽ  تدريسلقد أهجريت بحكث كدراسات عديدة حكؿ فاعمية طرائؽ كاستراتيجيات 

مف قبؿ  نتائجيا أف تستخدـيمكف ، كالتي (التعميماتالمبادئ )المفاىيـ ك ك  كالميارات
الاستفادة منيا في تكجيو مسار عمميـ كخط سيرىـ في غرفة  مف أجؿف المدرسيالمعمميف ك 

 صؼ الرياضيات. 
 
 :(Mathematical Facts) الحقائق الرياضية: أولاً  -7-1

كلكنيا  ،لمجدؿ أك النقاش في كقتيا ةغير قابم ةعممي اتبأنيا نتاج ائقالحقتعرؼ  
قابمة لمتعديؿ في ضكء الأدلة كالبراىيف العممية الجديدة لتكصؿ إلييا عف طريؽ الملاحظة 
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كالقياس أك التجريب العممي كيمكف تكرار ملاحظتيا أك قياسيا كبالتالي التأكد مف صحتيا. 
كالحقيقة العممية ىي الكحدة البنائية الأساسية لمعمـ فعف طريقيا يمكف بناء المفاىيـ 

 عقيدان في الييكؿ المعرفي لمعمـ.المبادئ كمف ثـ فيي الأساس لبناء المستكيات الأكثر تك 

 /المكونييياتأكلان فػػػي إطػػػار  (Mathematical Facts) :الحقيييائق الرياضييييةكتػػػأتي 
(، كىػػػػي جانييييييوحسػػػػب ) بشػػػػكؿ مباشػػػػرالرياضػػػػيات   فػػػػي تعمٌميػػػػا التييييي يمكيييينالخبييييرات 

 أك العػػػدد لكممػػةيشػػير إلػػػى ا( 2) الرمػػػز حيػػث أف .الرياضػػػية الرمكزالكيفيػػػة كػػ لمصػػطمحاتا
كيعػد الفػرد يشػير إلػى "لانيايػة". ( ∞ٝاُشٓزض ) عممية الجمػع، يشير إلى( +)الرمز ، ك "اثنيف"

مناسػب فػي عػدد مػف المكاقػؼ بشكؿ كيستخدميا ىا ما عندما يستطيع أف يذكر  تعمٌـ حقيقةقد 
 كالمتنكعة. المختمفة

 
 الرياضية وطرائق تدريسيا:: المفاىيم ثانياً  -7-2

أىـ ما تتميز بو الرياضيات الحديثة أنيا بينىن محكمة يتصؿ بعضيا ببعض  مف
 المفاىيـ الرياضية.الأساسية ىي  وبناتلي  ،متكاملان ة بنيانان متينان ككٌناتصالان كثيقان م

 :(Mathematical Concept) المفيوم الرياضي -7-2-1

مككنات المعرفة  ( الأساس لكؿMathematical Conceptييعد المفيكـ الرياضي )
الرياضية التي تعتمد عميو اعتمادان كبيران، كخاصٌة في تككينيا كاستيعابيا كاكتسابيا. كلا 

، أم حكؿ "، فقد اختمؼ العمماء  "مفيكـ يكجد تعريؼ جامع أك متفؽ عميو لممفيكـ المفيكـ
عدـ كجكد معمكمات كافية عف كيفيٌة تككيف  تعريفاتيـ لممفيكـ كربما بسبب كالتربكيكف في

المفاىيـ مف جية، كعف كيفية استخداماتيا مف جية أخرل. كىناؾ تعريفات متعددة، لكنيا 
(، يمكف أف يستخمص منيا ,Henderson 1970) ىندرسونمتقاربة، لممفيكـ استعرضيا 

كعة مف العناصر ىك فكرة مجردة )بناء عقمي أك تجريد ذىني( تشير إلى مجمالمفيوم أف 
 جميعيا في مجمكعة مف السمات المميزة المشتركة.  التي تمتقي
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بأنو مجمكعة  المفيوم( Merril& Lensh, 1977, p.12) ولينش ميريلكيعرؼ 
الأحداث التي يمكف تصنيفيا مع بعضيا البعض عمى  مف الأشياء المدركة بالحكاس، أك

  الإشارة إلييا باسـ أك رمز.كيمكف ،أساس مف الخصائص المشتركة كالمميزة

كمما سبؽ يمكف استخلاص أف المفيكـ يمثؿ السمات المميزة كالخصائص المشتركة 
 بيف جميع أمثمتو، كيمكف الإشارة إليو باسـ أك رمز.

 :مكونات المفيوم الرياضي -7-2-2

: خصائصو، قكاعد الربط بيف ىذه أربعة مككنات ىيالمفيكـ مف يتككف 
 بيف المفاىيـ الأخرل، أمثمتو.الخصائص، مكقعو 

عمييا.  الأسماء: تصنؼ بمكجبيا الأشياء في فئات، كتطمؽ المفيوم خصائص -1
ىك خط منكسر مغمؽ يقع في المستكم. فكؿ )خط ، منكسر، مغمؽ، يقع  فالمضمع مثلان 

في المستكم(، ييسمى مضمعان. أم أف كؿ الأشياء التي ليا الخصائص الأربع السابقة 
 ف مفيكـ المضمع. تيصنؼ ضم

(، فإننا 6كأصغر مف  4أكبر مف  5فعندما نقكؿ: )إف  :قواعد الربط بين الخصائص -2
تمثؿ مفيكـ علاقة، كبالمثؿ  4ك 5نتحدث عندئذ عف أف عبارة " أكبر مف"، التي تربط بيف 

 تمثؿ مفيكـ علاقة  أيضان.   6ك 4فإف عبارة "أصغر مف"، التي تربط بيف 

، فإنو مفيكـ الشكؿ الرباعي: فعندما نتحدث عف بين المفاىيم الأخرى موقع المفيوم -3
يقع ضمف مفيكـ المضمع الذم يضـ مجمكعة مف المفاىيـ كالمثمث كالخماسي كالسداسي، 
ككذلؾ فإف مفيكـ الشكؿ الرباعي يتعمؽ أيضان بمجمكعة أخرل مف المفاىيـ كالمستطيؿ 

 كالمربع كالمعيف كشبو المنحرؼ.

المثمث، المربع، المستطيؿ، الدائرة، العدد الطبيعي، العدد : المفيوم الرياضيأمثمة  -4
 النسبي، العدد المركب، الزمرة، المساكاة، النسبة المئكية، مفيكـ " أكبر مف"، الحد الجبرم.
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 :الإجراءات في تدريس المفاىيم الرياضية -7-2-3

، يقكـ (Henderson, 1970)المدرٌس بتدريس مفيكـ ما، فإنو، حسب  عند قياـ
، كقد تختمؼ (Procedures) أك إجراءات (Moves) بتصرفات تدريسية تيسمٌى تحركات

كأىـ لآخر، بؿ تختمؼ عند المدرٌس نفسو مف صؼ لآخر كمف مكقؼ لآخر،  مف مدرٌس
 :ما يمي حسب الاستراتيجيٌة المستخدمة( ياتدريس المفيكـ )كيختمؼ ترتيب إجراءات

(إجراء إعطاء  -  .التعريؼ )تعريؼ المفيكـ
 .المثاؿ ) مثاؿ ينتمي إلى المفيكـ أك مثاؿ إيجابي( إجراء إعطاء -
أك مثاؿ سمبي أك مثاؿ  المعطى، إجراء إعطاء اللامثاؿ )مثاؿ لا ينتمي إلى المفيكـ -

 .معاكس(مضاد/

 إجراء إعطاء التعريف )(Definition: 
لغكيان  عف طريؽ إعطائو تفسيران  يتناكؿ ىنا الإجراء المفظ الداؿ عمى مفيكـ الشيء

 يكضح معناه، فالتعريؼ عممية عمى الرمكز تيعيف لكؿ رمز معنى، كالرمكز ىي التي
عطاء التعريؼ ىك تقديـ كصؼ لغكم لو كييقصد  تحتاج إلى تعريؼ لتكضيح معناىا، كا 

، أم إعطاء التعريؼ معنى لممصطمح. إف إعطاء  بو تكضيح مكجز لمصطمح المفيكـ
،  أكثر التعريؼ الإجراءات شيكعان كسيكلة في الاستخداـ، كأكثرىا دقة كتحديدان لممفيكـ
 الذيف لا الطلابالأبحاث أشارت أنيا أكثر الإجراءات صعكبة عمى فيـ  إلا أف

 يممككف ذخيرة كافية مف المفاىيـ، أك لا يستطيعكف اكتشاؼ العلاقات بسيكلة، كما أف
عمى الطلاب بطيئي التحصيؿ مما يدفعيـ إلى  كفاءتيا العالية تجعميا أكثر صعكبة

 .دكف فيميا، كبالتالي لا يستطيعكف تكظيفيا كاستخداميا حفظيا
 المثال إجراء إعطاء )Example:) 

، كيشترط في ىذه الأمثمة أمثمة إيجابيةيقكـ المعمـ بإعطاء  أف تتناكؿ  عمى المفيكـ
السمات ( ـالمميزة ليذا المفيك المفيكـ مف جميع جكانبو، كأف تشمؿ عمى جميع السمات 

 فإف الأمثمة يجب أف تككف مف أشياء ان كسحسمحسيان/الحرجة(، أما إذا كاف المفيكـ 
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 شبوفيمكف تمثيمو بأشياء  كسحسممادية يمكف ملاحظتيا كقياسيا، أما المفيكـ غير ال
 عمى إدراكو عقميان إذا كاف طالبكالرسكمات مثلان، أك مساعدة ال محسكسة بالصكر

 .مجردان مفيكمان 
 إجراء إعطاء اللمثال )Example-Non:) 

أمثمة لا تنتمي إلى المفيكـ تدعى  الطلابكيقكـ المدرٌس بكاسطة ىذا الإجراء بإعطاء 
الفيـ  ( أك )أمثمة سمبية أك أمثمة معاكسة أك أمثمة مضادة(، كذلؾ لإزالة سكءلاأمثمة)

لممفيكـ  السمات الأساسية )الحرجة( الذم قد يحدث ليـ نتيجة عدـ قدرتيـ عمى تمييز
 .عف السمات الثانكية

 استراتيجيات تدريس المفاىيم الرياضية: -7-2-4

نً كبيران لمدرٌسي الرياضيات داخؿ غرفة الصؼ.  تيعد ميمة تدريس المفاىيـ الرياضية تحديان
كيمكف لعممية التدريس أف تتـ بطرائؽ كاستراتيجيات متنكعة كمختمفة. كقد قاـ عدد مف 
الباحثيف التربكييف بإجراء دراسات كأبحاث حكؿ الاستراتيجيات الأكثر فاعمية في التدريس، 

ذكم التحصيؿ المنخفض،  الطلابضمف ظركؼ كمراحؿ دراسية معينةن، بعضيا يناسب 
 الطلابذكم التحصيؿ المرتفع، كمنيا ما يناسب  لابالطكبعضيا الأخر يناسب 

 المكىكبيف. كيمكف أف نذكر الاستراتيجيات الشائعة التالية:

: تقديـ الأمثمة أكلان عمى المفيكـ ثـ استخلاص التعريؼ منيا )كىي الاستراتيجيّة الأولى -1
أمثمة  –المفيكـ تقكـ عمى الاستقراء الرياضي(. كيمكف تطكيرىا إلى: )أمثمة انتماء إلى 

 تعريؼ(. –انتماء  عدـ

: تقديـ تعريؼ المفيكـ أكلان، ثـ تقديـ الأمثمة عميو )كىي تقكـ عمى الاستراتيجيّة الثانية-2
أمثمة  –أمثمة انتماء إلى المفيكـ  –الاستنتاج الرياضي(. كيمكف تطكيرىا إلى: ) تعريؼ 

 .عدـ انتماء(
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، ثـ تقديـ )استخلاص( التعريؼ، ثـ : تقديـ الأمثالاستراتيجيّة الثالثة-3 مة عمى المفيكـ
 تقديـ أمثمة أخرل )كىي تقكـ عمى الاستقراء ثـ الاستنتاج(.

الأكثر فائدة عند استخداميا مف  الاستقراءكتيعد الاستراتيجيٌة الأكلى التي تقكـ عمى 
قبؿ معممي الحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي لأنيا تناسب المستكيات العقمية لمتلاميذ في 

ىي الأكثر فائدة كاستخدامان مف  الاستنتاجىذه الحمقة. كالاستراتيجيٌة الثانية التي تقكـ عمى 
ذكم  الطلابمة الثانكية )كخاصة قبؿ مدرٌسي الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي كالمرح

المكىكبيف(، لأف المستكيات العقمية لمعظـ طمبتيـ تككف قد  الطلابالتحصيؿ المرتفع ك 
يكاجيكف صعكبة في الفيـ عند استعماؿ  الطلابتطكرت بما يتناسب معيا. إلا أف بعض 

عانكف مف الاستنتاج، كخاصةن بعض طمبة الحمقة الثانية ذكم التحصيؿ المنخفض، كالذيف ي
ضعؼ في امتلاؾ المفاىيـ، كلا يستطيعكف اكتشاؼ العلاقات بسيكلة، إذ يككنكف بطيئي 
التعمٌـ، مما يقكدىـ إلى حفظ المفيكـ دكف فيمو، كىذا يؤدم إلى عدـ استطاعتيـ تكظيفو 
في المكاقؼ التي تكاجييـ، كفي المسائؿ التي تيطرح عمييـ. كفي ىذه الحالة، يمكف 

 .الاستقراء ثـ الاستنتاجراتيجيٌة الثالثة التي تقكـ عمى استخداـ الاست

في التدريس مراعاة القكاعد السابقة الذكر  الاستراتيجياتكيجب عمى الذيف يستخدمكف 
 :التالية عند تدريسيـ المفاىيـ الرياضية

 .ؼمفيكمان أكليان أك غير معرٌ تحديد نكع المفيكـ مف حيث ككنو  -1

 المفيكـ ككتابتيا بمغة سيمة يفيميا الطالب. تحديد الصفات التي تميز -2
 (.الطلابإعطاء أمثمة إيجابية عف المفيكـ )كخاصة مف بيئة  -3
. -معاكسة -إعطاء أمثمة غير إيجابية )سمبية -4  لا أمثمة( عف المفيكـ
 .الطلابربط المفيكـ بخبرات  -5
 عمى تكظيؼ المفيكـ في مكاقؼ تعميمية جديدة.  الطلابتدريب  -6
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  :الطلبمعايير إتقان تعمّم المفاىيم الرياضية من قبل  -7-2-5
، الطلابلقياس مدل إتقاف تعمٌـ المفاىيـ الرياضية مف قبؿ  ىناؾ معايير سمككية 

 :لذلؾ كفي ىذا المجاؿ يكجد نمكذجاف

يقكـ بيا الطالب لقياس يمكف أف التي  قائمة بالأعماؿ كىك عبارة عف :النموذج الأول: أولاً 
 :التعمٌـ إتقاف

 .يعطي الطالب تعريفان لممفيكـ -1
. يختار الطالب الصفة -2  المرتبطة بالمفيكـ
3- .  يختار الطالب صفة لا ترتبط بالمفيكـ
 يعطي مثالان عميو. ،المفيكـ إذا أيعطى الطالب اسـ -4
5- .  يعطي الطالب مثالان لا ينطبؽ عمى المفيكـ
. إذا -6 ، يختار اسـ المفيكـ  أعطي الطالب مثالان عمى المفيكـ
 إذا أعطي الطالب اسمي مفيكميف، يبيف العلاقة بينيما.  -7

ينقسـ إلى ، ك في اكتساب المفيكـ(Davis, 1977) يز ديفنمكذج : النموذج الثاني: ثانياً 
 :التالييف مستكييفال

الطالب  لان، ييعطي. مثتمييز الأمثمة مف اللاأمثمةيقيس قدرة الطالب عمى  :المستوى الأول
، أك   أمثمةأك  )لا أمثمة ييعطي الطالب أمثمة سمبية، أك يحدد المفيكـ كيعمؿ ذلؾأمثمة لممفيكـ
 لممفيكـ كيعمؿ ذلؾ. (معاكسة/مضادة
: يحدد الطالب مثلان .  المفيكـ تمييز خصائصعمى  طالبيقيس قدرة ال :المستوى الثاني

حتى الخصائص كالشركط الكافية  يحدد، أك الأشياء التي يجب تكافرىا في أمثمة المفيكـ
المشتركة كغير المشتركة بيف  يحدد الطالب الصفات، أك يككف المثاؿ إيجابيان عمى المفيكـ

 .لممفيكـ ييعطي الطالب تعريفان دقيقان كمحددان ، أك مفيكميف
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 جب مراعاتيا عند تدريس المفاىيم:تقواعد عامة ومبادئ  -7-2-6
، السابقة تحديد المتطمبات كالمستمزمات الضركرية  .1 سمفان تكفرىا  كالتأكد مفلممفيكـ

 .قبؿ إعطاء المفيكـ الطالب لدل
يـ ػػػػػػالمفاىحيث أف ) /العقمييجب عمى الطالب أف يدخؿ المفاىيـ إلى بنائو المعرفي .2

 تيعطى لمطالب(. لا
، مف حيث ككنو مفيكمان أكليان أك غير معرٌ  .3 ، أم نكع المفيكـ  ؼ. تحديد طبيعة المفيكـ
، كالتفريؽ بيف أمثمة الانتماء تقديـ أمثمة مف قبؿ الطالب .4 )الإيجابية(  عمى المفيكـ

، مع التفسير في الحالتيف كأمثمة  .عدـ الانتماء )السمبية( إلى المفيكـ
 .المفيكـ لتعمٌـ ربط المفيكـ بالخبرات السابقة لدل الطالب كاللازمة .5
 . الاستنتاجية،...(اختيار الاستراتيجيٌة المناسبة لتقديـ المفيكـ )الاستقرائية ،  .6
صياغة تعريؼ المفيكـ بمغة كاضحة تتضمف جميع السمات الأساسية الحرجة  .7

 .بحيث يفيميا الطالب بسيكلة لممفيكـ
 .كاستخدامو في بناء مفاىيـ أخرل إتاحة الفرصة لمطمبة لمتدرب عمى المفيكـ .8
 .المفاىيـ عمى بناء الطلابي نمكذج تعمٌـ يساعد تبنٌ  .9
عميو  كرة كاضحة لممفيكـ في ذىف الطالب، لأف ذلؾ ييسيؿالحرص عمى تشكيؿ ص .10

 .عممية استدعائو عند الحاجة إليو
كمما سترجاعو لا ،مناسبة كتمرينات تدريبات العمؿ عمى الاحتفاظ بالمفيكـ مف خلاؿ .11

 .ذلؾ الأمر لزـ كأتطمٌب 
في  وتكظيفبالإضافة إلى  ،مكاقؼ تعميميةفي  تطبيؽ المفيكـعمى  الطلابتدريب  .12

 .يكميةحياتية مكاقؼ 
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 الرياضية وطرائق تدريسيا: (: المبادئ )التعميماتاً لثثا -7-3

لدرجة التطابؽ عند معظـ التربكييف كالباحثيف  (التعميم والمبدأ)يتداخؿ مفيكما 
 .ف في الرياضياتالمدرسيكالمؤلفيف ك 

 تعريف التعميم )المبدأ( الرياضي: -7-3-1

(  (Generalizationsالتعميماتعمكمان أك  الرياضية (Principlesالمبادئ )
( تنطبؽ عمى مجمكعة مف الأشياء جمؿ إخباريةىي عبارات رياضية ) الرياضية

أك اكتشافيا أك استنتاجيا، أك القبكؿ بصحتيا  نياابرىأك إثبات صحتيا كالعناصر، يمكف 
 باعتبارىا مسممات أك بديييات.

ىك  (Generalization) التعميم( أك Principle) المبدأكبمغة المدرٌسة السمككية، 
 الاستجابة لفئة مف المثيرات بفئة مف المقدرة المستنتجة التي تجعؿ الفرد قادران عمى

 الأكلى بفئة مف العلاقات. الاستجابات، كالأخيرة ترتبط مع

وىو  مفيومين أو أكثر، المبدأ ىو علقة بين(، Gagne, 1970) انييوجكحسب   
كيندرج تحت عنكاف المبادئ )التعميمات( الرياضية: بشكل عام يتطابق مع التعميم. 

المبادئ القكاعد كالقكانيف، كالمبرىنات )النظريات(، كالمسممات كالبديييات. كيأتي تصنيؼ 
 .(جانييو)اليرمي لنتاجات التعمٌـ عند  فكؽ المفاىيـ في السمـ (التعميمات)

ىي قدرة متعمٌمة تسمح لمفرد ، )جانييو(، حسب (Rule) القاعدةأف  كنذكر ىنا 
قاعػػدة فمثلا . (65، 1994)جانييو،  الرمكزبتحقيؽ أك إنجاز شيء ما عف طريؽ 

 الطكؿىي شير إلى علاقة بيف عدة مفاىيـ ت( العرض Xمساحة المستطيل = الطول )
( Principleالرياضي ) /التعميمالمبدأ ىي حالة خاصة من القاعدةالمساحة. كك  العرضك 

المبادئ ك ، بيف مفيكميف رياضييف أك أكثرثابتة ىك علاقة ( الذم (Generalizationأك 
الأشياء/ كثر أىي ، ك ىي سلاسؿ مف المفاىيـ الرياضية كالعلاقات فيما بينيا الرياضية

 (.(Bell, 1983,   P.109بل ان حسب الرياضية تعقيد صناؼالأ
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القدرة عمى الاستجابة جانييو حسب يعني كبسبب أىمية تعمٌـ القاعدة، نذكٌر أف ذلؾ 
 .(Bell, 1983, p118لفئة برمتيا مف المثيرات بفئة كاممة مف الاستجابات )

عناصرىا، كىذا  فيك يحتاج إلى معرفة معاني اكيطبىقي قاعدةكلكي يفيـ المتعمٌـ ال
كالقاعدة تؤلؼ في جكىرىا )قدرة( قكاعد. لتعمٌـ الالمفاىيـ ىي متطمبات سابقة  يؤكد أف

ف  ،عندما يستطيع تطبيقياقاعدة ما،  ف فردان قد تعمٌـإيتعمٌميا المتعمٌـ، كيمكف القكؿ  كا 
 لفظياً صياغة المتعمٌـ لمقاعدة لا يعني أنو تعمٌميا بشكميا الصحيح بؿ يجب أف يصكغيا 

 .كيكتب مثالان عمييا، فيناؾ فرؽ بيف صياغة المتعمٌـ لمقاعدة كاستخداميا بطريقة صحيحة
منيـ يمكنيـ  كلكف قميلان  ،يستخدمكف قاعدة الضرب التبادلية يفمعظـ المتعمٌممثلان، ف

 .((A x B = B x A رمزياً  أك أف يصكغيا ،ية(ديمصياغة القاعدة )الضرب عممية تب

 :عميمات )المبادئ(ومن الأمثمة عمى الت

 (قانون )قاعدة : 
 قانكف تكزيع الضرب عمى الجمع في الأعداد.  -1

A (B + C) = A.B +A.C 

 قاعدة مساحة المثمث= نصؼ القاعدة في الارتفاع.  -2

 (:نظرية )مبرىنة 
 في متكازم الأضلاع: كؿ ضمعيف متقابمتيف متساكيتا الطكؿ. -1
 .درجة  180 ىندسة إقميدس يساكم مجمكع قياسات زكايا المثمث في -2

 .3إذا كاف مجمكع أرقامو يقبؿ القسمة عمى  3 يقبؿ العدد القسمة عمى -3

  مف نقطتيف مختمفتيف يمكف رسـ مستقيـ كحيد. (:مسممة )موضوعة 
  الجزء أصغر مف الكؿ. :بدييية 

، كيؼ أف كؿ تعميـ رياضي حدد علاقة بيف مجمكعة مف يلاحظ مف الأمثمة السابقة
 بعض. البعضيا بالمفاىيـ أك الرمكز، ككيفية ارتباط ىذه المفاىيـ 
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 : فالتعميـ التالي

 المفاىيـ التالية: يتضمف ،"عدد نسبي يمكف كتابتو بصكرة كسر عشرم دكرم كؿ"

المفاىيـ مع  ىذهككيفية ارتباط  ،عدد نسبي، كسر عشرم منتو، أك كسر عشرم دكرم
 ض.بعضيا البع

يتعمٌـ الطالب ىذا التعميـ إلا إذا كاف قد تعمٌـ أصلان المفاىيـ المككنة  كمف غير المعقكؿ أف
 .التعميمات )المبادئ(المتطمبات السابقة لتعمٌـ  لو، أم

 الرياضيات: الجزئي فيالتعميم التعميم الكمي و  -7-3-2

 .تعميمان جزئيان ، أك قد يككف تعميمان كميان قد يككف الرياضيات  التعميـ في

 ىك عبارة شاممة كميان، أم أف التعميمات تبدأ بمفظ ) لكؿ أك :(Universal) التعميم الكمي
ليكـ الأمثمة التاليةلجميع(،   :كا 

1.  x: x2 
  .الحقيقية xمف أجؿ جميع قيـ  أك:، 0 ≤

2.  x,y,z: x (y+z)=xy + xz  
كقد  ،( الرمز التعميـ لفظ ) لجميع أك لكؿ= ميما يكف = كقد لا يذكر صراحة في  .3

 كما يتضح التعميـ(، (لعبارةكميان  فيفيـ مف سياؽ الكلاـ شمكلان  ،لا يبدأ التعميـ برمز
 :الأمثمة التالية مف

 منيما الأخر. قطرا المستطيؿ ينصؼ كؿ .4
مساحتي  المنشأ عمى الكتر في المثمث القائـ الزاكية يساكم مجمكع مساحة المربع .5

 يف.يتخر عمى الضمعيف الأ المربعيف المنشأيف
فإف .6  جذرم المعادلة ىما عدداف تخيمياف.  إذا كاف مميز المعادلة التربيعية عددان سالبا ن

 اختصاران  تبدأ بمفظ )يكجد أك لبعض أك عبارة رياضية ىك (Existential)التعميم الجزئي 
 :الأمثمة عمى ىذه التعميمات ما يميكمف  جزئيان، شاممةأم أنيا عبارة  (،Eبالرمز 
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 تكجد مثمثات قائمة الزكايا كمتساكية الساقيف. -
 لاع.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتتعامد أقطار بعض متكازيات الأض -
 مستطيلات. لاع ىيػػػػػػػػػبعض متكازيات الأض -

 
  أىداف تدريس التعميمات الرياضية: -7-3-3

 تدريسيا كما يمي: يمكف النظر إلى التعميمات مف حيث أىداؼ

المباشرة  تعميمات اليدؼ مف تعميميا كتعمٌميا إجراء الحسابات، أك الاستخدامات  .1
 :ات التاليةميممثؿ التعمف 

 . 3إذا كاف مجمكع أرقامو يقبؿ القسمة عمى  3القسمة عمى  يقبؿ العدد -
فإف الكسر الناتج يكافئ الكسر  نفسو إذا قسمنا بسط الكسر كمقامو عمى العدد -

 اختصار الكسكر.  حيث يستخدـ ىذا التعميـ في الأصمي،
 .قكانيف الاشتقاؽ في حساب التفاضؿ -
تطبيقاتيا كاستخداماتيا في مكاقؼ غير مباشرة، مف  تعميمات تستخدـ مف أجؿ .2

 :مثؿستنتاجي كالبرىاف الرياضي، الا أجؿ تنمية القدرة عمى التفكير
 .درجة 180مجمكع زكايا المثمث يساكم  -
 الكبرل. الأكبر في المثمث يقابؿ الزاكيةالضمع  -
 .الشكؿ الناتج مف كصؿ منتصفات أضلاع أم شكؿ رباعي ىك متكازم أضلاع -
 استخداميا في إجراء الحسابات ككذلؾ إلى ييدؼ تدريس بعض التعميمات .3

 :مثؿلتطبيقاتيا كاستخداميا في المكاقؼ غير المباشرة، 
 .(ثفيثاةور )نظرية  -
 ت.قكانيف الاحتمالا -
  .بقكانيف الربح البسيط أك الربح المركٌ  -
 نقطتيف. قانكف المسافة بيف -

 



 

 

  

 215 
 

    

 

 

 

 

 

 

عمميات  كىناؾ تعميمات تكمف أىميتيا في إتاحة الفرصة لمطمبة لمتدريب عمى .4
 الاكتشاؼ كالاستقراء، كلذا ينصح المدرٌس باستخداـ أسمكب الاكتشاؼ المكجو

 :اتميمكمف أمثمة ىذه التع الحر عند تدريسيا،

 . 2n يساكم nعدد المجمكعات الجزئية لمجمكعة عناصرىا  -

 يساكم: ،عدد رؤكسو ف ،عدد أقطار مضمع محدب -

  n(n - 1)/2 –n  

 ة.زكايا قائم 4مجمكع الزكايا الخارجة لأم مضمع يساكم  -

اختيار  إف إدراؾ المدرٌس لطبيعة التعميـ الذم يدرسو كاليدؼ مف تدريسو يكجيو إلى
لتدريس تعميـ لا يستخدـ  مثلان الاكتشاؼ الاستقرائي المناسب لتدريسو، فقد يختارالأسمكب 

طريقة العرض المباشر لتدريس  في التطبيقات المباشرة أك غير المباشرة، كلكنو قد يستخدـ
 .إجراء الحسابات تعميـ اليدؼ مف استخدامو في التطبيقات المباشرة أك

 :التعميمات )المبادئ( الرياضية في تدريسالمتبعة الإجراءات  -7-3-4

عممية تعمٌـ  نذكر فيما يمي بعض الإجراءات التي يقكـ بيا المدرٌس لتسييؿ
كتتابعيا  في تسمسميا تتغير كىذه الإجراءات ىي مجمكعة الأعماؿ اليادفة كالتي. الطلاب

 )حسب الاستراتيجيٌة المستخدمة/استقرائية/استنتاجية مثلان(، كأىميا ما يمي:

إما  يقدـ لمتعميـ ، كيستطيع المدرٌس أفإجراءات: كىك بداية لما يتبعو مف إجراء التقديم
عنكانو مثلان، أك بياف  عمى المكضكع الذم سيدرسكنو، كذلؾ بذكر الطلاببتركيز انتباه 

كيمكف  ه،التعميـ لخمؽ دافعية نحك  بأىمية ىذا الطلاباليدؼ مف تعمٌـ التعميـ، أك بإقناع 
 الحافزة. بالتييئة لإجراءلى ىذا اأف يشار إ
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كالمثاؿ يعني  : كىنا يستخدـ المدرٌس مثالان أك أكثر عمى التعميـ.إجراء إعطاء الأمثمة
عمييا التعميـ، مثلان: المثمث كالمستطيؿ ىما مثالاف  إحدل الحالات الخاصة التي ينطبؽ

 لمضمع.عف ا

تعطى لمطمبة  كيعد ىذا الإجراء امتدادان لإجراءات الأمثمة، كفييا :للأمثمةاإجراء إعطاء 
 حالات لا ينطبؽ عمييا التعميـ. ففي التعميـ السابؽ، نذكر لمطالب، مثلان: المثمث )مثاؿ

 ( عف الشكؿ الرباعي، لأنو لا يخضع لمتعميـ.مضادمعاكس أك 

كف مساعدتيـ عمى اكتشاؼ كىنا يعطى لمطمبة نص التعميـ، أك يم :صياةة التعميمإجراء 
 أك رمزية. التعميـ كصياغتو بصكرة كلامية

قد تتضمف بعض التعميمات مفاىيـ غير كاضحة، أكقد يككف التعميـ نفسو : إجراء التفسير
ىذه المفاىيـ، أك صياغة  غير كاضح في صياغتو كألفاظو، فيقكـ المدرٌس بمراجعة معاني

في ذىف الطالب. ففي  الذم يتضمنو التعميـ التعميـ بعبارات أكضح حتى يتضح المعنى
، يكضح 3القسمة عمى  إذا كاف مجمكع أرقامو يقبؿ 3التعميـ يقبؿ العدد القسمة عمى 

 نفسو.  لمطالب معنى القسمة، كمفيكـ أرقاـ العدد كتمييزىا عف العدد

حة يبيف أك يؤكد ص تعميؿ التعميـ يعني إعطاء الدليؿ أك السبب الذم :إجراء التعميل
المدرٌس إلى إثبات صحة التعميـ  يقتنعكف بذلؾ .فقد يمجأ الطلابالتعميـ، كيجعؿ 

كالرسكمات، أك قد يمجأ إلى البحث عف مثاؿ  بالبرىاف، أك تبياف ذلؾ بالأمثمة أك الأشكاؿ
تثبت أف تعميمان ما ىك تعميـ خاطئ(. فالتعميؿ  التعميـ )كذلؾ في الحالات التي ضينق

أمثمة  ( في المجمكعات ىك البرىاف، أك إعطاءديمورةانس لقانكف )الذم يقدمو المدرٌ 
 . المعركفة فن عميو، أكمف خلاؿ أشكاؿ

المسائؿ كالتماريف التي تتطمب استخداـ التعميـ كالتدريب  يقدـ المدرٌس كفيو :إجراء التطبيق
ستخدـ، كخاصة إذا لـ يكف حؿ يس تعميـإلى تحميؿ المسألة لمعرفة أم  حميا، كتحتاجعمى 

 كاحد. عمى التعميـ، أك إذا تطمب حميا استخداـ أكثر مف تعميـ ان مباشر  تطبيقان المسألة 



 

 

  

 217 
 

    

 

 

 

 

 

 

 :الرياضية تدريس التعميمات )المبادئ( -7-3-5

 : الرياضية طرائق تدريس القواعد أو القوانين: أولاً 

الرياضية تدريس القكاعد  ( إلى84، ص1987بؿ، )بل  حسبجانييو  أشار
(Mathematical Rules) قدميا مف خلاؿ الخطكات التالية:، ك 

 إعلاـ المتعمٌـ عف شكؿ الأداء المتكقع عند اكتماؿ التعمٌـ. -1
تكجيو أسئمة لممتعمٌـ تتطمب استدعاء كاسترجاع المفاىيـ المتعمٌمة سابقان، كالتي  -2

 تككٌف القاعدة.
استخداـ عبارات لفظية )تمميحات( تقكد المتعمٌـ إلى كضع القاعدة كسمسمة مف  -3

 المفاىيـ بالترتيب المناسب.  
مف خلاؿ سؤاؿ، ييطمب مف المتعمٌـ أف يبيف )ييظير( القاعدة بأمثمة مممكسة  -4

 تجسدىا.
 الطمب مف المتعمٌـ بسؤاؿ مناسب أف يصكغ القاعدة لفظيان )اختيارية(. -5

تدريس رياضيان، فإنو بمكف  أندة أك القانكف يمثؿ تعميمان أك مبدكبما أف القاع
الرياضية المتنكعة مف خلاؿ الخطكات )المتسمسمة( السابقة إلى  المبادئ كالتعميمات

 .، كبشكؿ ناجححد كبير

 :طريقة العرض في تدريس التعميمات: ثانياً 

في مرحمة مبكرة،  تدريس التعميمات الرياضية كالنص عمييا تتميز ىذه الطريقة في
بداية الإجراءات التي يستخدميا المدرٌس في الاستراتيجيٌة  أم أف إجراء صياغة التعميـ ىك

التدريسية التي يسير كفقيا. كيمي ىذا الإجراء، بطبيعة الحاؿ، إجراءات أخرل، مثؿ إجراء 
ء التفسير إعطاء الأمثمة كاللاأمثمة. كقد يدخؿ المدرٌس إجراءات أخرل، فقد يستخدـ إجرا

عمى صحة التعميـ، ك قد تستخدـ إجراءات تيدؼ لإثارة الدافعية عند  لمتعميـ، كالتعميؿ
، كميما كانت سمسمة الإجراءات ىذه، فإف المدرٌس يحافظ دكمان عمى الطلاب لتعمٌـ  المفيكـ

 يتبعيا بسمسمة مف الإجراءات التي ،صياغة التعميـ أكلا إجراءتقديـ  كىي الأكلىالخطكة 
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كتتبع  تتناسب كطبيعة التعميـ كاليدؼ مف تعمٌمو، أك كاف بحاجة إليو في تعميمات أخرل.
  :الخطكات التاليةفييا 

لأجؿ إنشاء  شرحان يكضح فيو اليدؼ مف التعميـ كأىميتويقدـ المدرٌس لمطمبة  -1
 دكافع نحك تعمٌمو. 

شكؿ عمى اكتشاؼ صياغتو عمى  الطلابأك يساعد  نص التعميـيقدـ المدرٌس  -2
 كلاـ أك رمكز.

 يقكـ المدرٌس بتفسير الألفاظ كالمعاني كالتعابير الكاردة في نص التعميـ. -3
 يقدـ المدرٌس الإثبات  )البرىاف( عمى صحة التعميـ. -4
 يكظؼ المدرٌس التعميـ في حؿ أمثمة مباشرة عميو.  -5

 كفؽ ،عند مدرٌسي الرياضيات لتدريس التعميـ الرياضي الاستراتيجيات الشائعةكمف 
 ، الاستراتيجيٌة التالية:طريقة الشرح كالتفسير )العرض(

يقدـ المدرٌس لطمبتو مقدمة تمييدية عف جراء، : في ىذا الإإجراء تقديـ التمييد -1
 التعميـ.

بشكؿ نص التعميـ   جراء،الإ في ىذا ،: يقدـ المدرٌسصياغة التعميـ إجراء -2
 .مأك رمز  يكلام

 : يكرد المدرٌس مثالا ن أك أكثر عمى التعميـ. إجراء إعطاء الأمثمة -3
المفاىيـ كالمعاني التي يتضمنيا نص كيشرح المدرٌس  : يكضحإجراء التفسير -4

 التعميـ.
يقدـ المدرٌس الدليؿ عمى صحة التعميـ أك أية كسيمة لإقناع  :إجراء التعميؿ -5

 الأشكاؿ أك الرسكمات. بصحتو كالأمثمة أك الطلاب
تعميؽ فيـ  مف أجؿ عمى عدة حالاتبؽ المدرٌس التعميـ : يطإجراء التطبيؽ -6

 .لو الطلاب
عمى  الطلاب: يقكـ المدرٌس بتدريبات عمى التعميـ مع تشجيع إجراء التدريب -7

 التمكف منو. 
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كيمكف لممدرٌسيف أف يدخمكا كيضيفكا إجراءات أخرل عمى المجمكعة السابقة مف 
عمى تصدر يعدٌلكا في ترتيبياالإجراءات، كما يمكف أف  إجراء صياغة  بشكؿ يحافظ دكما ن

 التعميـ لسمسمة الإجراءات التي يتبعيا، انسجامان مع مضمكف الاستراتيجيٌة.

 :طريقة الاستكتشاف الاستقرائي لمتعميمات الرياضية: ثالثاً 

في  مكقع إجراء صياغة التعميـىذه الطريقة كالطريقة السابقة ىك  الفارؽ الرئيس بيف
فيمكف أف ينظر إلى ىذه الطريقة عمى أنيا سمسمة مف ، المستخدمة سمسمة الإجراءات

تأتي فييا صياغة التعميـ كالتأكيد عميو في مرحمة الاستكشافية التي الإجراءات أك الأنشطة 
حيث يتصدر إجراء الصياغة سمسمة الإجراءات، فقد يبدأ  متأخرة بخلاؼ طريقة العرض،

اكتشاؼ كترشدىـ إلى الكصكؿ إلى  الطلابتقكد التي  الأمثمةدد مف المدرٌس بتقديـ ع
، كيطرح عددان مف الأسئمة التي تؤدم إلى الطلاب ، أك يبدأ بالمعمكمات المتكفرة لدلالتعميـ

 :الخطكات التاليةكتتبع فييا  إليو. استخلاص التعميـ كالتكصؿ

 التي تؤدم إلى الأسئمة، أك يطرح عددان مف الأمثمةيقدـ المدرٌس عددان مف  -1
 بمغة الطالب. وصكغك  استكشاؼ التعميـ

 .الطلابصكغ التعميـ بشكؿ صحيح نيائي بالمشاركة بيف المدرٌس ك  -2
 تكظيؼ التعميـ في حؿ بعض الأمثمة. -3
 عمى الإجابة الطلابيمكف دعـ الأسئمة السابقة بأشكاؿ أك كسائؿ إضافية لتساعد ك 

 لمكصكؿ إلى صكغ التعميـ. عنيا

 

 :ة لمتعميمات الرياضيةالاستنتاجي طريقةال: رابعاً 

ميمان في تدريس الرياضيات، كجكىره ىك إعطاء  طريقةال همعب ىذت  الطلابدكرا ن
 اشتقاؽقكاعد كالقكانيف( كتشجيعيـ عمى بما فييا الالرياضية )) بعض التعميمات )المبادئ

 معمكمات منيا ليست معركفة لدييـ سابقا.
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 تطمباف مف الطلاب أف يككنكا فعٌاليف فيت ةكالاستنتاجي ةالاستقرائي طريقتافكال 
بيذا العمؿ مف الأمثمة  يقكـ الطالب ءالاستقراففي . اكتساب المعرفة غير المعركفة سابقا

عف طريؽ الاستدلاؿ المنطقي مف  بيذا العمؿ فيقكـ الطالب الاستنتاجأما في  كالتماريف.
التي  اليادفة ىك تكجيو سمسمة مف الأسئمةه الطريقة ىذ المدرٌس فيكدكر المعارؼ السابقة، 
 درسكلا يخفى أف بعض التعميمات قد ت. التعميـ المراد تعميمو نحك بتكجو تفكير الطلا

طبيعة التعميـ المراد  كعمى المدرٌس أف يدرؾ. أك بالاثنيف معان  الاستنتاجبأك  ءالاستقرابإما 
 .أـ كمييما معان  ةالاستنتاجي ة أـ الطريقةالاستقرائي الطريقة ،سيتبع يماتدريسو كي يقرر أي

 :الرياضي اكتساب التعميم -7-3-6

ـ عمى المدرٌس بعد تدريس التعميـ الرياضي، ىك كيؼ يقكٌ  السؤاؿ الذم يطرح نفسو
اكتسابيـ لمتعميـ كقدرتيـ عمى استخدامو.  بعض الأسئمة  أداء طمبتو ليحكـ عمى مدل

)الأمثمة( عمى التعميـ، كبعضيا ييتـ بالمعرفة كالحفظ،  بعض التماريفتركز عمى حؿ 
في اكتساب ( Davis) ييزفينموذج دكالتفسير كالبرىاف. كيمكننا اعتماد  كغيرىا تيتـ بالفيـ

مكانات مبني عمى إجراءات ىك ك  ،التعميـ  كما يمي: تندرج في مستكييف ، التيالطلابكا 

 الإجراءات التالية:عمى مؿ تيشك : تضمن في التعميمفيم المعنى الم :المستوى الأول

 .فيـ المفاىيـ كالمصطمحات الكاردة في التعميـ .1
 التعميـ بمغة الطالب الخاصة. صياغة .2
 كحالات خاصة عمى التعميـ.  إيراد أمثمة .3
 .ذكر الشركط الضركرية لاستخداـ التعميـ .4

 الإجراءات التالية: يشتمؿ عمىك  :التعميم واستخداماتو تعميل :المستوى الثاني

 .نوابرى بياف صحة التعميـ أك  .1
 .التعميـ استخداـ أمثمة عددية كمادية لتكضيح .2
 .تعرؼ استخدامات التعميـ في مكاقؼ غير مألكفة .3
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ذكم  الطلاب ، كلكف بدرجات متفاكتة عنداكتساب التعميـ مكجكدةالمقدرة عمى إف 
يصنفكف المسائؿ  ذكم القدرة العالية الطلابالقدرات المتباينة في الرياضيات. كيبدك أف 

كمف ثـ يعممكف،  كالأمثمة حسب التركيب الرياضي ليا، أم أنيـ يقكمكف بعممية التجريد،
حسب السياؽ  ذكم القدرات المنخفضة يصنفكف المسائؿ كالأمثمة الطلابفي حيف أف 

فظية دكف الم الرياضي ليا كيعممكف الحؿ عمى مسائؿ حسابية بعد أف يدرككا العلاقات
دراؾ  كاف الطالب قادران عمى الكصكؿ إلى تجريد ليذه العلاقات. ككمما تصنيؼ المسائؿ، كا 

 .ارتباطيا مع بعضيا مف حيث التركيب الرياضي )التجريد (، كاف أقدر عمى التعميـ

 

 الرياضية وطرائق تدريسيا: والخوارزميات : المياراتاً رابع -7-4
لمراحؿ التعميمية معرفة لكيفية عمؿ شيء ما. ايكتسب الطالب في كؿ مرحمة مف 

فمثلان يتعمٌـ كيؼ يستخرج الجذر التربيعي لعدد ما، كيتعمٌـ أيضان كيؼ ينصؼ قطعة 
مستقيمة أك يقيـ عمكدان عمييا مف منتصفيا، أك كيؼ يضرب مقداران جبريان في مقدار جبرم 

تقانيا مع ا  ك  بيا رعة القياـآخر. مثؿ ىذه الأشياء يطمؽ عمييا ميارات، كيتطكر مستكل كس
تقافمركر الزمف.  . كالطالب في قيامو بكؿ ىذه فالميارة ىي القياـ بالعمؿ بسرعة كدقة كا 

كتعرؼ الخكارزمية الأعماؿ يستند عمى طريقة ما أك إجراءات معينة تسمى خكارزميات. 
ارزمية تحدد أسمكب . كغالبان ما يرتبط ىذا العمؿ بخك بأنيا الطريقة الركتينية لمقياـ بعمؿ ما

جراءاتو. كمف  : خكارزمية الضرب، خكارزمية القسمة، الأمثمة عمى الخكارزمياتالعمؿ كا 
خكارزمية استخراج الجذر التربيعي، خكارزمية إيجاد القاسـ المشترؾ الأكبر ك المضاعؼ 

 المشترؾ الأصغر، إلى غير ذلؾ. 

 

 تعريف الميارة الرياضية: -7-4-1
الميارة ىي القدرة عمى القياـ بعمؿ ما )أك أداء عمؿ ما( بسرعة ذكرنا أعلاه أف 

تقاف. فيي القدرة عمى استخداـ الطرائؽ الرياضية كالعمميات  ما الميارة الرياضيةأو  كدقة كا 
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تقاف. كيرتبط أداء الميارة الرياضية  الإجرائية الركتينية )الخكارزميات(، بسرعة كدقة كا 
 لمنطقية المترابطة المتسمسمة كالكاضحة.بمجمكعة مف الخطكات الدقيقة ا

 :الرياضيةالميارات  الأمثمة عمى ومن

 .قراءة الأرقاـ كالأعداد 

  ،)إجراء العمميات الحسابية )الجمع كالطرح كالضرب كالتقسيـ 

 .إجراء العمميات الأساسية عمى الكسكر، كتحكيؿ الكسر العادم إلى كسر عشرم 

  لفظية.تشكيؿ عبارة رياضية مف مسألة 

 .حساب محيط كمساحة الشكؿ اليندسي 

 .قياس الأطكاؿ كالأضلاع كالزكايا كالأكزاف 

 ية.ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمو الأكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتحميؿ عدد إلى عكام 

 .إجراء عمميات النسبة كالتناسب كالنسبة المئكية 

  نشاء رسـ  متكازم أضلاع،..(.، مربع، رةػلأشكاؿ اليندسية )دائكا 

 مكشكر متكازم مستطيلات،، حساب الحجكـ )مكعب.،  ..(.، ىرـ

 

 :المياراتتعمّم أىم أسباب  -7-4-2
تعمٌـ الميارات الرياضية دكران ميمان في تعمٌـ الرياضيات، فإذا لـ يطكر الطالب  يمعب

ف إأداء الأعماؿ في الرياضيات، كيكتسب بعض الميارات الجديدة، فميارتو كيحسنيا في 
 دكف شؾ.  سيعيؽ تعمٌمو لمرياضياتذلؾ 

شيء في  السرعة كالدقة كالإتقافالميارات الرياضية لمكصكؿ إلى  الطلابتعمٌـ إف  
 :كذلؾ لعدة أسباب منياالرياضيات تعمٌـ اية الأىمية في غ

http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
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كالتعامؿ مع الآخريف لمطلاب، كثير مف الأعماؿ الحياتية كاليكمية التسييؿ أداء  -1
 بيسر كسيكلة.

أفضؿ كسميـ لحؿ بشكؿ إتاحة الفرصة لمطالب لأف يكجو تفكيره كجيده ككقتو  -2
 حلان عمميان سميمان. /المسائؿالمشكلاتالمسائؿ كحؿ 

 فيمان  /المبادئ الرياضيةيـ كالتعميماتعمى فيـ الأفكار كالمفاىالطالب  ةمساعد -3
 كاعيان كعميقان.

 الرياضية. كالمسائؿ برىاف النظريات كالقكانيف كالقكاعد عمى  الطالب ةمساعد -4
 .التمكف مف تصميـ خكارزميات للأعماؿ الرياضية المختمفة -5

 
 الميارات الرياضية:استراتيجيات تدريس  -7-4-3

ف الطالب الرياضية دكر كبير في تدريس الرياضيات، فإذا لـ يحسٌ  لتدريس الميارات
ميارتو في أداء الأعماؿ التي تكاجيو فسيعيؽ ذلؾ تعمٌمو مزيدان مف الرياضيات. كمازاؿ 

بالرغـ مف التقدـ في عمكـ الحاسكب كالآلات  ،اكتساب الميارات الرياضية ضركريان 
يسمح لمطالب بتكجيو تفكيره كجيده بشكؿ أفضؿ  الرياضية ة. كما أف إتقاف المياراتالحاسب

 في المكاقؼ التي يكاجييا.

إف الميارات الرياضية تحتكم عمى جانبيف، جانب حركي كآخر إدراكي، كيككف 
لمجانب الإدراكي فييا المقدار الأكبر. كلتعميـ الميارة ينبغي عمى المدرٌس تقديـ التكجييات 
كالإرشادات حكؿ طبيعة الأداء الجيد لمميارة. فيقدـ نصائحو حكؿ ما سيفعمو الطالب 

مة الخطكات اللازمة لذلؾ؟ كمراجعة المعمكمات السابقة ككيؼ يقكـ بو؟ كما ىي سمس
لاكتساب الميارة الحالية، ثـ تقديـ عرض تكضيحي لنمكذج الأداء الماىر القائـ عمى 

لتدريس  )كىما الأكثر شيكعان( ستراتيجيتيفاالمدرٌسكف عادة ستخدـ كيالسرعة كالدقة. 
 :، ىماالرياضية الميارات

 

http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
http://forum.nooor.com/t9332.html
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 :الأجزاءاستراتيجيّة : ولاً أ

عمى الأجزاء  الطلاب، ثـ ييدرب أجزاء متكاممة فيما بينياالمدرٌس الميارة إلى  ئيجزٌ 
 التي تتككف منيا الميارة، كؿ جزء كحده أكلان، حتى يتكامؿ التدريب عمى كامؿ الميارة.

 : رسـ مثمث بمعرفة طكؿ ضمع كالزاكيتيف المجاكرتيف لو.1مثاؿ

 .الأصغر لعدديفإيجاد المضاعؼ المشترؾ : 2مثاؿ

 : تحميؿ كؿ عدد إلى عكاممو الأكلية.المرحمة الأكلى

 : كتابة ناتج التحميؿ عمى شكؿ جداءات.المرحمة الثانية

ية ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمضاعؼ المشترؾ الأصغر لمعدديف ىك جداء العكامؿ الأكل :المرحمة الثالثة
 المشتركة كغير المشتركة كبأكبر أس. 

 المضاعؼ المشترؾ الأصغر لمعدديف.: كتابة الرابعة المرحمة

 
 :استراتيجيّة الكلاً: ثاني

عرض المدرٌس مثالان تكضيحيان عمى كامؿ الميارة عمى  تقكـ ىذه الاستراتيجيٌة
، أم يدرب طمبتو عمى تعمٌـ مككنات الميارة باستخداـ تسمسؿ بكصفيا كحدة متكاممة

 كامؿ الميارة بكصفيا كحدة متكاممة.مناسب يككف التركيز فيو عمى تعمٌـ 

    :مثال

 ككذلؾ ضرب عدد مككف مف رقـ كاحد في عدد مككف مف رقميف دكف حمؿ  -1    

 مع الحمؿ.         

 .ضرب كسر عشرم في كسر عشرم آخر -2    
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 :الرياضيةالميارات أىم الإجراءات في تدريس  -7-4-4
بمجمكعة مف الرياضية الميارات عند تدريسيـ الرياضيات مادة يقكـ مدرٌسك 

 منيا: الرياضية شأنيا شأف المبادئ كالمفاىيـ  الإجراءات أك التحركات
 بتقديـ المكقؼ )مادة التدريب( كبعض المدرٌس أم يقكـ  :إجراء تقديم الميارة

الإرشادات كالتعميمات كذلؾ كمساعدة في إعطاء معنى كفيـ لما سيقكـ بو 
 .الطلاب

 عمى  الطلابفسير المكقؼ ليساعد بت المدرٌس: كيقصد بو أف يقكـ إجراء التفسير
 فيمو مف كافة عناصره. 

 يقكـ المدرٌس بتعميؿ النتيجة كالتأكيد عمى صحتيا بأية أدلة أك إجراء التعميل :
  كسيمة مناسبة.

  يعممكف عمى تطكير قدراتيـ عمى  الطلاب: يقكـ المدرٌس بجعؿ التدريبإجراء
تقاف. عممان بأف إكساب كاكتساب الميارة يتـ مف خلاؿ  إتماـ العمؿ بسرعة كدقة كا 

 الفعٌاؿ.التدريب 
 

 :الرياضيةالميارات أنشطة تقديم  -7-4-5
 .الطلابمناقشة أىداؼ تدريس الميارة مع  .1
 تسمية الميارة. .2
إجراء كالمفاىيـ كالمبادئ المتطمبة مسبقان مف خلاؿ الميارات تحديد كمناقشة  .3

 التقكيـ القبمي.
 ارة مف خلاؿ الأمثمة.تنمية المي .4
 ينمكف خكارزمية معينو لكؿ ميارة. الطلابجعؿ  .5
 الفردم.التدريب ينمكف الميارة مف خلاؿ  الطلابجعؿ  .6
 مف الميارة. الطلابف تقكيـ تمكٌ  .7
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 :الرياضيةلميارات عمى االتقميد والتدريب  -7-4-6
تقاف، فالطالب لكي يككف  نو يحتاج إلى إقادران عمى القياـ بالعمؿ بسرعة كدقة كا 

كيمكف لمطالب أف الميارات الرياضية. المميزة لتعمٌـ الطرائؽ عد مف مما يي  ،والتدريبالتقميد 
أف  التدريبما بتقميد مدرٌسو، كلكنو يستطيع مف خلاؿ  /تابعةالٌ إيجاد تكامؿ دكيفية يتعمٌـ 
كيصبح قادران عمى إيجاد الحؿ الصحيح  /التابع،ف قدرتو عمى إيجاد تكامؿ الدالةيحسٌ 

تقاف. ككذلؾ يقمد الطالب مدرٌسو كيتدرب عمى استخداـ الأدكات اليندسية  بسرعة كدقة كا 
تقاف.   في رسـ الأشكاؿ اليندسية بسرعة كدقة كا 

كالتدريب ىك الكسيمة الرئيسية لتعميـ الميارة كتعمٌميا كاكتسابيا كتطكيرىا، كعلاكة عمى ذلؾ 
 :لمتدريب فكائد كثيرة منيافإف 

  إنو ضركرم لمتذكر، فالتدريب المكزع عمى فترات كالمتكاصؿ يساعد عمى استبقاء
 جزء كبير مف المعمكمات السابقة.

 .ىك كسيمة لبناء الدقة كزيادة الكفاءة كتجنب الأخطاء 
  كيزيد الدافعية لديو كيطكر عنده الاتجاىات الايجابية بنفسو الطالب إنو يعزز ثقة

 نحك الميارة.
 

 شروط تحقيق التدريب الفعّال: -7-4-7
فعٌالا ذا اتجاىات ايجابية يجب أف نأخذ في الاعتبار أربعة أمكر التدريب حتى يككف 

 المجدكؿ، كالتنكيع في التدريب:  الراجعة، التدريبميمة كىي التعزيز، التغذية 
 

 بالتعزيز الإيجابيكىناؾ نكعاف مف التعزيز )الإيجابي كالسمبي(. كيقصد  :التعزيز -1
إعطائيـ أك ، كتقديـ الثناء يفتقديـ ما يؤدم إلى تكرار السمكؾ المرغكب مف قبؿ المتعمٌم

، فيقصد بو استبعاد ما التعزيز السمبيمكافوت، مما يكٌكف عندىـ نكعان مف الارتياح. كأما 
، مثؿ إسكات الأصكات العالية كالمزعجة في يـيؤدم تكرار السمكؾ المرغكب مف قبم

 .التركيز عمى التعزيز الإيجابيف التعمٌـ. كلكف يجب الصؼ، مما يؤدم إلى تحسٌ 
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بالمعمكمات   الطلابكتعني تزكيد ، ىي معرفة نتيجة الأداء: ةالتغذية الراجع -2
 الصحيحة عف أدائيـ لكي يتمكنكا مف تحسينو كيتكصمكا إلى تحقيؽ اليدؼ المنشكد.

عمى فترات كبمقادير قميمة عند إجراء التدريب القياـ بتكزيع بعني  :المجدولالتدريب  -3
بالممؿ كالضجر. فإجراء  الطلابحتى لا يصاب غرفة الصؼ، تدريب ما لمطمبة في 

عمى التذكر، أما فترات تكزيع التدريب فيجب أف تككف  بالطلاالتدريب عمى فترات يساعد 
 متقاربة إلى الحد الذم يقمؿ مف أثر النسياف أك يمحكه.

مما التدريب تتناكؿ التي كيقصد بو التنكع في إعطاء الأسئمة : التدريبالتنويع في  -4
بالتعمٌـ كيحثيـ عمى الإنتاج كيزيد مف قدرتيـ عمى تطبيؽ كنقؿ ما  الطلابيثير اىتماـ 

  يتعمٌمكنو إلى مكاقؼ أخرل جديدة .
 
 :الرياضيةعمى الميارات  رات عند القيام بالتدريبأىم الاعتبا -7-4-8

قبؿ المدرٌس كذات ذات فاعمية مف الرياضية التدريب عمى الميارات طريقة لكي تككف 
  :و أىمياالبدء بالتدريب كخلالالأساسية عند  مكرأخذ بعض الأ، يجب نتائج ايجابية

 الميارة كاكتسابيا.تعمٌـ يسيؿ ، مما اختيار المكاف كالزماف المناسبيف .1
 كالمنافسة فيما بينيـ.، يـتعمٌمك  يـتدريب، كتعزيز الطلابعند  ةتكليد الحماس .2
 تزكيدىـ بمدل تقدميـ كتحسنيـ.ك  إرشادات كتكجييات، الطلاباء عطإ .3
 .الابتعاد عف التدريب الركتيني كالآليك  ،بعد الفيـ كالاستيعابالتدريب  إجراء .4
 . لمطمبة ضمف تماريف ذات معنىالتدريب  /إجراءاءعطإ .5
 .التفكيرفي  أصالةك  عمى مبادئ كقكاعد أساسية بناء التدريب .6
اكتشاؼ الأخطاء ك  ،الخاطئة تكليس ،الصائبة كالحمكؿ الإجراءات عمىالتدريب ه٤بّ  .7

 .الشائعة كعلاجيا
 لمطمبة، أف يككف تحسينان كتطكيران ك  ،إسراؼ دكفعمى فترات مكزعة التدريب  إجراء .8

 ليـ. عقابان لا 
مراجعة ك  ،كاستعداداتيـ الطلابحسب قدرات التدريب  الفردية فيمراعاة الفركؽ  .9

  .عند الحاجة لدييـ الميارات السابقة
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 :(Sobel, 1988) (سوبل)راحل تدريس الميارات الرياضية حسب م -7-4-9
 يتدرج المدرٌس عند تدريسو الميارة حسب المراحؿ التالية: 

 و: كفييا يقدـ المدرٌس فكرة عامة عف الميارة، كتسميتيا، كما سيعمممرحمة الإعداد -1
 يارة.الطالب لتعمٌـ الم

 التعميؿ: كيبدأ المدرٌس بتقديـ الميارة بالتدريج شيئا فشيئا مع مرحمة تعميم الميارة  -2
 لكؿ خطكة يقكـ بيا.

كتدريب الطلاب عمي استخداميا،  مرحمة التأكد من إتقان الميارة )المحاكاة( - -3
  كتقديـ المزيد مف الأمثمة عمييا.

ب، كعلاج كتقكيـ المدرٌس لتعمٌميا مف قبؿ الطلا رةمرحمة ممارسة الطلب لمميا -4
  .يـالأخطاء الشائعة المرتكبة مف قبم

 
الحقائؽ كالمفاىيـ كالمبادئ )التعميمات( كؿ مف  تناكؿ، فقد جرل والخلصة

أىـ كتطبيقاتيا ك  الرياضية كالتدريب عمييا، بالإضافة إلى تعريفاتيا كخصائصيا كالميارات
يا. كتمثؿ المككنات السابقة شكلان مقبكلان في تدريس كالاستراتيجيات المستخدمة الإجراءات

تدريس الرياضيات عمى مستكل الكحدات كالفصكؿ كالحصص ك نظيـ المحتكل الرياضي لت
الصفية، كفي كضع الأىداؼ التدريسية في المجالات المعرفية كالكجدانية كالنفسحركية 

كؿ مف المدرسيف  الاستفادة منو في تكجيو مسار عمؿ أجؿمف  ، كذلؾبمستكياتيا المختمفة
 خط سيرىـ في غرفة صؼ الرياضيات. تحديد ك  الطلابك 

 
  

http://www.google.com/search?hl=ar&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Max+A.+Sobel%22
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 الفصل الثامن
 

 حل المسألة الرياضية والبرىان في الرياضيات
 

 

 ُظلؾخا                                                                        أُؾز٣ٞـــــبد
 

 231 ---------------------------------------------------------------------------. ٓوذٓخ

 231 ...............................................أُغأُخ اُش٣بػ٤خ  /أُشٌِخ : ؽَأٝلاا  -8-1

 231 ----------------------------------------------------------.رؼش٣ق أُشٌِخ  -8-1-1

 232 -------------------------------------------------. ؽَ أُشٌلاد )أُغبئَ ( -8-1-2

 234 ----------------------- الأٛذاف اُزشث٣ٞخ لاعزشار٤غ٤خّ ؽَ أُشٌلاد/ أُغبئَ -8-1-3

 234 ------------------------------ اعزشار٤غ٤بد ؽَ أُغبئَ اُش٣بػ٤خأْٛ ٗٔبرط  -8-1-4

 236 ---------------------. اعزشار٤غ٤بد ؽَ أُغأُخ اُش٣بػ٤خ ٝدٝس أُذسّط ك٤ٜب -8-1-5

 241 ------------------------------- ؽَ أُشٌلاد/أُغبئَ اُشئ٤غخ ك٢ رغبٛبدالا -8-1-6

 243 ------------------------------------- أُإصشح ك٢ ػ٤ِٔخ ؽَ أُغأُخاُؼٞآَ  -8-1-7

 245 -------------------------------------------.رؾغ٤ٖ اُوذسح ػ٠ِ ؽَ أُغبئَ  -8-1-8

 246 ---------------------------رٞاعٚ اُطلاة ك٢ ؽَ أُغبئَ  اُظؼٞثبد اُز٢ هذ -8-1-9

 247 --------. ز٢ رٞاعٚ ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ك٢ رذس٣ظ ؽَ أُشٌلاداُظؼٞثبد اُ -8-1-10

 248 ------------------. الاعزشار٤غ٤بد اُخبطخ ُؾَ أُشٌلاد/أُغبئَ اُش٣بػ٤خ -8-1-11

 

 253 .........................................................: اُجشٛبٕ ك٢ اُش٣بػ٤بد صب٤ٗب   -8-2
 254 ---------------------------------------- اُجشٛبٕ ٝاُجشٛبٕ اُش٣بػ٢رؼش٣ق  -8-2-1

 254 ------------------------------------------.أ٤ٔٛخ اُجشٛبٕ اُش٣بػ٢ ٝأٛذاكٚ  -8-2-2

 255 ---------------------------------------------اعزشار٤غ٤بد اُجشٛبٕ اُش٣بػ٢  -8-2-3

 256 -------------------------------------------------- اُجشٛبٕ أُجبشش: أٝلاا  -8-2-3-1

 258 --------------------------------------------- : اُجشٛبٕ ؿ٤ش أُجبششصب٤ٗبا  -8-2-3-2
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 الفصل الثامن

 حل المسألة الرياضية والبرىان في الرياضيات
(Problem Solving and Proof in Mathematics) 

 

 مقدمة

كأشير  كأىميتيا حؿ المسألة الرياضية كطرائؽ تدريسيا، يتناكؿ ىذا الفصؿ مكضكع  
يا كدكر المدرس في تدريسيا. كما يتناكؿ كلان حمالمستخدمة في الاستراتيجيات النماذج ك 

 أىميتيماتبياف المباشر كالبرىاف غير المباشر في الرياضيات كتعريفيما ك  البرىافمف 
  كالاستراتيجيات المختمفة المستخدمة في تدريسيما.

 

 (:Problem Solvingالرياضية ) /المسألةمةمشك: حل الأولاً  -8-1
 تعريف المشكمة: -8-1-1

مكقؼ يكاجو الفرد أك مجمكعة مف الأفراد كيحتاج إلى حؿ، حيث لا يرل ىي  :المشكمة
لمتكصؿ إلى الحؿ المنشكد. كلا تمثؿ كؿ المكاقؼ التي يكاجييا  ك ظاىران أ طريقا كاضحان 

لو في الغد، كما  الفرد مشكلات بالنسبة لو، كما ىي مشكمة لمفرد اليكـ قد لا تككف مشكمة
 .قد لا تككف مشكمة بالنسبة لفرد آخر

 :كجكد مشكمة بالنسبة لفرد ما يتطمب الآتيمما سبؽ نستنتج أف 
 .ر فيويفكمما يؤدم إلى التز عمؿ معيف، نجاإفي كجكد رغبة  -1
، إنجاز ىذا العمؿ كلكف ما لديو مف معمكمات كخبرات كما حكلو مف عكامؿمحاكلة  -2

 .نجازلا تكفي لمساعدتو عمى الإ ربما
 نجاز العمؿ الذم يريده.تساعده عمى إالبحث الدائـ عف معمكمات كخبرات جديدة 3- 
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 :حل المشكمة
 جون ديويالعالـ الأمريكي ينسب كثير مف التربكييف استراتيجيٌة حؿ المشكلات إلى 

John Dewey) )(1859 1952-ـ.)حؿ المشكمة عممية يستخدـ فييا الفرد معمكماتو و ـ
كعميو أف يعيد تنظيـ ما تعمٌمو  ،السابقة كمياراتو المكتسبة لتمبية مكقؼ غير عادم يكاجيو

القدرة عمى  المشكلاتقؼ الجديد الذم يكاجيو. كتتطمب ميارة حؿ سابقا كيطبقو عمى المك 
في  المشكلاتكعند الحديث عف  .التحميؿ كالتركيب لعناصر المكقؼ الذم يكاجيو الفرد

 .المسألة بدلا مف المشكمة، نستخدـ مصطمح الرياضيات
 

 :في الرياضيات (Exercise) والتمرين (Problem)المسألة 
. ىي مكقؼ جديد كغامض يكاجو الطالب كليس لو حؿ جاىز لديو في حينو المسألة:

كيتضمف ىذا المكقؼ مجمكعة مف الصعكبات التي تكاجو الطالب كتحكؿ بينو كبيف 
الكصكؿ إلى اليدؼ، كيحتاج منو القياـ بممارسات منطقية مستخدمان معمكمات سابقة 

عكبات كمعالجة المكقؼ )حؿ المسألة(. أم أف الطالب بحاجة لمكصكؿ إلى تذليؿ ىذه الص
إلى تفكير كتحميؿ، ثـ استخداـ ما تعمٌمو سابقان ليتمكف مف مكاجية المكقؼ كحمو )كمسألة(. 
إف اعتبار مكقؼ ما مسألة رياضية يعتمد عمى مستكل المعرفة كالخبرة التي يمتمكيا 

كذلؾ عند طالب آخر أك عند الطالب نفسو الطالب، كما ىك مسألة عند طالب قد لا يككف 
معظـ مسائؿ الرياضيات لطمبة مرحمة التعميـ الأساسي ليست كذلؾ  فمثلان في كقت لاحؽ، 

بالنسبة لطمبة المرحمة الثانكية، كتصبح بالنسبة إلييـ مجرد تماريف لأنيا ليست جديدة 
عمى  لتدريبميارة في اىك مكقؼ ييدؼ إلى إكساب المتعمٌـ  نوالتمريبالنسبة إلييـ. 

 استخداـ العمميات كالقكاعد كالقكانيف كالمفاىيـ الرياضية. 
 

 :(Problem Solving)حل المشكلت )المسائل (  -8-1-2
  :حل المسألة الرياضية

المسألة الرياضية مف أىـ المكضكعات التي شغمت العامميف في المشكمة/يعد حؿ 
يعده كما الرياضيات كالميتميف بطرائؽ تدريسيا، منذ فترة طكيمة كحتى الآف.   تدريسمجاؿ 

http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
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يعد ك  في جميع المستكيات كالمراحؿ الدراسيٌة. اليدؼ الأساسي المركزم لتعمٌـ الرياضيات
مف أىـ المكاضيع التي شغمت العامميف في مجاؿ تدريس الرياضيات  حؿ المسألة الرياضية

، كىك أكثر أشكاؿ السمكؾ منذ قديـ الزماف كحتى الآفكالميتميف بيا كبطرائؽ تدريسيا 
الإنساني تعقيدان كأىمية، لما فييا مف صعكبة في استخداـ المبادئ كالقكاعد كالتنسيؽ فيما 

 بينيا لمكصكؿ إلى المطمكب.
اليدؼ الأساسي  قديمان  كاففقد بمراحؿ كثيرة،  الرياضيات تدريست أىداؼ لقد مر 

في إجراء العمميات الحسابية، إلا أف التقدـ  الدقة كالسرعةالتركيز عمى  الرياضياتلتدريس 
، فالآلة الحاسبة الصغيرة أصبحت تؤدم ىذه توالسريع في التكنكلكجيا قمؿ مف أىمي

فأصبحت تركز عمى  الرياضيات تدريسأىداؼ العمميات بدقة كسرعة أكثر، لذلؾ تغيرت 
 ىدفان . كمع أف ىذا اليدؼ يعد الفيـ كالمعنى إلى جانب الميارة في العمميات الأساسية

لمرياضيات  الرياضيات تدريسغير كاؼ لأنو يدعك إلى لكنو أساسيا لتدريس الرياضيات، 
 كمكضكع مستقؿ مترابط لو بنيتو الرياضياتنفسيا، أم يدعك إلى التركيز عمى فيـ 

ىذا اليدؼ لإيجاد طبقة مف عمماء كفاية  الخاصة كمتعتو الذاتية كمشكلاتو الخاصة، كمع
ف أ، لكننا نعمـ ياجميعان ب الطلابمسكغان كافيان لإرىاؽ  ليسإلا انو  ،النظرية الرياضيات

 . مكاطنان نافعا لنفسو كلمجتمعواليدؼ الأساسي لمتعميـ ككؿ ىك إعداد الفرد ليككف 
/ المشكلاتميز ىذا العصر إنما يحدث كنتيجة لحؿ إف التطكر السريع الذم ي  

في إعداد الفرد النافع عف  الرياضياتالمستمرة التي تكاجو البشرية، إذف قد تسيـ المسائؿ 
كتأتي أىمية حؿ  كاف نكعيا كزمنيا، ان طريؽ تنمية قدرتو عمى حؿ مشكلات الحياة أي

ة مف ككنيا اليدؼ الأخير )النتاج الأخير( المدرسي الرياضياتفي  أُغبئَ /المشكلات
، بؿ ككؿ فالمعارؼ كالميارات كالمفاىيـ كالتعميمات الرياضيةلعممية التعميـ كالتعمٌـ، 

في حد ذاتو، إنما ىي كسائؿ كأدكات تساعد  ة الأخرل ليست ىدفان المدرسيالمكضكعات 
ىك  المسائؿ /المشكلاتف حؿ إعمى حؿ مشكلاتو الحقيقية. بالإضافة إلى ذلؾ فالفرد 

بدكف تفكير كليس  رياضياتفميس ىناؾ  ،بكجو عاـ مارسة التفكيرلمالطريؽ الطبيعي 
 . مسائؿ /ىناؾ تفكير بدكف مشكلات
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 : / المسائلحل المشكلت ستراتيجيّةلأىداف التربوية لاا -8-1-3
 نبيان/ المسائؿ، كأىميا، حسب حؿ المشكلات ستراتيجيٌةلا تكجد عدة أىداؼ تربكية 

 ما يمي: (96،  2008)نبياف ، 
 اىتماـ الطالب كرغبتو في التعمٌـ. ةر إثا .1
 .يةمستقبمحالية ك  تدريب الطالب عمى حؿ مشكلات .2
 الطالب عمى إصدار أحكاـ سميمة في كؿ أمر أك مشكمة يعالجيا. ةساعدم .3
 التفكير الناقد.التحميؿ ك  ساعد الطالب عمىم .4
 الطالب. لدل ركح البحث كالتنقيب عف مصادر المعرفة ةتنمي .5
 الطالب. لدل ركح التعاكف كالعمؿ الجماعي ةر إثا .6
 الطالب. لدل الاعتماد عمى النفس كتحمؿ المسؤكلية تعزيز .7
 .الطلابالفركؽ الفردية بيف  عاةرام .8
 .ميارات التفكير لدل الطالب ةتنمي .9

 في عممية التعمٌـ. نشطان  لمطالب دكران  اءعطإ .10
 . الطلابمستكل تحصيؿ   ةدازي .11

 
 ىم نماذج استراتيجيات حل المسائل الرياضية:أ -8-1-4

 ىناؾ العديد مف النماذج في حؿ المسائؿ الرياضية، كمف ىذه النماذج: 
 

أقدـ كأشير النماذج التي أثرت تأثيرنا كبيرنا في  يعد :(,Polya 1945نموذج بوليا )أكلان: أ
 :كيتضمف ىذا الأسمكب أربع خطكات ىي الرياضية،تدريس حؿ المسألة 

 .يافيمك  المسألة قراءة  -1
 لحؿ.اكضع خطة   -2
 .الحؿ خطةتنفيذ   -3
 مراجعة الحؿ.  -4
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يتككف مف الخطكات ك :( ,1987Krulik & Rudnikكروليك و رودنيك ) اً: أنموذجثاني
 الخمس التالية:

 قراءة المسألة الرياضية. -1
 الحؿ. / استقصاءاستكشاؼ -2
 محؿ المناسب.ل خطة اختيار -3
 حؿ المسألة. /تنفيذ الخطة -4
 مراجعة الحؿ كتعميمو. -5
 كيشتمؿ عمى خمس خطكات كىي: : ,Bell)1987( اً: أنموذج بللثثا
 تقديـ المسألة بشكؿ عاـ.  -1
 إعادة صياغة المسألة كتعريؼ إجرائي.  -2
 تككيف الفرضيات لمحصكؿ عمى حؿ.  -3
 اختبار الفرضيات لمحصكؿ عمى حؿ.  -4
تقرير أم مف الحمكؿ الممكنة أكثر ملاءمة، أك التحقؽ مف أف ىناؾ حلان كاحدنا   -5

ا فقط.  صحيحن
يكضح أف ىناؾ أربعة أنماط لمعمميات اللازمة ك :( ,1983Mayer(ماير : أنموذجرابعاً 

 لحؿ المسألة الرياضية كىي:
 مف فيـ المسألة. الطلاب : تتطمب المعرفة المغكية التي تمكفالترجمة -1
 : يقكـ الطالب بدمج كؿ جممة في تمثيؿ مترابط.التكامؿ -2
: يستمزماف المعرفة بالاستراتيجيات التي تركز عمى كيفية حؿ التخطيط كالمتابعة -3

 المسألة ككضع خطة لحميا.
: يستمزـ أف يقكـ الطالب باستخداـ المعرفة الإجرائية لتطبيؽ القكاعد تنفيذ الحؿ -4

 الحسابية بدقة.
 كروليك و رودنيك نموذجوأ (Polya,1945) بوليا أنمكذجتفصيؿ بالكسكؼ نتناكؿ  

(Krulik & Rudnik, 1987 لأنيما في الحقيقة ينضكياف ،) بولياأنموذج تحت 
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(Polya) فيم جزءان مف الخطكة الأكلى كىي  تيعد استكشاف الحل ف خطكةلأ ،الشيير
 .  الرياضية المسألة
الأربع كتتسمسؿ منطقيان، كما أنو قادر عمى تنمية ( بوليا)أنموذج تترابط خطكات ك  

كيساعدىـ كيحفزىـ عمى التفاعؿ، كىك بذلؾ ينقؿ  ،الطلابالتفكير المنطقي الرياضي لدل 
، كىذا ىك التدريس الفعٌاؿ الذم يؤدم إلى التعمٌـ الطلابميمة إيجاد الحؿ مف المدرٌس إلى 

 .الطلابالفعٌاؿ لدل 
 
 :ٝدٝس أُذسّط ك٤ٜب ؽَ أُغأُخ اُش٣بػ٤خ اعزشار٤غ٤بد -8-1-5

زالت قميمة بسبب قمة ماطرائؽ تدريس المسائؿ بالشكؿ الأمثؿ حكؿ إف معرفتنا 
 أربع خطوات (Polya, 1957)بوليا . كقد كضع اطبيعة العمميات العقمية كآليتيبمعرفتنا 

شائعة حتى  أساسيٌة شييرة لحؿ المسألة الرياضية في جميع فركع الرياضيات، مازالت
كقد قراءة المسألة وفيميا، ابتكار خطّة لمحل، تنفيذ الحل، ومراجعة الحل. الآف، كىي: 

إجراء إضافية كىي  خطكة( Krulik & Rudnik, 1987) كروليك و رودنيك أقحـ فييا
(، قراءة المسألة وفيميا)  ، كضعيا بعد الخطكة الأكلى مباشرة)الاستقصاء/ الاستكشاف(

ف كنت أعتقد أنيا تعد جزءان مف ىذه الخطكة لأنيا لا تضيؼ شيئان جديدان لفيـ المسألة.  كا 
 مع اقتراح خطكات فرعية مفيدة لكؿ منيا:النمكذج الخماسي الخطكات، نقدـ فيما يمي و

قادران عمى قراءة المسألة كتككيف فيـ ، : يجب أف يككف الطالب قراءة المسألة وفيمياأولًا: 
 :الخطكات الفرعية التاليةعرضيا مف خلاؿ كاحدة أك أكثر مف ليا ك 
 .طرح أسئمة )أك تساؤلات( حكؿ المسألة 
 .إعادة صياغة المسألة بعبارات الطالب الخاصة 
 .إبراز الكممات أك المصطمحات الرئيسية في المسألة 
  المعطيات كالمطمكبتحديد العناصر الرئيسية في المسألة، كخاصة. 

في فيـ المسألة بأنفسيـ، يمكف لممدرٌس أف يتدخؿ في ىذه الخطكة  الطلابكفي حاؿ تعثر 
 :مف خلاؿ الخطكات الفرعية التالية
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 يعرض المدرٌس نص المسألة. -1
 يقرأ الطالب المسألة ليفيـ معاني الكممات الكاردة كيستكعبيا. -2
 يكجو المدرٌس أسئمة لمطمبة لمتحقؽ مف مدل فيميـ كاستيعابيـ لمنص. -3

 مثاؿ:

  ما معنى كممة )كذا( ؟ 
 ما المعطيات )الفرضيات(؟ ككيؼ تحصؿ عمييا ؟ 
 ما المطمكب إيجاده؟ ككيؼ تميزه مف خلاؿ النص ؟ 

 عف الأسئمة السابقة.  الطلابيجيب بعض  -4
 بإعطائيـ الإجابة الصحيحة فكران بطريقة شفيية. الطلابيقكٌـ المدرٌس أجكبة   -5
يجب أف يككف الطالب قادران عمى إجراء (: إجراء )الاستقصاء/ الاستكشافثانياً: 

الاستقصاء كالاستكشاؼ الذم يؤدم إلى تصميـ خطة لحؿ المسألة باستخداـ كاحدة أك 
 أكثر مف الخطكات الفرعية التالية:

 .جمع البيانات كالمعمكمات المتكفرة كتنظيميا في جدكؿ مناسب 
 اسب.جمع البيانات كالمعمكمات المتكفرة كتنظيميا في جدكؿ من 
 .دراسة الجداكؿ كالرسكـ البيانيٌة المتعمقة بالمسألة كتفسيرىا 
 .كضع رسـ تخطيطي أك شكؿ تكضيحي لممسألة أك نمكذج ليا 
 .)رسـ شكؿ صحيح كدقيؽ لممسألة )خاصٌة في اليندسة 
 .)استخداـ الكسائؿ التكضيحيٌة المحسكسة كشبو المحسكسة )حيف الحاجة 
  يا.كترابط اتيسيٌؿ عمى الطالب ملاحظة العلاقتنظيـ المعمكمات المعطاة بشكؿ 
 .)تحديد المعمكمات الناقصة أك الزائدة في المسألة )إف كجدت 
 ىؿ تتكفر معمكمات كافية لحؿ المسألة؟ 
 .ىؿ ىناؾ معمكمات غير ضركرية لحؿ المسألة؟ 

بأنفسيـ، يمكف لممدرٌس أف  (في إجراء )الاستقصاء / الاستكشاؼ الطلابكفي حاؿ تعثر 
 يتدخؿ في ىذه الخطكة مف خلاؿ الخطكات الفرعية التالية:
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   ،يستخدـ المدرٌس أسمكب سبر المعمكمات كطرح أسئمة إيحائية تتعمؽ بالنص
 عمى المشاركة. الطلابكيجرم المناقشة المنطقية لتحفيز 

   منيا عمى كرقة  معطيات كؿ مسألة كالمطمكبيطمب المدرٌس مف التلاميذ كتابة
تدريب تعطى لكؿ طالب. كيقكٌـ النتائج بإعطاء الإجابة الصحيحة، كتصحيح 

 مف إجاباتيـ. الطلابالإجابة الخاطئة عندما ينتيي أغمب 
  كرقة عمؿ(. يقكٌـ المدرٌس النتائج النيائية ليذه المرحمة كتابيان باستخداـ كرقة تقكيـ( 
يجب أف يككف الطالب قادران عمى تصميـ خطة لحؿ  :اختيار خطة الحلوضع/ ثالثاً:

 المسألة باستخداـ كاحدة أك أكثر مف الخطكات الفرعية التالية: 
 ( ملاحظة كاكتشاؼ الأنماطPatterns.كاستخداميا في الحؿ ) 
 .الاستفادة مف حالة أك حالات خاصة كعرضيا كاختبارىا 
 .اختيار العمميات المناسبة كتسمسميا المنطقي 
 داـ صيغ عددية أك جبرية مناسبة.استخ 
 .)العمؿ عكسيان )افتراض أف المسألة محمكلة 
 . )تخميف الحؿ كاختباره )التخميف كالتحقٌؽ 
   .تمثيؿ خطة حؿ المسألة كاختبارىا 

في إجراء اختيار خطة الحؿ بأنفسيـ، يمكف لممدرٌس أف يتدخؿ في  الطلابكفي حاؿ تعثر 
 ىذه الخطكة مف خلاؿ الخطكات الفرعية التالية:

: يطرح المدرٌس أسئمة تكضيحية لمناقشة اليدؼ المراد تحميؿ محتكل المطمكب -1
 الكصكؿ إليو، مثؿ: 

 ما معنى المطمكب ؟ -

 إليو ؟ما الكاجب تكفره لتحقيؽ المطمكب أك الكصكؿ  -

تعطى لكؿ طالب كرقة ليحمؿ محتكل المطمكب، ليتدرب عمى التحميؿ بالاستفادة مف  -
السؤاليف السابقيف. ثـ يقكٌـ المدرٌس النتائج عمى السبكرة بإعطاء الإجابة الصحيحة عندما 

 مف إجاباتيـ. الطلابينتيي أغمب 
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ية مف المعطيات، : يطرح المدرٌس أسئمة لتيسير جمع معمكمات إضافتحميؿ المعطيات -2
 كالتي تكصؿ تدريجيان لكشؼ الحؿ، مثؿ: 

 ماذا يعني لؾ )كذا( ؟  -

 بماذا يفيد ككف )كذا( ؟  -

 ما المعمكمة المكجكدة في المعطيات السابقة التي يمكف أف تسيـ في الكصكؿ    -

 إلى المطمكب ؟

 كيؼ تستخمص معمكمة إضافية مف المعطيات ؟  -

 فرصة لمتفكير كالتأمؿ، لربط الأفكار قبؿ التعبير عف الحؿ.ييعطى الطالب المجيب  -3
عندما يعجز الطالب عف الكصكؿ إلى فكرة الحؿ ييعطي المدرٌس تمميحات، لتكضيح  -4

المفردات كالمفاىيـ غير الكاضحة عف طريؽ تكليد أسئمة تساعد عمى إظيار أفكار جديدة 
 تسيـ في الكصكؿ إلى حؿ المسألة.

إف نجاح الطالب في اجتياز الخطكات السابقة يجعؿ تنفيذ  :حل المسألةخطة تنفيذ  رابعاً:
الحؿ عممية سيمة نسبيان عند تكفر الميارة اللازمة لذلؾ. يجب أف يككف الطالب قادران عمى 

 يمي:  تنفيذ خطة حؿ المسألة مع ملاحظة ما
 .)قد تحصؿ محاكلات فاشمة لمحؿ )المحاكلة كالتجريب 
  فكرة الحؿ تدريجيان.قد يتبيٌف الطالب 
 .)قد يظير الحؿ فجأة )بالتبصٌر 
 .يمكف الاستفادة مف مسألة سابقة ذات صمة بالمسالة المطركحة لمحؿ 
  لكشؼ الغمكض الذم يعترض الكصكؿ إلى الحؿ. الاستفادة مف المدرٌسيمكف 

في تنفيذ حؿ المسألة بأنفسيـ، يمكف لممدرٌس أف يتدخؿ في ىذه  الطلابكفي حاؿ تعثر 
 الخطكة مف خلاؿ الخطكات الفرعية التالية:

 .يمخص المدرٌس الأفكار الأساسية، ككيفية الربط فيما بينيا 
 .يطمب المدرٌس مف طالب أك أكثر تنفيذ الحؿ شفكيان 
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 عمى دفتره.لخاص تيعطى الفرصة ليصكغ كؿ طالب كتابيان خطة الحؿ بأسمكبو ا 
  يطمب المدرٌس مف طالب أك أكثر قراءة ما كتبو، لمناقشة كتصحيح الأخطاء إف

 كقعت أثناء عممية صكغ الحؿ.
  يسجؿ المدرٌس حؿ المسألة عمى السبكرة ليككف بمنزلة تغذية راجعة صحيحة

 يستخدميا كؿ طالب.
بعد الانتياء مف حؿ المسألة  الطلابيتطمب مف : مراجعة الحل وتوسيع مجالو خامساً:

 ، كذلؾ عف طريؽ:يف عمى مراجعة الحؿ كتكسيع مجالوأف يككنكا قادر 
 .التحقؽ مف صحة الحؿ كمنطقية الجكاب 
 .مناقشة طريقة الحؿ كتفسير كيفيٌة الحصكؿ عمييا 
  .التأكد مف استخداـ جميع المعمكمات المعطاة في المسألة 
  في طريقة الحؿ.ملاحظة أية تغييرات يمكف إجراؤىا 
  ماذا لك؟(تكجيو أسئمة مف نكع( (What if..?.) 
 .مٌت  تككيف مسألة مشابية لتمؾ التي حي

في مراجعة الحؿ كتكسيع مجالو بأنفسيـ، يمكف لممدرٌس أف  الطلابكفي حاؿ تعثر 
تقكيـ الحؿ كمراجعة النتائج التي تـ التكصؿ إلييا  يتدخؿ في ىذه الخطكة مف خلاؿ

مكانية التكصؿ إلييا بطرائؽ أخرلكمكضكعيتيا،  مف حيث صحتيا  .كا 

مكانة خاصة في تعميـ الرياضيات، فيك كسيمة  سائؿأسمكب حؿ المكيحتؿ  
، كىذا ما أكدتو التكجيات الحديثة في تعميـ الرياضيات، كتقميديان كاف الرياضيات كغايتيا

كمكضكع في الرياضيات، أما كقد بدأ التحكؿ إلى نظرة  سائؿالم/يتـ تعميـ حؿ المشكلات
جديدة لمرياضيات كأساليب تعميميا فقد أصبح المطمكب ىك تعميـ الرياضيات عف طريؽ 

في بيئة  سائؿالم /، أم تعميـ الرياضيات في سياؽ حؿ المشكلاتسائؿالم /حؿ المشكلات
 الطلابئة يطرح صفية مشجعة عمى الاستقصاء كالاكتشاؼ، كفي مثؿ ىذه البي

أسموب حل يتمتع و  .الافتراضات كيفحصكنيا لمكصكؿ إلى الحؿ المناسب
 :اميىأ، (72-71، ص2004)السكاعي، حسب   ةيدبمزايا عد /المسائلالمشكلت
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ممفاىيـ ليساعد في تركيز انتباه الطالب عمى الأفكار الرياضية كتككيف المعنى  .1
 سابقة.و الكمعمكمات تومعرفبكالمبادئ كالعمميات المتضمنة في المشكمة رابطان إياىا 

 .نحك الرياضيات كيزيد مف ثقتيـ في قدراتيـ الطلابيسيـ في تحسيف اتجاىات  .2
لأنيـ  طمبة، فيك ممتع بالنسبة لمكتعمٌميا يعد أسمكبان ممتعان في تعميـ الرياضيات .3

يرىـ كيستكشفكف مف خلالو أفكاران جديدةن، كىك ممتع لممدرٌس يجدكف فيو تحديان لتفك
نكف فيمان لمرياضيات مف خلاؿ الاستدلاؿ كالتكاصؿ طمبتأيضان لأنو يراقب  و كىـ يككى

  .سائؿالم /حؿ المشكلاتفي إطار 
ييكسب الطالب إحساسان بنشكة النجاح عند  سائؿالم/إف الانخراط في حؿ المشكلات .4

، مما يدفعو إلى حؿ المزيد مف المشكلات كيثير فضكلو إلى /المسألةحؿ المشكمة
  تعمٌـ المزيد مف الرياضيات.

لمرياضيات، فعند الانيماؾ  الطلابيكفر ىذا الأسمكب فرصة لمتقكيـ المستمر لفيـ  .5
يـ بصكت عاؿ كيستخدمكف ييفكركف مع مدرٌس الطلابفي حؿ المشكلات فإف 

يتبادلكف الآراء مما يتيح لممدرٌس أف يطىمع عمى نقاط افتراضاتيـ كاستراتيجياتيـ ك 
 .كبالتالي تقديـ التغذية الراجعة المناسبة ليـ ،قكتيـ كضعفيـ

 
 :ت/المسائلحل المشكلفي  الرئيسة الاتجاىات -8-1-6
 (:Behaviorist Approach) الاتجاه السموكي :أكلان 

الذي تمثمو نظرية  (Trial & Error) المحاولة والخطأعمى  تجاهيركز ىذا الا
أف الفرد عندما يكاجو مكقفان أك مشكمة عمى . ك يؤكد ىذا الاتجاه (Thorndike) ثورندايك

 ( حتىخطأبمحاكلة أك أكثر)في حالة ال فإنو يحاكؿ إيجاد حؿ ليا، عف طريؽ القياـ
ىي مكقؼ غامض، أك صعكبة في  /المسألةالمشكمةكبما أف  يتكصؿ إلى الحؿ الصحيح.

يي بحد فـ علاقات معينة بحاجة لمتفسير، تثير الفرد كتحفزه لمعمؿ عمى تفسيرىا كحميا، في
مجمكعة استجابات تعميمية الذم يمثؿ ذاتيا مجمكعة المثيرات التي ىي بحاجة إلى الحؿ 

 فإنو قكـ عمى ارتباط المثيرات كالاستجابات، فالفرد عندما يكاجو مشكمةي، عند السمككييف
 ،كمفاىيـ كعادات فكرية مف معمكمات، تعمٌموؼ ما يكظبت، ليا( الاستجابة)يحاكؿ حميا 
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بحد ذاتيا تركز عمى التعميـ  السمككية اتفالنظريعند السمككييف.  الخبرةكىذا يسمى بجانب 
عف طريؽ ارتباط سمسمة مف الاستجابات مع سمسمة مف المثيرات، كبالتالي يتـ التعميـ ثـ 

 .(153، 2004البسيط. )عبد اليادم،  /التعمٌـدم إلى التعميـفالتعميـ يؤ  ،يتـ التمييز
 

 (:Approach Information Processing ) :معالجة المعموماتاتجاه  :ثانياً 
مف الافتراض  جميعيا، انطلاقان  نفسيةالحكادث ال مثيؿيحاكؿ أصحاب ىذا الاتجاه ت

ة الحاسبالحاسكب كالآلة  برمجةؽ ائكطر  تشابو بيف النشاط المعرفي الإنسانيالقائؿ بكجكد 
، استخداـ تكعمميا. لذلؾ يحاكلكف، لدل تفسير عمميات التفكير كحؿ المشكلا الألكتركنية

بعض التصميمات المتبعة في برامج الحاسكب، كذلؾ مف خلاؿ تحديد الخطكات المتضمنة 
عمميات في أم نشاط تفكيرم، كجدكلة ىذه الخطكات في تسمسؿ مناسب، يتفؽ مع تسمسؿ ال

التفكيرية التي يمكف أف يستخدميا المدرٌس لدل مكاجية مشكمة معينة، كمف ثـ تجريب ىذه 
الخطكات في حاسكب تمثيمي لمعرفة مدل نجاحو في محاكاة النشاط التفكيرم لمفرد 

 .(458، 1984ي، ت)نشكا
 

 (:(Gestalt Psychology Approach :شتالتيجالاتجاه ال: ثالثاً 
 التفكيرتقكـ ىذه النظرية عمى معرفة العلاقات الجزئية مف خلاؿ الكؿ، كترل بأف 

. استبصار الموقف الكمييرتكز عمى التنظيـ الإدراكي لمبيئة التي تحيط بالفرد، كمف ثـ 
أحد منظرم ىذا ( Kohler) كوىمرد كخاصة عندما يكاجو الفرد مكقفان أك مشكمة، كيع

خلاؿ تجربة تمثمت في كضع قرد في حالة جكع ) مشكمة (، الاتجاه الذم كضح ذلؾ مف 
مكز، فقاـ القرد بعدة محاكلات خطأ، بعد ذلؾ أخذ برىة مف  عككاف في أعمى القفص قط

كبعدىا قاـ بكضعيا فكؽ بعضيا حتى كصؿ إلى  الكقت، ككاف في القفص عدة صناديؽ،
إدراؾ لمعلاقات الجزئية مف  بمثابة دالمكز. إف العممية التي قاـ بيا بحد ذاتيا تع عقط

عممية الاستبصار إف ىذا الاتجاه يؤكد عمى إدراؾ العلاقات مف خلاؿ  خلاؿ الكؿ.
، كأف التعمٌـ في ىذا الاتجاه يؤكد عمى الإدراؾ الكمي، لممشكمة كالتركيز عمى الأجزاء والفيم
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ـ الأجزاء تركز عمى معرفة الكؿ كمف ث (لجشتالتا)مف خلاؿ الكؿ ، كعميو فإف نظرية 
 .(154، 2004التي تؤدم إلى حؿ المشكمة )عبد اليادم،

 
 :العوامل المؤثرة في عملية حل المسألة -8-1-7

مف العكامؿ الانفعٌالية كأيضا بعض  عممية معقدة تحكم كثيران  ألةحؿ المستعد عممية   
بيف ىذه كطبيعة ىذا التفاعؿ ، مف العكامؿ التي تتفاعؿ مع بعضيا البعض بصكرة معقدة

مف أعقد النشاطات التي يمارسيا الإنساف  العكامؿ الكثيرة ىك ما يجعؿ عممية حؿ المسائؿ
إلا أف الدراسات النظرية كالتجريبية الكثيرة حكؿ ىذا المكضكع تمكنت مف  عمى الإطلاؽ

لمملاحظة عزؿ بعض ىذه العكامؿ كبالأخص العكامؿ البارزة أك العكامؿ الخاضعة 
 :مف أىميا ما يمي كالتجريب كالتي

 
 :فيم المسألة -1

لمنجاح في الحؿ  غير الركتينية يعد عاملا أساسيان  المسائؿفيـ المسألة كبالذات       
كالذم بدكنو قد يستحيؿ الحؿ كفيـ المسألة أبعد كأعمؽ مف الإحاطة بيا أك فيـ عناصرىا 

ففيـ المسألة يتضمف فيما يتضمف كضكح العلاقات بيف  ،أك كمماتيا أك رمكزىا عمى حده
كتشير البحكث  .شركطيا أك متغيراتيا كفيـ المطمكب كالمعطيات مف الناحية الرياضية

في عممية حؿ  طمبةيرة حكؿ ىذا المكضكع إلى أف أىـ الصعكبات التي يكاجييا الالكث
 عدـ فيـ المسألة كما يجدكف صعكبة كبيرة في الاحتفاظ بالمسألة عقميان  أساسان ؿ المسائ

لا يكترثكف لمنتائج غير المنطقية التي  طمبةمف ال ف كثيران إف ،أثناء الحؿ بالإضافة إلى ذلؾ
 .يتكصمكف إلييا

 
 :الحل المساعدة في اكتشافات ضعف حصيمة الطالب من الخطط والاستراتيجيّ 2 - 

تشير البحكث الكثيرة في ىذا المجاؿ إلى أىمية بناء أك تككيف خطة أك استراتيجيٌة   
 طمبةف معظـ الإذلؾ ف لسير الحؿ قبؿ البدء في تنفيذ عممية الحؿ فقد كجد انو قبؿ تدريس

خطكات عامة تكضح يسر الحؿ بؿ  لا يستعممكف أية استراتيجيٌة معينة أك أم مقترحات أك
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كقد يككف سبب ذلؾ ، كأيضا بطريقة عشكائية المحاولة والخطأأف معظميـ يستعمؿ طريقة 
الخطط كالاستراتيجيات كالمقترحات العامة المساعدة في حؿ  ىك ضعؼ حصيمتيـ مف

مثؿ رسـ شكؿ أك مخطط يمثؿ المسألة أك حؿ مسألة ابسط أك إنشاء جدكؿ أك  المسائؿ
 المسألة إلى مسائؿ ابسط.  أالبحث عف نمط معيف أك تجز 

 
 : ضعف حصيمة الطالب من الميارات والمعمومات والمفاىيم الأساسية -3
غير الركتينية لذلؾ  المسائؿإف معرفة الميارات الحسابية كحدىا ليست كافية لحؿ   

ميارات الحسابية فانو يجب أف تككف لدل الطالب حصيمة مف الميارات فبجانب ال
 .كالمعمكمات الأخرل

 
 :عدم التركيز عمى التعميم ذي المعنى والفيم- 4
عف التركيز عمى ذاكرتو فقط،  ف التعميـ ذا المعنى يخاطب عقمية الطالب بدلان إ  

كبر لربط المفاىيـ كالحقائؽ كالميارات الرياضية أالمعنى يعطي الطالب فرصة  ككالتعميـ ذ
مع بعضيا البعض في بنيتو الإدراكية بحيث تصبح مادة الرياضيات مادة متكاممة في 

ؿ المسائا أداة نافعة لحؿ ما يجعمي ىك الرياضياتعقمية الطالب كىذا التكامؿ في مادة 
العامة كما أف القدرة عمى تطكير أك تحكير المفاىيـ كالحقائؽ كالميارات الرياضية لتطبيقيا 

 .في مكقؼ جديد مختمؼ كغير مألكؼ يقتضي أكلا فيـ ىذه الأشياء
 
 :المسائللموضوع حل  الرياضياتإىمال مناىج  -5
إلا أف مناىج ككتب ، الرياضيات تدريسمف أىـ أىداؼ  ديع المسائؿمع أف حؿ   

فالمسائؿ المكجكدة في  الكافي، ىتماـالاة لدينا لا تعير ىذا المكضكع المدرسيالرياضيات 
ىذه الكتب ىي عبارة عف تماريف أك مسائؿ لفظية ركتينية تطرح عادة كتطبيؽ مباشر عمى 

ة خالية مف عنصر خكارزمية معينة أك تعميـ أك مكضكع معيف كىذه المسائؿ المفظي
التشكيؽ كالتحدم العقمي مما قد تكلد لدل الطالب الجمكد كالثبات في طريقة التفكير بدلا 

 غير الركتينية. المسائؿعف المركنة كالإبداع التي يكلدىا حؿ 
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 :الطلبالفروق الفردية بين  6 -
كبالذات عممية حؿ  الرياضياتفي عممية تعمٌـ كتعميـ  بارزان  تمعب الفركؽ الفردية دكران   

كلا يمكف حصرىا كمف أمثمتيا الخبرة السابقة في  كىذه الفركؽ الفردية كثيرة جدان  ،المسائؿ
حؿ مسائؿ مماثمة أسمكب أك طريقة التفكير كقكة الذاكرة أك ضعفيا أك حضكر البديية أك 

درة عمى المركنة في التفكير أك طريقة تنظيـ كتحميؿ المعمكمات أك الخمفية الرياضية أك الق
 الصبر كقبكؿ التحدم تحت ضغكط مختمفة أك الرغبة أك الدافع لمحؿ كغيره الكثير.

 
 أُغبئَ:تحسين القدرة عمى حل  -8-1-8
التي قد تساعدىـ في تنمية  مقترحاتبعض ال الرياضياتمدرّسي مادة نقدـ إلى   

في شؤكف  /المسائؿعمى حؿ المسائؿ، ليصبحكا قادريف عمى حؿ المشكلات الطلابقدرات 
 حياتيـ المختمفة حاضرىا كمستقبميا: 

 مساعدتيـ عمى التكيؼ مع المسائؿ. 
 تشجيعيـ عمى إعادة صياغة المسألة كتكضيحيا بأم نمكذج أك شكؿ. 
  مف المادة الفكرية كالمعمكماتمساعدتيـ عمى استحضار المزيد. 
  بعض الأسئمة التي مف شأنيا  المدرٌسكف أسمكب الاستقصاء بمعنى أف يكجواستخداـ

كتذكيرىـ بالمعمكمات التي تخدـ المسألة كمف ذلؾ أيضا البحث عف  طمبتيـ شحذ انتباه
 .مسألة مماثمة سبؽ ليـ التعامؿ معيا

 ،حيف يفشؿ الطالب أك الطالبة في حؿ ف مساعدتيـ عمى التخمص مف الشعكر بالفشؿ
كىنا يأتي دكرنا كمدرٌسيف باف نشجعيـ كحيف  المسألة فإنيـ يصابكف بنكع مف الإحباط

 . يفشمكف عمييـ بترؾ المسألة عمى أف يعكدا إلييا فيما بعد
 دىـ عمى تجربة الطرائؽ الأخرل يعك ة، كتتشجيعيـ عمى حؿ المسألة بأكثر مف طريق

 .المختمفة ما أمكف
 فنشجعيـ عمى المضي في  مساعدتيـ عمى تحسيف قدراتيـ في اختيار الفرضيات

 .الاستقراء ك الاستقصاء
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الركابط كالعلاقات بيف أجزاء المسألة يزيد مف فرصيـ لتككيف  تأكيد المدرٌس عمىإف 
الفرضيات كتخميف الحمكؿ، كذلؾ يأتي عف طريؽ التفكير الاستنتاجي كبعض أساليب 

لة يجب أف يثير المدرٌس في طمبتو دكافع نحك ىذا أالبدء في تحميؿ المس قبؿ الاستقراء
كفيو تحد  التحميؿ، كتككف ىذه الدكافع أكثر سيكلة عمى الإثارة إذا كاف اليدؼ كاضحان 

المسائؿ لقدرات الطالب، كعمى ذلؾ يجب عمى المدرٌس أف يجعؿ طمبتو يدرككف أىمية حؿ 
ف يعطي ألا ينبغي لممدرٌس  ،التحميؿ في الجبر تدريسعند دراستيـ لمرياضيات. فمثلا عند 

يمكنو أف يجعؿ طمبتو يكاجيكف  حفظيا، كلكف منصكر التحميؿ المختمفة كقكانيف لابد 
ة التحميؿ كأف يبدأ بدراسة المعادلات البسيطة التي يحتاج الطالب مشكمة تدفعيـ إلى دراس

أف يساعد المدرٌس طمبتو عمى القراءة الكاعية الشاممة كاف يشجعيـ عمى  لمتحميؿ عند حميا
ف يعبركا عف مضمكف المسالة بمغتيـ كليكف ألة أكثر مف مره إذا لزـ الأمر ك أالمس قراءة

قد يعكقو عف فيـ  الطلابلة لا يفيمو أدا في المسكاح كاضحا لدل المدرٌس أف لفظان 
جديدا أك صعبا بالنسبة ليـ يجب أف يكضح  لة برمتيا كلذلؾ إذا كاف ىناؾ لفظان أالمس

المدرٌس مكقؼ عمى استنتاج معناه أف يربط  الطلابالمدرٌس معناه، كالأفضؿ أف يساعد 
لرياضيات فاعميتيا كيكضح كمما أمكف ذلؾ، فإف ىذا يضفي عمى ا لة بحياة الطالبأالمس

 كظيفتيا في المجتمع.

 

 

 : في حل المسائل الطلبالصعوبات التي قد تواجو  -8-1-9
أف معظـ أسباب الضعؼ في القدرة عمى حؿ المسائؿ  ةأظيرت دراسات عد        

 ما يمي:تكمف في  الطلابة كالعكامؿ الرئيسية التي تؤثر عمى مقدر 
 حصيمة المفردات المغكية ذات الصمة فيك ميارة القراءة  الضعؼ في. 
  الإخفاؽ في استيعاب المسألة كعدـ القدرة عمى تمييز الحقائؽ الكمية كالعلاقات

 .المتضمنة في المسألة كتفسيرىا
 الصعكبة في اختيار الخطكات التي ستتبع في حؿ المسألة. 
 .ضعؼ خطة معالجة المسألة كعدـ تنظيميا 
 نيف كالمفاىيـ كالعمميات كالميارات الأساسيةضعؼ التمكف مف المبادئ كالقكا. 

http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
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 .عدـ القدرة عمى اختيار الأساليب المناسبة 
 ضعؼ القدرة عمى التفكير الاستدلالي كالتسمسؿ في الحؿ. 
  عمى التخميف كالتقدير مف اجؿ الحصكؿ عمى جكاب سريع الطلابضعؼ قدرة. 
 
 حل المشكلت: في تدريس الصعوبات التي تواجو مدرّس الرياضيات -8-1-10
  أك أف الطلابقد يختار المدرٌس مشكلات صعبة الحؿ، إما لككنيا فكؽ مستكل ،

 المعطيات اللازمة لحميا غير متكفرة.
  إذا ما قكرنت بالكقت الذم تستغرقو طكيلان  قد تستغرؽ دراسة مشكلات صغيرة كقتان ،

 دراسة المشكمة بطرائؽ أخرل عرضية أك تفاعمية.
  مشكلات تافية مف الناحية العممية كالاجتماعية فلا تفضي  لابالطيمكف أف يختار

لتحصيؿ معمكمات كميارات كاتجاىات تتناسب مع الكقت الذم يستغرقكنو في  الطلابب
 .(189-188،  2000حمِّيا )الحصرم كالعنيزم، 

  في كثير مف الجكانب الشكمية لممشكمة، مع أف الجكىر  الطلابقد تؤدم إلى إغراؽ
المشكلات السطحية كالبسيطة فىك البحث عف حمكؿ، كالتدرب عمى علاج المشكمة. 

عمى عدـ المبالاة كعدـ الجدية في مكاجية مشكلات الحياة )عريفج  الطلابد تعكٌ 
 .(95،  2005كسميماف، 

  قد يحتاجكف لمزيد  الطلابىناؾ بعض الحاجة إلى قدرات عقمية عميا، مما يعني أف
 مف الكقت، لأجؿ التعمٌـ بيذه الاستراتيجيٌة.

  ف في التحضير كالتخطيط ليا، كطرؽ المدرسيالحاجة إلى مزيد مف الاىتماـ مف قبؿ
 (79،  2008التعامؿ مع خطكاتيا عند التنفيذ )نبياف، 

  إلى نتائج  /المسائؿالمشكلاتكقد يتكصؿ مدرٌس الرياضيات مف خلاؿ استراتيجيٌة حؿ
في آخر الدرس، فلا بد أف يراعي  الطلابفيفاجأ بانخفاض دافعية  ،غير ميمة لمطمبة

 أف تككف المشكمة ذات معنى لمطمبة كتمس كاقعيـ، كليا ارتباط كثيؽ بمكضكع الدرس.
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 الرياضية: /المسائلالاستراتيجيات الخاصة لحل المشكلت -8-1-11

كفيما يمي الرياضية.  /المسائؿالاستراتيجيات الخاصة لحؿ المشكلاتىناؾ عدد مف  
 تمؾ الاستراتيجيات: ىـعرض لأ

 
 :استراتيجيّة التخمين والتحقق -1
كتعتمد عمى مبدأ  المحاكلة كالخطأ أك المحاكلة كالخطأ المنظٌمة،تسمى أيضان باسـ   

التخميف لمكصكؿ إلى الحؿ، حيث يخمٌف الطالب حلان لممشكمة ثـ ييخضع ىذا التخميف 
للاختبار كالتحقؽ، فإذا تبيٌف عدـ صحة التخميف، فإنو يتٌـ استبعاده كالمجكء إلى تخميف أك 
محاكلة أخرل، كىكذا حتى يتـ التكصؿ إلى الحؿ الصحيح، كلكف التخميف ىنا ليس 

يان بؿ إنو تخميف ذكي يعتمد عمى المنطؽ كمعطيات المكقؼ، كما أف عمميات عشكائ
التخميف تككف مرتبطة ببعضيا فيستفاد في كؿ محاكلة مف المحاكلات التي سبقتيا، بمعنى 

 أف المحاكلة التالية في التخميف تككف أقرب لمحؿ مف المحاكلة التي سبقتيا. 
 
 (:لمخمفاستراتيجيّة الحل عكسياً )الرجوع  -2
يتـ في ىذه الاستراتيجيٌة السير في حؿ المشكمة بطريقة عكسية، أم مف النياية لمبداية،    

فالطالب كفؽ ىذه الاستراتيجيٌة يبدأ في حؿ المشكمة مف النياية ثـ يسير بخطكات متتالية 
كمتسمسمة نحك بدايتيا، كذلؾ بعكس العمميات التي تيجرل عندما يتٌـ السير مف البداية 
لمنياية، كيمكف استخداـ ىذه الاستراتيجيٌة عندما يككف الناتج معركفان كلكف طريقة الكصكؿ 
إليو ليست معركفة، ففي بعض المسائؿ تيعطى الإجابة النيائية كييسأؿ عف الخطكات التي 
أدت إلى ىذه الإجابة. كبالتالي فإف استخداـ ىذه الاستراتيجيٌة في حؿ بعض المسائؿ يكفر 

 لكقت المبذكليف في الحؿ بالطريقة العادية مف البداية لمنياية.الجيد كا
 فما ىك العدد؟ 44فأصبح المجمكع  8ثـ أضيؼ إلى الناتج  4: عدد ضرب في مثال
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لحاصؿ الضرب،  8نتج مف إضافة  44العدد .  44 نبدأ الحؿ مف الناتج كىك العدد
ناتج مف ضرب  36 العدد. ك 36= 8-44، أم  44مف  8كلإيجاد حاصؿ الضرب نطرح 

 . 9= 4÷  36 فنجد: 4عمى  36، كلمعرفة ذلؾ العدد نقسـ 4العدد المطمكب في 
 .9 العدد المطمكب ىكإذان   
 .  كىك المطمكب.44= 8+36،  36=9× 4: متحقؽ مف صحة الحؿكل  
 
 :استراتيجيّة البحث عن نمط -3

بصرم أك أم شيء  الأنماط عبارة عف تكرارات منتظمة، قد تككف في شكؿ عددم أك 
 ،آخر. كالأنماط الرياضية عبارة عف تتابع لظاىرة ما أك سمسمة مف الأشياء أك الأعداد

كالتعبير عنو في علاقات كقكاعد رياضية تربط بيف ىذه التتابعات، ثـ  وتعرٌفك يمكف إدراكو 
فحص . كعند استخداـ ىذه الاستراتيجيٌة فإف الطالب ي/المسألةفي حؿ المشكمةيا استخدام

بعناية كيلاحظ بدقة البيانات المعطاة، كيعمؿ عمى اكتشاؼ القاعدة أك الطريقة التي تسير 
كفقيا ىذه البيانات، ثـ يعمـ القاعدة التي تّـَ التكصؿ إلييا كيستخدميا في حؿ المشكمة أك 
إكماؿ النمط كفؽ النظاـ الذم لاحظو في ىذه البيانات. كتتيح استراتيجيٌة البحث عف نمط 

لفرصة لتنمية كثير مف ميارات الاستقراء كالاكتشاؼ، كميارات التكقع كالتنبؤ كتككيف ا
التعميمات. كقد يتطمب استخداـ ىذه الاستراتيجيٌة تنظيـ المعمكمات كالعلاقات التي تربط 

 بينيا عمى شكؿ جدكؿ أك قائمة لتسييؿ عممية اكتشاؼ النمط.
 أكمؿ سمسمة الأعداد التالية: :مثال
  1  ،2  ،4  ،7 ،11.... ، 
 
 :استراتيجيّة حذف بعض الحالات -4

تيسمى في بعض الأدبيات استراتيجيٌة اعتبار كافة الإمكانات ثـ الحذؼ أك  
عدد محدد مف الإجابات  /المسألةاستراتيجيٌة الحذؼ. كتستخدـ عندما يككف لممشكمة

بات الخاطئة، ليتـ الكصكؿ المحتممة، فيتٌـ حصر جميع الإمكانات، ثـ يتـ استبعاد الإجا
 إلى الإجابة الصحيحة.
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إذا كاف العدد مقدار أربعة، ف: عدد مؤلؼ مف رقميف  يزيد رقـ عشراتو عف رقـ آحاده بمثال
 أكليان. فما ىك العدد؟

 9، 8،  7، 6، 5،  4، 3،  2،  1،  0: المعطيات:  لدينا  الأرقاـ: فيـ المسألة
 .رقميفالمطمكب: تككيف عدد مؤلؼ مف 

 .: الفرؽ بيف رقـ العشرات كرقـ الآحاد أربعة ) العدد المطمكب عدد أكلي(الشركط
 : يمكف حؿ ىذا المسألة باستخداـ استراتيجيٌة حذؼ بعض الحالات. كضع خطة الحؿ

كيقرر الطالب استخداـ ىذه الاستراتيجيٌة نظران لمحدكدية الأعداد التي يمكف أف تحقؽ 
 .المطمكبة الشركط

 : ذ الخطةتنفي
الآحاد رقـ كتابة جميع الأعداد التي تحقؽ الشرط الأكؿ )رقـ العشرات يزيد عف  يتـ -أكلان 

 .أربعة(( 4بمقدار )
 )لا يكجد أعداد أخرل تحقؽ الشرط الأكؿ( 95،  84، 73، 62،  51،  40الأعداد ىي: 

 نحذؼ الأعداد غير الأكلية: -ان ثاني
عددان أكليان، كىكذا  نستبعد الأعداد غير الأكلية،  أيضان ليس 51ليس عددان أكليان،  40

 . 73كسنجد في النياية أف العدد الكحيد الأكلي بيف ىذه الأعداد ىك: 
 مراجعة الحؿ ) التحقؽ مف الحؿ(: 
 كرقـ آحاده أربعة؟ 73ىؿ الفرؽ بيف رقـ عشرات العدد 

 4=  3-7نعـ :  
 .73، 1ىما: قاسماف فقط  73أكلي؟ نعـ، لمعدد  73ىؿ العدد  
 
 قائمة منظّمة )إنشاء جدول(:استراتيجيّة إنشاء  -5

يتـ فييا جدكلة البيانات كتنظيميا عمى شكؿ قكائـ أك جداكؿ أك مخططات، لتسييؿ  
/ دراستيا كمساعدة الطالب عمى تنظيـ تفكيره كالسير بخطة كاضحة نحك حؿ المشكمة

، ياخلاؿ ىذه الاستراتيجيٌة مباشرة، كما أنيا قد تككف مساعدة لحم يا، كقد يتـ حمالمسألة
 .ئياقد تساعد في اكتشاؼ طريقة الحؿ أك رؤية النمط أك إدراؾ العلاقات بيف أجزاأم 
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 :أبسط سألةاستراتيجيّة حل م -6
الرياضية معقٌدة، نظران  /المسألةتيستخدـ ىذه الاستراتيجيٌة عندما تككف المشكمة 

ا عمى أعداد كبيرة أك صعبة الحسابات أك كاف حميا يتطمب خطكات كثيرة، كالفكرة لاحتكائي
الأساسية ليذه الاستراتيجيٌة ىي حؿ مشكمة أسيؿ مف المشكمة الأصمية عمى أف تككف 

عداد دؿ الأب الصغيرة الأعداد كضعمشابية ليا كذات علاقة بيا. كقد يككف التبسيط ب
، كما أف التبسيط قد يككف مف خلاؿ دراسة حالات خاصة سيمة الحسابات، لأنيا الكبيرة 

لممشكمة أك بحذؼ بعض الشركط أك عدـ اعتبارىا مؤقتان، كمف ثٌـ فإنو يستفاد مف حؿ ىذه 
 المشكمة السيمة في حؿ المشكمة الأساسية.

 
 استراتيجيّة رسم شكل أو صورة أو مخطط أو نموذج: -7

، الرياضية /المسائؿالفعٌالة لحؿ المشكلاتتعدُّ استراتيجيٌة الرسـ مف الاستراتيجيات  
كتستخدـ عندما يككف ىناؾ إمكانية لمتعبير عف المشكمة برسـ أك مخطط تكضيحي، حيث 
تساعد الرسكمات كالمخططات عمى رؤية العلاقات بيف أجزاء المشكمة، كما أنيا تعمؿ 

مستكل المجرد إلى المستكل شبو المحسكس، كبالتالي تصبح عمى تحكيؿ المشكمة مف ال
المعمكمات كالعلاقات التي تتضمنيا المشكمة أكثر كضكحان لمطالب، مما يساعده عمى فيـ 
المشكمة، كبالتالي ابتكار خطة مناسبة لحميا، كليس شرطان أف تككف الرسكـ تفصيمية 

ف استخداـ أدكات ىندسية كدكف كدقيقة، فيي مجرد رسكـ تكضيحية قد ترسـ مباشرة دك 
 اعتبار القياسات الفعمية.

 
 (:استراتيجيّة الجمل الرياضية المفتوحة )تنظيم معادلات أو متباينات - 8

تيستخدـ ىذه الاستراتيجيٌة إذا كاف يمكف التعبير عف المجيكؿ أك المطمكب بمتغيٌر أك  
، باستخداـ ىذا ك متبايناتجمؿ مفتكحة، معادلات أمتغيرات، كمف ثٌـ تنظيـ )تككيف( 

المتغيٌر أك المتغيرات، كذلؾ كفؽ معطيات المشكمة كشركطيا، ثـ حؿ المعادلات أك 
يجاد قيمة المتغير. كتختمؼ ىذه الاستراتيجيٌة عف استراتيجيٌة استخداـ صيغة  المتباينات كا 

بة لممشكمة ثـ أك قانكف، ففي حالة استخداـ قانكف يتـ فقط تذكٌر القانكف أك الصيغة المناس
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حميا كفؽ القانكف أك الصيغة، أمٌا في حالة الجمؿ المفتكحة، فالطالب ىك الذم يككٌف أك 
 ينظٌـ المعادلات أك المتباينات التي سيتـ مف خلاليا حؿ المشكمة.

 
  :استراتيجيّة التعميل المنطقي -9

 تدخؿ ىذه الاستراتيجيٌة غالبان في معظـ، (96-91، 1995)سلامة، حسب  
، كيتـ مف خلاليا تحديد الركابط كالعلاقات بيف /المسائؿاستراتيجيات حؿ المشكلات
دراؾ ىذه العلاقات. كتستخدـ في حؿ الم /المسألةالبيانات المعطاة في المشكمة التي  سائؿكا 

جراء البراىيف  مسائؿتتضمف قضايا منطقية، كما أنيا تستخدـ في حمكؿ ال اليندسية، كا 
كالحمقة  الثانكية ةالمرحم ةي فإنو كفؽ ىذا الاستخداـ تككف مناسبة لطمبالرياضية، كبالتال

، إذ إنو يفترض أنيـ قد كصمكا مرحمة العمميات المجردة، حيث الثانية مف التعميـ الأساسي
العمميات ب بإجراءف استخداـ ىذه الاستراتيجيٌة يتطمب أف يككف الطالب قادران عمى القياـ أ

 بنجاح. العمميات المجردةكالتعامؿ مع المنطقية 
 

المسائؿ أمر ضركرم لأنيـ / عمى حؿ المشكلات الطلبإن تطوير قدرة كأخيران، 
حؿ مسائؿ ذات  كذلؾ عند مبادئيا،يطكركف مف خلاليا فيمان حقيقيان لمفاىيـ الرياضيات ك 

مختمؼ حؿ المسائؿ في مختمؼ مكضكعات الرياضيات، كباستراتيجيٌة ستخدـ تمعنى. ك 
، في بناء المعنى الرياضي فعٌاليف بفرص ليككنكا الطلابزكد ي تالصفكؼ كالمستكيات، كى

لو معنى، كالتكاصؿ مف  في سياؽكالتدريب عمى أنكاع متعددة مف المفاىيـ كالميارات 
مف حؿ مسائؿ  أكثر تحديان  كفرياضيان، سيتمكن الطلاب مع تقدـك  خلاؿ الأفكار الرياضية.

إلى فرص لحؿ مسائؿ تتطمب منيـ العمؿ  الطلابفي مكضكعات متنكعة جدان. كيحتاج 
التعاكني أك الفردم، كباستخداـ التكنكلكجيا، كالتعامؿ مع أفكار رياضية متنكعة مشكقة 

يجب  قكة الرياضيات كفائدتيا. كعند حؿ المسائؿ الرياضية،مما يزيد معرفتيـ ب كمناسبة،
بالثقة بالنفس كالمركنة كالصبر، كأف يستخدمكا استراتيجيات متنكعة،  الطلابأف يتصؼ 

 . ، كليس مجرد جكاب كاحد فقطكأف يتقبمكا كجكد أجكبة مختمفة لبعض المسائؿ
 



 

 

  

 253 
 

    

 

 

 

 

 

 

 : البرىان في الرياضيات ثانياُ  -8-2
       ( :(Proof In Mathematics 

 
 :مقدمة

خاصة، فيي مادة غنية بصكرة لا تعادليا أية مادة في تتمتع الرياضيات بأىمية 
بغض  ،دقتيا كقكة منطقيا كشدة تناسقيا، كالنظرية المبرىنة رياضيا تككف بمثابة يقيف عقمي

لأىـ أف يتسؽ البناء المنطقي مع . االنظر عما إذا كاف منطبقا عمى الكاقع أـ غير منطبؽ
مع نتائجيا. كالمبرىنة في الرياضيات مكتممة نفسو كمعطيات القضية مع تكالييا كفرضياتيا 

 مطمقان في صحتيا كترابطيا كلا يعنييا بعد ذلؾ انطباقيا عمى الكاقع أك تصديقيا لو. 
أما في العمكـ الإخبارية كالتجريبية فكسائميا الحكاس كالتصكرات كمدل التناغـ 

يؽ كالتكذيب، فتؤدم كالصدؽ مع الكاقع، لذا رأينا عمكـ الفمؾ كالفيزياء تتعرض لمتصد
النظريات الجديدة إلى إبطاؿ القديمة، كالشكاىد عمى ذلؾ في تاريخ العمكـ كثيرة جدان، مثؿ 

. )ليذه الأسباب .الخ، كيفية الإبصار كطبيعة الكيرباء كعمكـ الفمؾ كالتصكرات حكؿ الككف
إف ف ،الإخباريةأما في العمكـ التجريبية ك  .سميت بالمبرىنة الرياضية لمدلالة عمى يقينيا

ليقيف المطمؽ الذم تحظى بو المبرىنة الرياضية، إلى امجرد تصكر لا يرقى ىي  النظرية
، كىذا يعني تماما أف ميمة تككيف العقؿ "ممكة العموم"كليذا السبب دعيت الرياضيات 

ىي ميمة تتعمؽ  ،الناقد كتمميكو أدكات كمقاييس الحكـ كمفاىيـ الصح كالخطأ المجردة
مباشرة كبالضركرة بالمنطؽ الرياضي المجرد كليس بالحساب أك بالرياضيات التطبيقية 

أف التطكر الذم حققو  مف الأحكاؿ فكميا لا تعدك أمثمة، كذلؾ لا ينفي بأم حاؿ ،كالفيزياء
ب ثمرة اتحاد الاستدلاؿ الرياضي )بشقيو الاستقرائي كالاستنتاجي( مع التجري الإنساف ىك

 ).عمى كجو الخصكصالفيزياء كعمكـ الفمؾ في )
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 (Proofان )ييييييييييييييف البرىييييييييييييييييييتعري -8-2-1
 :(Mathematical Proofالبرىان الرياضي )و      
 

( بشكؿ عاـ ىك أية حجة أك دليؿ يقنع شخصان ما بقبكؿ اعتقاد ما أك Proof) البرىان     
( ىك "أية مناقشة أك تحميؿ أك تقديـ أدلٌة لتقنع  ,1987Bell) بلكالبرىاف حسب  ما. قضيٌة

ما بقضية معينة".   شخصا ن
سمسمة مف العبارات  بأنو (Mathematical Proof) البرىان الرياضيكيعرؼ 

القياسية( المنطقية المتتالية التي تربط بيف المعطيات /الاستدلالية )الاستقرائية الاستنتاجية
صحة ما ىك استخداـ الدليؿ المنطقي لبياف  كالبرىاف الرياضي لنظريةلنتائج المطمكبة. كا

ة التي تنبع مف المسممات أك مف صحة نظريات سابقة مبرىنة. كتعد المجادلة ىذه النظري
  ا.م لقبكؿ صحة قضيةفي مجاؿ الرياضيات المعيار الذم يتخذه الرياضيكف  الاستدلالية

 
 :البرىان الرياضي وأىدافوأىمية  -8-2-2

 الطلاب)المسائؿ(، كىك يساعد  ميارات حؿ المشكلاتييعد البرىاف الرياضي مف  
عمى تعمٌـ الرياضيات بشكؿ عاـ كاليندسة بشكؿ خاص، كيسيـ في تطكرىـ العقمي. 
كالبرىاف ليس مقصكران فقط عمى برىنة النظريات كالمسائؿ الرياضية، بؿ ىك مفيكـ أساسي 

لذلؾ ينادم بعض  ،في الفكر البشرم بصفة عامة، كفي دراسة الرياضيات بصفة خاصة
المراحؿ  مناىج الرياضيات فيىاف كتضمينو في محتكيات المربيف بضركرة الاىتماـ بالبر 

مف التعميـ، مبرريف ذلؾ بأف البرىاف ليس فقط قمب الرياضيات التطبيقية، كلكنو  المبكرة
ذلؾ دعت جيكد الإصلاح إلى التغيير ل ،الفيـ في الرياضياتأيضان أداة ميمة لتعزيز 

كية، ػػػػمة الثانػػج الرياضيات لممرحفي مناى توككظيف الرياضي الجذرم في طبيعة البرىاف
خطكات البرىاف تنفيذ  مف خلاؿبحيث يتيح ىذا التغيير لمطمبة فرصان كخبرات غنية 

(Knuth, 2002, P.76-82.) 
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، أحدىما ىدفيف مختمفيف البرىاف الرياضي( أف لخطكات  (Tall, 1998تول كيرل 
ىك  الإقناعكفؽ خطكات منطقية متتابعة، كالثاني أف  الافتراض يقكد إلى الاستنتاجأف 

 شكؿ مف أشكاؿ البرىاف، يساعد المتعمٌميف عمى كضع ركابط تدعـ تفكيرىـ.
 :كلمبرىاف ثلاث خطكات رئيسية كميمة كىي

 تحميؿ المعطيات .1
 تحميؿ المطمكب .2
 إيجاد العلاقة بيف المعطيات كالمطمكب  .3

عبػػر مراحػػؿ التعمػػيـ المختمفػػة مػػف  يجػػدر تدريسػػولأىميػػة البرىػػاف الرياضػػي، فإنػػو نظػػران ك      
 أجؿ إعداد طمبة رياضييف يتعمٌمكف كيفكركف كيكتشفكف الحقائؽ بأنفسيـ. 

 :البرىاف الرياضي ما يمي أىدافمف أىـ ك 
أك عمػػى أسػػس التفكيػػر المنطقػػي السػػميـ كعػػدـ إطػػلاؽ الأحكػػاـ دكف سػػند  الطػػلابتعكيػػد  -1

 منطقي. دليؿ 
 .دة قدرتيـ عمى الابتكار كالإبداعكزيا الطلابتنمية القدرة عمى الاستدلاؿ لدل  -2
كتطبيقيػػػػا فػػػػي حػػػػؿ  ،مزيػػػػدان مػػػػف المعػػػػارؼ كالميػػػػارات كتعميػػػػؽ الفيػػػػـ الطػػػػلابإكسػػػػاب  -3

 مشكلات الحياة اليكمية.
، كتكػػػكيف اتجاىػػػات إيجابيػػػة نحػػػك الرياضػػػيات عمػػػى الشػػػعكر بالرضػػػا الطػػػلابمسػػػاعدة  -4

 كخاصة لمف يعممكف بشكؿ مستقؿ.
( عمػى نطػاؽ كاسػع فػي جميػع Formal Proofكيستخدـ البرىاف الرياضي بشكمو النظامي )

فػػركع رياضػػيات المرحمػػة الثانكيػػة، كخاصػػة مػػف أجػػؿ برىنػػة النظريػػات )المبرىنػػات( اليندسػػية 
 رل. كحؿ كثير مف المسائؿ الرياضية الأخ

 
 استراتيجيات البرىان الرياضي: -8-2-3

ىػػي خطػػة تحػػرؾ لمكصػػكؿ إلػػى اليػػدؼ المحػػدد )كىػػدفنا ىنػػا ىػػك إثبػػات  الاسييتراتيجيّة 
فػػي  التحركػػات أك الخطػػكاتصػػحة القضػػية أم برىانيػػا(. كتتضػػمف الاسػػتراتيجيٌة سمسػػمة مػػف 
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( Bell, 1987, P.291-293) بيلالخطػة كالصػيغة المنطقيػة التػي ترتكػز عمييػا. كيعتقػد 
كيقسػـ البرىػاف الرياضػي (، Deductionأف البرىاف الرياضي السميـ يعتمد عمى الاسػتنتاج )

 .إلى قسميف ىما: البرىاف المباشر كالبرىاف غير المباشر
 
 (:Argument) Proof  by Direct البرىان المباشر: أولاً  -8-2-3-1
 
 التعبير عنو كما يمي:(: كنستطيع Modus Ponens) قانون الوضع المنطقي -1

 صحيحة[. qفإف   q)يقتضي (Pصحيحة، ككاف  p  العبارة]إذا كانت      
 
 كنستطيع التعبير عنو كما يمي: (:ModusTollens) قانون الرفع المنطقي -2

(  p(  صػػحيحان، فػػإف )نفػػي  q( صػػحيحة، ككػػاف )نفػػي q تػػؤدم إلػػى  p]إذا كانػػت )      
   صحيح[.

 
 كنستطيع التعبير عنو كما يمي:: (Transitivity) ()الانتقاليةالتعدّي  -3
تػؤدم  p( صػحيحة، فػإف )rتػؤدم إلػى  q( صػحيحة، ككانػت )qتػؤدم إلػى  pإذا كانػت )]  
 ( صحيحة[.rإلى
 
 عنيا كما يمي: كيعبر(: Proof by All Cases) البرىان باستنفاد جميع الحالات -4

إلػػػى نتيجػػػة صػػػحيحة فػػػإف الفصػػػؿ المنطقػػػي ليػػػذه إذا كػػػاف كػػػؿ مػػػف معطيػػػات معينػػػة يػػػؤدم 
 يػؤدم إلػى  P2ك  Q يؤدم إلى  (P1إذا كاف  المعطيات يؤدم إلى النتيجة نفسيا، أم: ]

 Q..ك. ك Pn  يؤدم إلىQ(فإف ،)P1  أكP2  أكP3  أك......أكPn يؤدم إلى )Q   .] 
 
 كنستطيع التعبير عنيا كما يمي: :(Deduction Theorem) نظرية الاستنتاج -5

مػػػػػػػػػػع مجمكعػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػف العبػػػػػػػػػػارات الصػػػػػػػػػػحيحة مثػػػػػػػػػػؿ ، Pإذا أدٌل افتػػػػػػػػػػراض مػػػػػػػػػػا كلػػػػػػػػػػيكف 
(Q1،Q2،Q3،….،Qn  إلى عبارة ) Rفػإف ، Q1،Q2،Q3،….،Qn )  تػؤدم إلػى أف )
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(P تػػؤدم إلػػىR كيمكػػف أف تتكػػكف مجمكعػػة العبػػارات السػػابقة مػػف البػػديييات كالمسػػممات .)
)المكضكعات( كالتعريفات كالنظريات كما شابو، كىذا ما يذكٌرنا بأىمية اسػتخداميا كانتشػارىا 

   في البراىيف اليندسية التي تستخدـ عمى نطاؽ كاسع في رياضيات المرحمة الثانكية. 
 
(: إف مصػػػػطمح Mathematical Induction) امي(الاسييييتقراء الرياضييييي )النظيييي -6

أف الأسػمكب  كىػك يعتقػد، مصطمح مضػمؿ (Bell, 1987, P.298) الاستقراء حسب )بؿ( 
الاسػػتقرائي المعتمػػد عمػػى الأمثمػػة فقػػط أك عمػػى عػػدة حػػالات ثػػـ التعمػػيـ لػػيس برىانػػان صػػالحان 

ىػػك اسػػتنتاجي )الطريقػػة(  منطقيػان. كمػػا يعتقػػد أف أسػػمكب البرىػػاف الصػحيح بيػػذه الاسػػتراتيجيٌة
. كنػػػذكٌر ىنػػػا بػػػأف البرىػػػاف عمػػػى صػػػحٌة قضػػػيٌة مػػػا بطريقػػػة الاسػػػتقراء الرياضػػػي فػػػي الحقيقػػػة

 :المثاؿ التالي)النظامي( يسير في خطكتيف أساسيتيف نكضحيما مف خلاؿ 
 
 يمي: نتبع ما n = n(n+1)/2+..…+3+2+1 لإثبات صحٌة العلاقة   
 (n = 1إثبات صحتيا مف أجؿ ) -1
 (.n +1(، فإنيا تككف صحيحة مف أجؿ )nإثبات أنو إذا كانت صحيحة مف أجؿ ) -2
 

وىما الطريقة التركيبية  في الرياضيات طريقتان منسوبتان لمبرىان المباشروتوجد 
 :والطريقة التحميمية

 
: كتبدأ بمعطيات معمكمة أك بحقائؽ أك مقدمات معمكمة، كتصؿ إلى الطريقة التركيبية7- 
إذف(، أم أف الطريقة تسير ، معينة بكاسطة خطكات منطقية تأخذ شكؿ ) بما أف ...نتائج 

، 1982 )ىنداـ، الفرض إلى الطمبأم مف  ،المعمكـ إلى المجيكؿبشكؿ منطقي مف 
 (، كلاكتساب الأسمكب التركيبي في التفكير يجب إتباع الآتي:26ص
 معرفة المعمكمات المتاحة كفيميا ) المعطيات(. -
  معرفة النتيجة المطمكب الكصكؿ إلييا )المطمكب(. -
 لمكصكؿ مف المعطيات إلى المطمكب. (إذف ،بما أف ...)  استخداـ العبارة الشرطية -
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: كتبدأ بالقضية المطمكب إثباتيا، حيث نفترض جدلان أنيا صحيحة، الطريقة التحميمية -8
أف ىذه قضية مف القضايا المعمكـ ثـ نفكر فيما يترتب عمى ذلؾ الافتراض، فمك ترتب إلى 
أم أف الطريقة  (.26، ص1982 صحتيا لكانت القضية المفترضة صحيحة فعلان )ىنداـ،

خطكة إلى الكراء  -عمى أنو صحيح ثـ تسير خطكة تبدأ بما ىو مطموب إثباتوالتحميمية 
ريقة حتى تصؿ إلى البيانات المعطاة في القضية أك المشكمة الرياضية، أم أف ىذه الط

، كعند اكتساب الطمب إلى الفرض أم مف  المجيكؿ إلى المعمكـتسير بشكؿ منطقي مف 
 الأسمكب التحميمي في التفكير يجب إتباع الآتي:

 معرفة النتيجة المطمكب الكصكؿ إلييا. -
 معرفة المعمكمات المتاحة كفيميا. -
 بطريقة تراجعية لمكصكؿ مف المطمكب إلى (فإف.، إذا كاف..)استخداـ العبارة الشرطية  -

 المعطيات.
 

، فبينمػا تسػير الطريقتيف التركيبيػة كالتحميميػةكمف الكاضح أف ىناؾ علاقة كثيقة بيف        
)أك مػف المعطيػات إلػى  الفػرض إلػى الطمػبمػف البسػيط إلػى المركػب كمػف الطريقة التركيبية 

عكسػػػي أم مػػػف المركػػػب إلػػػى البسػػػيط كمػػػف المطمػػػكب(، تسػػػير الطريقػػػة التحميميػػػة فػػػي اتجػػػاه 
   )أك مف المطمكب إلى المعطيات(.  الطمب إلى الفرض

التركيبيػػة، عمػػى نطػػاؽ كاسػػع فػػي حػػؿ الطريقػػة كتسػػتخدـ ىاتػػاف الطريقتػػاف، كخاصٌػػة  
المسػػائؿ الرياضػػية بشػػكؿ عػػاـ كالمسػػائؿ اليندسػػيٌة بشػػكؿ خػػاص. كغالبػػان مػػا نسػػتخدميما معػػان 

 في حؿ المسألة الكاحدة.
 
 (:  Indirect Proof) البرىان ةير المباشر: ثانياً  -8-2-3-2
 
نقػض الفػرض أك (: كيػدعى أحيانػان )Proof  by Contradiction) البرىيان بالتنياقض -1

(، ىػػك نػػكع مػػف البرىػػاف عػػف طريػػؽ رفػػض التنػػاقض، أم الاعتمػػاد عمػػى مبػػدأ عػػدـ التعػػارض
   مع الفرض )المعطيات(.برىاف أف افتراض عدـ صحة المطمكب يؤدم إلى تناقض 
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البرىػػاف ( ، )ك يمكػػف أف يكػػكف أيضػػان نكعػػان مػػف Counterexample) المثييال المضيياد -2
(، كيستخدـ لدحض تعميـ خػاطئ، كيمكػف أف يكػكف برىانػان لطريقػة رفػض التنػاقض. المباشر

إف كجػكد مثػاؿ مضػػاد لا يعنػي أف القضػية خطػػأ فػي جميػع الحػػالات التػي تتضػمنيا، كلكنيػػا 
: التعمػيـ )كػؿ الأعػداد الأكليػة فرديػة( غيػر صػحيح مػثلان فقط أف التعميـ غير صحيح، تعني 

ىك عدد أكٌلي، رغـ أنو العػدد الأكٌلػي الزكجػي  2))لأف المثاؿ المضاد ىك أف العدد الزكجي 
 .، كما ىك معركؼالكحيد

 
 كنستطيع التعبير عنيا كما يمي: (:Contraposition) عكس النقيض -3

 [.  qتؤدم إلى   p، فإف  pيؤدم إلى نفي   q]إذا كاف نفي      
( بيل، كىذا يتناسػب مػع رأم )الطريقة أحيانان عمى أنيا نكع مف البرىاف المباشرتعرض ىذه ك 

 الذم يعتبرىا صكرة مباشرة لمبرىاف الاستنتاجي.
 
ىي طريقة لكؿ نكع مف المسائؿ، ك : )ذات الاحتمالات الواضحة( الطريقة التنفيذية -4
، أم تدرس كؿ الاحتمالات الممكنة كتنفذىا حيثكجد فيو احتمالات كاضحة، تالذم ك 

المعطاة، فإذا ثبت خطأ في جميع الاحتمالات  ياتالفرضك تستبعد ما يتعارض مع الحقائؽ 
 (، كمثاؿ34، ص 1982)ىنداـ، كاف ىذا الأخير ىك الاحتماؿ الصحيح ،كاحد باستثناء

عمى ذلؾ إثبات أنو إذا قطع قاطع مستقيميف ككانت ىناؾ زاكيتاف متبادلتاف متساكيتاف فإف 
المستقيميف متكازياف، حيث يكجد احتمالاف: إما أف يتكازل المستقيماف أك يمتقيا، فإذا حدث 
كالتقيا، فمف غير الممكف كجكد زاكيتيف متبادلتيف داخلان أم أف ىذا مخالؼ لما ىك معطى 

 مسألة، كىذا يؤدم إلى أف المستقيميف متكازياف. في ال
 

حيث تستخدـ طرائؽ البرىاف الرياضي  بالتفكير المنطقي يرتبط البرىاف الرياضيك       
الاستنتاجي أك الحدسي، كلا يمكف التفكير الاستدلالي/الاستقرائي/ بأنكاعيا المختمفة في

كتستخدـ في الكشؼ الرياضي أك فصؿ طرائؽ التفكير عف بعضيا البعض إذ أنيا تتكامؿ 
 (.1984في حؿ المشكلات ) خضر، 
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كأشير حؿ المسألة الرياضية كطرائؽ تدريسيا،  ، فقد جرل تناكؿ مكضكعوالخلصة  
 ،الحؿ عكسيان )الرجكع لمخمؼ(، استراتيجيٌة التخميف كالتحقؽ يا كأىمياالاستراتيجيات لحم
، أبسطسالة حؿ م، جدكؿفي  ة منظٌمةقائم، إنشاء حذؼ بعض الحالات، البحث عف نمط

الجمؿ الرياضية المفتكحة ، التعميؿ المنطقي، رسـ شكؿ أك صكرة أك مخطط أك نمكذج
المباشر في  البرىاف. كما جرل تناكؿ التمثيؿ أك المحاكاة ،)معادلات أك متباينات(

غير البرىاف ك  الاستقرائية كالاستنتاجية كالتحميمية كالتركيبية، طرائقوك  الرياضيات كأىميتو
 بالتناقض أك المثاؿ المضاد أك عكس النقيض، أك بالاحتمالات الكاضحة. المباشر
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 اُلظَ اُزبعغ

 

 )الاعزض٘بئ٤٤ٖ( ة ؿ٤ش اُؼبد٤٣ٖرذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ُِطلا

Teaching Exceptional Students)) 

 

 ٓوذٓخ

يختمؼ الأفراد في نمكىـ العقمي كما يرتبط بو مف مظاىر سمككية متنكعة كمختمفة، 
 مما يؤكد كجكد الفركؽ الفردية بيف الناس في خصائصيـ كقدراتيـ كحقيقة لا جداؿ فييا.

بشكؿ إف أحد أىـ أىداؼ الأنظمة التربكية بشكؿ عاـ، كأىداؼ المدرٌس داخؿ الصؼ و
خاص، مساعدة كؿ  طالب ليتعمٌـ كفؽ ما تسمح بو قدراتو كما يناسب مستكاه العقمي 

عطاء كؿ  طالب الفرصة لتنمية مكاىبو كقدراتو إلى أقصى حد ممكف.  )الذىني(، كا 
طمؽ صفة الأفراد العادييف عمى الأفراد المتجانسيف إلى حدو ما في الخصائص كالقدرات تي ك 

 عمى الأفراد الذيف يختمفكف )الاعزض٘بئ٤٤ٖ( الأفراد غير العادييف صفة طمؽتي العقمية، بينما 
يمكف تصنيؼ  ،العادييف. كفي مجاؿ العممية التعميمية في خصائصيـ كقدراتيـ العقمية عف

لطلب الموىوبون  والطلب بطيئو التعمّم ا :فئتين ىماب غير العادييف عمكمان في الطلا
فيما يمي تناكؿ كؿو مف ىاتيف الفئتيف فيما يتعمؽ بتعميـ  جرم. كسيأو منخفضو التحصيل
 (.Bell, 1978, 501-531) بلحسب ، )تدريس( الرياضيات

 

 ة أُٞٛٞث٤ٖ:رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ُِطلا – ٝلاا أ -9-1

الاستثمار في ييعد تسعى المجتمعات إلى استثمار طاقاتيا كمصادرىا كثركاتيا. ك 
ب المكىكبكف في مقدمة الثركة . كيأتي الطلاياأىمك  الاستثمارأفضؿ أنكاع  الثركة البشرية

فإنيـ  ـ،كالاىتماـ بي المكىكبيفالبشرية لأم مجتمع مف المجتمعات. فإذا ما تّـَ رعاية 
سيككنكف قكة دافعة لتطكير المجتمع كالنيكض بو مستقبلان كحؿ المشكلات التي قد تعكؽ 

 تقدٌمو كتطكٌره. 
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 (: Gifted&Giftedness ) والموىوبمفيوم الموىبة  -9-1-1
ىناؾ العديد مف المصطمحات التي يكثر استخداميا في الأدبيات التربكية حكؿ ىذا 

. ككصفات مشتقة مف ىذه الموىبة، الإبداع، التفوق، العبقرية، الذكاء: منيا ،المفيكـ
 . يييييييييبقري، ذكيييييييبدع، متفوق، عيييييييوب، ميموى: اليييقالكممات 

كفي ضكء ذلؾ يختمؼ التربكيكف في تعريفاتيـ لممكىبة كالمكىكب بناءن عمى رؤية أك 
: الاستعدادات أك القدرات الخاصة بشكؿ عاـ بأنيا الموىبةؼ كتيعرٌ نظرة كؿ منيـ لممكىبة. 

التي تمكٌف الفرد مف التفكؽ في نشاطات أك مجالات مختمفة. كبناءن عمى ذلؾ يككف الفرد 
ءن حسنان )متميٌزان( عمى نحك منسؽ في أم مجاؿ مف المجالات. ام يظير أدالمكىكب ىك الذ

قد تككف ىذه المجالات غير أكاديمية كالفنكف كالشعر كالتمثيؿ كالميارات الميكانيكية ك 
يـ لتعريفات المكىبة مف خلاؿ الرؤل أك المنظكرات السابقةأما بالنسبة  ..غيرىاك  ، فسيت

  : فيما يميتناكليا 
درجة  (120)يصنؼ الفرد بأنو مكىكب إذا حصؿ في أحد اختبارات الذكاء عمى 

 تصنيؼ المكىكب كفقان لاختبارات الذكاءكيرل بعض التربكييف كعمماء النفس أف  فأكثر.
 ؼ نسبي في ىذه الحدكد(:ختلامع ايككف كما يمي )

 درجة معتدلة مف المكىبة    140 - 120 .1
 المكىبةاؿ مف ػػمستكل ع    160 - 140 .2
 مكىكب استثنائي    180 - 160 .3
 رم   ػقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبػع  فأعمى  - 180 .4

ستانفورد بينيو( كىناؾ العديد مف اختبارات الذكاء الشائعة الاستخداـ مثؿ  اختبار )
ذكاء ( لقياس )وكسمر بمفيو(، كاختبار Stanford Binat for Intelligenceلمذكاء )

 (. wechller Bilevieue For Intelligence Adultالراشديف كالمراىقيف )
 حسػػػب بينييييو( لميييذكاء -مقيييياس )سيييتانفوردإلػػػى نسػػػب تكزيػػػع الػػػذكاء فػػػي  (1الجيييدول ) كيشػػػير

 .لو الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكرة الرابػػػػػػػػػعة
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  ينسب توزيع الذكاء ف(: 1الجدول )
 ()الصورة الرابعة نيو لمذكاءيب -ستانفوردمقياس 

 
 التصنيف       %    نسبة الذكاء التصنيف  %     نسبة الذكاء

160 – 196 0.03  80 – 90 14.5  
150 – 159  0.2  70 – 79 5.6         
140 – 149 1.1  60 – 69 .02  
  0.4 59 – 50 تازييييمم    3.1 139 – 130
100 – 109 8.2  40 – 49 0.2  
90  -  99 18.1  30 – 39 0.03  
 23.5     
 0.23     

 Psychological testing (psychometric) الاختبارات النفسية )السيكومترية(
 

  : (Creativity) الموىبة بمعنى الإبداع  -9-1-2
عممية إدراؾ الثغرات كالاختلاؿ في المعمكمات كالعناصر  ىك الإبداع أك الابتكار

المفقكدة، كعدـ الاتساؽ، الذم لا يكجد لو حؿ، كمف ثـ البحث عف دلائؿ كمؤشرات في 
المكقؼ كفيما لدل الفرد مف معمكمات، ككضع الفرضيات حكليا كاختبار صحتيا كالربط 

جراء التعديلات   .بيف النتائج كا 
كىك نتاج العمميات  ،أرقى مستكيات النشاط العقمي )المعرفي( ؼ الإبداع بأنوعرٌ يي ك 

الذىنية لمتفكير الإنساني التي تؤدم إلى إيجاد حمكؿ جديدة متنكعة كمتميزة لممكاقؼ 
، حيث يتـ التكصؿ إلى تمؾ الحمكؿ بشكؿ مستقؿ كغير معركؼ لمقائـ بالحؿ لات(المشك)

مف  الحمكؿ النمطية كالمألكفة. كتشمؿ العممية الإبداعية عددان مف قبؿ، بحيث تتجاكز 
  الإفاضة(. -الطلقة، المرونة، الأصالة،  التوسيع )التفاصيلالميارات ىي: 

كيرل الذيف ينظركف إلى المكىبة مف خلاؿ الإبداع أف الاعتماد عمى الذكاء فقط 
يتميزكف بقدرة عالية جدان عمى مف الطلاب الذيف  (%70)كدليؿ عمى المكىبة  يجعمنا نفقد 

كىناؾ العديد مف  التفكير الإبداعي، كلذلؾ فإنو لابد مف النظر لممكىبة مف خلاؿ  الإبداع.

 ممتاز جداً 
           متوسط منخفض 

 بيني

 عاقة عقميةإ

 متوسط
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 (Torrance)  (تورانس) يأتي في مقدمتيا اختبار ،الاختبارات لقياس التفكير الإبداعي
 ،ر(السلم عبد الغفاعبد )لي التفوق العقمي والابتكار اختباركذلؾ ك  ،لمتفكير الإبداعي

  )سيد خير الله(.لي القدرة عمى التفكير الابتكاري واختبار
 

  (High Achievement): التحصيل الدراسيالموىبة بمعنى التفوق في  -9-1-3
ؼ الطالب المكىكب مف خلاؿ ىذه النظرة بأنو الطالب الذم لديو قدرة ممتازة جدان يعرٌ  

ان ما يصاحب القدرة غالبيمتاز بقدرات خاصة.  ك  لمعمؿ المدرسي أك الأكاديمي، كقد
الذيف يككف  الطلابالممتازة عمى التحصيؿ قدرة عقمية عالية. كيرل بعض التربكييف أف 

مف المجمكعة التي ينتمكف ( %20 – %15) تحصيميـ الأكاديمي )الدراسي(  ضمف أعمى
 كف ضمف المكىكبيف.دعإلييا يي 

  
  :(Genius/Ingenuity) ةالموىبة بمعنى العبقري -9-1-4

، كيأتي بأعماؿ نبوةاً عالياً جداً ؼ الشخص العبقرم بأنو الشخص الذم ييظير عرٌ يي 
 إبداعية في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التي يقدٌرىا المجتمع.

( 180)كفي ضكء معامؿ الذكاء يككف العبقرم ىك الشخص الذم يحصؿ عمى 
 درجة فأكثر في اختبارات الذكاء. 

النفس يميزكف بيف المصطمحات السابقة: عمـ الرغـ مف أف عمماء التربية ك  كعمى
إلا أننا في ىذا المكضكع  سنعتبرىا جميعان  ،الموىوب، الذكي، المبدع، المتفوق، العبقري

مف الطلاب تكجد في المدارس، حيث يقصد بيا الطالب الذم ييظير  لفئة خاصةصفات 
 طلابف أعمى بكثير مف مستكل زملائو )مجمكعة يكك ك أداءن متميزان في الرياضيات، 

 مما يتطمب مف المدرٌس تدخلان تربكيان خاصان بشأف ىذا الطالب. ،و(فص
 
 ب الموىوبين في الرياضيات:سمات الطل -9-1-5

السمات العقمية كالأكاديمية  مف خلاؿ أدبيات تربكيات الرياضيات، يمكف استخلاص 
 :مياأىك  ب المكىكبيف في الرياضيات،لمطلا
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 يستطيعكف التجريد كالتعميـ مف أمثمة قميمة.  .1
 ىا المدرٌسكف.الرياضيات التي يعدٌ  كف أداءن  متميٌزان في اختباراتيؤدٌ  .2
تقاف الخكارزميات بسرعة .3  رىا لفترة أطكؿ.كتذكٌ  ،قادركف عمى حفظ الحقائؽ كا 
مما يقرؤكنو لدييـ القدرة عمى القراءة، كفيـ ما يقرؤكنو بسيكلة، كالاحتفاظ بكثير  .4

 أك يسمعكنو.
 بياجيو نظرية يدخمكف مرحمة العمميات المجردة )الشكمية( حسب مراحؿ .5

(Piaget في )مبكرة. سف 
ثبات النظريات /المسائؿلدييـ القدرة عمى حؿ المشكلات .6  ./المبرىناتكا 
، /الأحداثمعرفة أسباب الأشياءبيطرحكف كثيران مف الأسئمة الجيدة، كيرغبكف  .7

 .  مدرٌسقبكؿ الحقائؽ المفركضة عمييـ مف خلاؿ سمطة الكيترددكف في 
كلدييـ حب استطلاع  ،يقرؤكف بمبادرة منيـ كتبان كمقالات في مجاؿ الرياضيات .8

 فكرم. 
 كاحد. آفيدرككف العلاقات المركبة، كيتعاممكف مع عدد مف المتغيرات في  .9

 لدييـ قدرة عالية عمى الاستدلاؿ )الاستنباط/الاستقراء/الاستنتاج/ القياس(.   .10
 زكف الانتباه لفترة أطكؿ، كيتسمكف باليقظة كالملاحظة الكاعية.يركٌ   .11

 
 ب الموىوبين في الرياضيات:طرائق )أساليب( تعرف الطل -9-1-6

ج التربكية ب المكىكبيف مف الأمكر الميمة في البرامإف عممية اكتشاؼ الطلا
. كىناؾ بيفب المكىك الشخص الأكثر قدرة عمى اكتشاؼ الطلا د المدرٌسكالتعميمية، كيع
 منيا: ؽ التي يمكف اتباعيا لكشؼ الطالب المكىكب،ائالعديد مف الطر 

. (بينيو-فوردنستا)تكجد العديد مف اختبارات الذكاء مثؿ اختبار  :اختبارات الذكاء -1
يمكف أف  ،فأكثر في أحد اختبارات الذكاء درجة( 120) كحصكؿ الطالب عمى

 يككف مؤشران عمى المكىبة.
لابد أف يحصؿ الطالب عمى درجة عالية  :اختبارات التفكير الإبداعي )الابتكاري( -2

في اختبارات التفكير الإبداعي.  كمف الاختبارات المشيكرة في التفكير الإبداعي: 
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التفكؽ العقمي  اختبارالعربية، بالمغة ك  ،لمتفكير الإبداعي (تورانس)اختبار 
 اُوذسح ػ٠ِ اُزل٤ٌش الاثزٌبس١ اختبار كذلؾك  ،(عبد السلم عبد الغفار)لي كالابتكار

 (.سيد خيراللهلي)
%( في الاختبارات 97-95حصكؿ الطالب عمى )إف : اختبارات التحصيل -3

 ،التحصيؿالتحصيمية  في الرياضيات المعدٌة كفؽ الأسس العممية لبناء اختبارات 
. كما أف كقكع الطالب ضمف الػ لديو المكىبة كجكد يمكف أف يككف مؤشران عمى

%(  الأعمى مف الدرجات يمكف أيضان أف يككف مؤشران عمى المكىبة، 20 -15)
 كذلؾ في الاختبارات المعيارية. 

ف كانت المدرسينت دراسة عممية أف ترشيحات بيٌ : نالمدرسي توصيات وترشيحات -4
ب الذيف رشحيـ مف الطلا ، كىي النسبة نفسيا%( فقط15.7) صدقيانسبة 

 بالفعؿ أنيـ مكىكبكف.  كاجدالذيف كي ، ك المدرٌسكف
 .ترشيحات الخبراء والمتخصصين -5
: كىي اختبارات تركز عمى ميارات التفكير اختبارات الاستعدادات الرياضية -6

غير المألكفة  /المسائؿكعمى حؿ المشكلات ،الاستدلاليكخاصة التفكير 
 )مشكلات غير تقميدية( كقد تككف ىذه الاختبارات أعمى مف مستكل الصؼ.

 
 برامج رعاية الموىوبين في الرياضيات:   -9-1-7

تنمية المكىبة لدل الطالب إلى تيدؼ برامج رعاية المكىكبيف عمى اختلاؼ تكجياتيا 
الاستراتيجيات  المتبعة لمتعامؿ مع  أك  قصى درجة ممكنة. كمف البرامجأالمكىكب إلى 

 المكىكبيف في الرياضيات ما يمي:
 

 (:ثرائيةالإثراء )البرامج الإ   -1
ج  أك البرنامج  ايقصد بالإثراء إضافة مقررات أك مجالات تعميمية لا تكجد في المني

 العادم. كيمكف أف ييستخدـ عمى أم مستكل مف المستكيات التعميمية. كقد يككف الإثراء
،..( أكثر صعكبة /مسائؿمشكلات ،اتتمرين ،أنشطة ،بإضافة مادة تعميمية )مكضكعات
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بحيث تككف ىذه المادة التعميمية  ،ب المكىكبيف( كأكثر عمقان تحديان لقدرات الطلاأكثر )
ج العادم. كتتميز المادة الإثرائية عف المادة التعميمية المكجكدة املائمة لمكضكعات المني

 يقصد بالاتساع تقديـ مكضكعات جديدة،ك  المقرر ببعديف ىما الاتساع كالعمؽ.في الكتاب 
أما  ،ج العادم كاستمرار  لواتككف مرتبطة بمفردات المقرر، فيي امتداد لمكضكعات المني

ييتـ بما ىك مكجكد في المقرر، كلكف مع إتاحة الفرصة لمزيدو مف التأمؿ كالتفكير فالعمؽ 
أم أف الإثراء يتضمف زيادة  طبيقات غير المباشرة  كحؿ المشكلات.كالقياـ بالت ،كالإبداع

 كمان ككيفان. طلابالخبرات التعميمية المقدمة لم
 

 (:التسريع ) التعجيل -2
يقصد بالتعجيؿ السماح لمطالب المكىكب بالتقدـ عبر صفكؼ أك مستكيات السمـ 

حددات التنظيمية أك الزمنية أك دكف اعتبار لمم، التعميمي بسرعة تتناسب مع قدراتو كمكاىبو
العمرية. بمعنى أف التسريع يمكٌف الطالب المكىكب مف إتماـ المناىج الدراسية أك السلالـ 

) الصفكؼ كالمراحؿ التعميمية( في مدة اقصر أك عمر أصغر مف الطالب  التعميمية
 البرامج الدراسية.في  ان العادم. كتتطمب ىذه الاستراتيجيٌة مركنة في النظاـ التعميمي كتنكع

 
 مسائل إثرائية:  -9-1-8

 :يا كمادة إثرائية لمطلب الموىوبينييييييمكن استخداممسائل 
 مرات.  5حد الأرقاـ أباستخداـ ( 100) ر عف العدد عبٌ : أولاً 

        111 – 11  =100 
        5 ×5  ×5 -  5 ×5  =100 

 . xyىك    x  ،y  ،zكسط الحسابي للأعداد: متإذا كاف ال: ثانياً 
 ؟ zالعدد فما ىي قيمة 

 ر عف كؿو مف الأعداد التالية:أربع مرات عبٌ  2باستخداـ الرقـ : ثالثاً 
     12   ،11  ،10   ،9   ،8  ،6  ،5  ،4  ،3  ،2 

-------------------------------------- 
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 التحصيل(:ب بطيئي  التعمّم )منخفضي لتدريس الرياضيات لمط -اً ثاني -9-2

ككف في السرعة كالطريقة تؽ بينيـ ك ب تعمٌـ الرياضيات، لكف الفر يستطيع معظـ الطلا
  (.Bell, 1978, 501) بلكنقدـ مكضكع بطيئي التعمٌـ حسب  التي يتعمٌـ بيا كؿ منيـ.

 
 : (Slow Learner) التعمّم يءمفيوم الطالب بط -9-2-1

 ، مثؿي التعمٌـئب بطيعف الطلا يستخدـ التربكيكف مصطمحات مختمفة  لمتعبير
 ءكما أنيـ يختمفكف في تعريؼ الطالب بطي، ف دراسيان ير التحصيؿ أك المتأخٌ  يمنخفض

التعمٌـ، فبعضيـ يتخذ الذكاء محكان لمتعريؼ، كآخركف يعتمدكف عمى التحصيؿ الدراسي. 
 :التعمّم عموماً ما يمي ءومن تعريفات الطالب بطي

: ىك الطالب ذك القدرة الأقؿ مف المتكسط، لا يستطيع غالبان تعمٌـ التعمٌـ ءالطالب بطي
المادة الجديدة بالمعدؿ الذم يقدميا بو المعمـ. كيككف تحصيمو الدراسي أقؿ مف متكسط 

 كلديو انخفاض في مستكل الذكاء. فٌو،ص طلابتحصيؿ 
ره كاستجاباتو بأنو طالب يبدك سكيان في مظي التعمٌـ يءتصؼ بعض التعريفات الطالب بطك 

كقدراتو الاجتماعية، كطبيعيان في سمككو كشخصيتو. كتنحصر معاناتو في الصعكبة في 
 التعمٌـ كاستيعاب المادة التعميمية المقدمة عبر المناىج الدراسية.

ب المدارس %( مف طلا7 – %5كتشير الدراسات التربكية إلى أف نسبة ما بيف )
 كف مف الطلاب بطيئي التعمٌـ في الرياضيات.عدٌ يي ك  ،لدييـ صعكبات في تعمٌـ الرياضيات

يقصد بالطلاب بطيئي التعمٌـ أكلئؾ الطلاب الذيف ينجزكف انجازان ضعيفان، لأنيـ يتعمٌمكف 
أبطأ مف معظـ زملائيـ في الفصؿ. كىذا البطء في التعمٌـ ليس نتيجة لإعاقة ذىنية أك 

نما يككف ذلؾ بسبب تدني ا لقدرة عمى تناكؿ المعمكمات بالسرعة التي جسمية أك انفعٌالية، كا 
 يقدـ بيا المعممكف المادة التعميمية كالتي لا تناسب مستكياتيـ كقدراتيـ. 
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لا يقصد بيـ ذكم  ب بطيئي التعمٌـالطلاكفي ضكء ما سبؽ يمكف التأكيد بأف 
، بؿ ىـ الصعكبات النمائية أك التخمؼ العقمي أك الانخفاض الشديد في درجة الذكاء

ب الذيف يستطيعكف تعمٌـ قدر مف  الميارات الأكاديمية العادية، كيتكيفكف مع زملائيـ الطلا
كالجماعة عمكمان، كيشارككف في النشاطات المختمفة، كتنحصر مشكلاتيـ فقط في قدرتيـ 

 الضعيفة عمى فيـ المادة الدراسية. 
  

 ب بطيئي التعمّم في الرياضيات:سمات الطل -9-2-2
 :فيما يميفي الرياضيات،  ب بطيئي التعمٌـلالطا سماتتتمخص أىـ 

 صفو أك مجمكعتو.  طلابالدراسي عف مستكل  ـانخفاض مستكل تحصيمي .1
 درجة تقريبان .( 90 – 70)بيف  ـدرجة ذكائي .2
  نقص في الدكافع نحك تعمٌـ الرياضيات. ـلديي .3
 اتجاىات سمبية نحك تعمٌـ الرياضيات. ـلديي .4
 . في القراءة بشكؿ عاـ كفي قراءة الرياضيات بشكؿ خاص اتصعكب ـلديي .5
 العاديكف.  ـمرحمة النمك العقمي التي يقع فييا زملاؤىإلى غالبان  كالـ يصم .6
 التعامؿ مع متغيرات عديدة في آف كاحد. كفلا يستطيع .7
باستخداـ  كالتعبير عف العبارات المفظيةعمى استخداـ الرمكز الرياضية،  يفغير قادر  .8

 صيغ رياضية.
 الخكارزميات دكف فيـ. كفالمفاىيـ كخطكات الحؿ، كينفذ كفيحفظ .9

 .القكانيف كالقكاعد في مكاقؼ لا تنطبؽ عمييا كفيستخدم .10
في الغالب التركيز  كفلا يستطيعحيث لفترة طكيمة،  يـز انتباىييركت كفلا يستطيع .11

 دقيقة متكاصمة في  مكضكع كاحد. (20) لأكثر مف
 

 ق )أساليب( تحديد الطلب بطيئي التعمّم:ائطر  -9-2-3
 ب بطيئي التعمٌـ، كمنيا:ؽ متعددة يمكف استخداميا لتحديد الطلاائتكجد أساليب كطر 
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الاختبارات التحصيمية سكاءن  الاختبارات التحصيمية المقننة أك الاختبارات التي  .1
 كفؽ الأسس العممية لإعداد الاختبارات. /المدرٌسكفيعدىا المعممكف

في أحد  (90 – 70)حصكؿ الطالب عمى درجة بيف  ك  ،اختبارات الذكاء .2
 عمى أف الطالب مف  بطيئي التعمٌـ. ان اختبارات الذكاء قد يككف مؤشر 

 مقاييس الاتجاىات نحك الرياضيات. .3
المتطمبات السابقة ة التي يتـ مف خلاليا تحديد ة كالتشخيصيٌ الاختبارات القبميٌ  .4

 منيا. طلابكمدل تمكف ال
 كملاحظاتيـ. فالمدرسيآراء  .5

ب بطيئي ؽ أك غيرىا لتحديد الطلاائؿ استخداـ أكبر قدر ممكف مف ىذه الطر فضٌ كيي 
قد يؤدم إلى أحكاـ أك قرارات غير  فقط، منيا ةكاحدطريقة ف الاعتماد عمى أالتعمٌـ، إذ 
بطيئي التعمٌـ غير متشابييف تمامان، كلذلؾ يفضؿ استخداـ  طلابف  الكذلؾ فإصحيحة. 

 أكثر مف طريقة  لتحديدىـ.
  

 : الاتجاىات التربوية الحديثة في تعميم الرياضيات لبطيئي التعمّم -9-2-4
 :ما يميالحديثة في تعميـ الرياضيات لبطيئي التعمٌـ،  التربكية مف الاتجاىات

 :كمف السمات التي تتميز بيا ىذه الكتب ما يمي. إعداد كتب خاصة لبطيئي التعمٌـ .1
 المممكستبسيط المعمكمات كربطيا بالكاقع المحسكس/. 
 .الاعتماد عمى  النماذج  كالصكر 
 .الإكثار مف الأمثمة كالتدريبات 
 .تقديـ تطبيقات عممية مف كاقع الحياة اليكمية 

تعمٌـ في المدرٌسة : يمكف تكظيؼ مركز مصادر الالاعتماد عمى مراكز مصادر التعمٌـ .2
مكانات لتدريس ال  بطيئي التعمٌـ. طلاببما يحتكيو مف تجييزات كا 

ىذه  كمف خلاؿ. استخداـ استراتيجيات أك برامج خاصة لتدريس بعض المكضكعات .3
الاستراتيجيات يتـ تدريس المادة التعميمية نفسيا التي تقدٌـ  لمطلاب العادييف لكف كفؽ 

تدريسية مختمفة أك باستخداـ برنامج تربكم معيف. كغالبان ما تتـ ىذه الطريقة  تغييرات
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ف في تعميـ ك الدراسات العميا أك باحث طلابمف خلاؿ برامج تدريبية يقكـ بيا 
 .  كتعمٌميا الرياضيات

 :المدخؿ العلاجي .4
التعمٌـ. حد المداخؿ الرئيسة لتدريس الرياضيات لمطلاب بطيئي أالمدخؿ العلاجي  ديع

كالمدخؿ العلاجي عبارة عف مجمكعة مف الإجراءات التربكية المنظمة التي يخططيا 
لمتغمب عمى الصعكبات كحؿ التعمٌـ بطيئي  طلابالمدرٌسكف بيدؼ تقديـ مساعدة  لم

المدرٌس  باتباع كلتنفيذ ىذا المدخؿ  يقكـ  المشكلات التي تكاجييـ في الرياضيات.
 :الخطكات التالية

 داخؿ الصؼ الدراسي أثناء الحصص الدراسية.  طلابالملاحظة المستمرة لسمكؾ ال 
 ب بطيئي التعمٌـ في الرياضيات.تشخيص) تحديد( الصعكبات التي تكاجو الطلا 
  ؽ تنفيذه كتقكيمو.ائتخطيط البرنامج العلاجي، كذلؾ بتحديد أىدافو كمحتكاه كطر 
 طيئي التعمٌـ.ب بتنفيذ البرنامج بالطريقة المناسبة لمطلا 
 ب بطيئي التعمٌـ كمدل تحسف تعمٌميـ، تقكيـ البرنامج لمتأكد مف مدل استيعاب الطلا

 في تحسيف البرنامج العلاجي.  التغذية الراجعةكالاستفادة مف 
 

 ةير العاديين في الرياضيات: طلبجارب عالمية في تدريس الت -9-2-5
بالتدريس في الصؼ الكاحد في الكقت ، يقكـ ثلاثة مدرٌسيف التجربة اليابانيةحسب 

ب  العادييف، المتفكقيف، كالثاني يختص بالطلا نفسو، أحدىـ يختص  بالمكىكبيف أك
بطيئي التعمٌـ. كيعتمد المدرٌس المخصص لبطيئي التعمٌـ عمى  بكالثالث يختص بالطلا

، كيستخدـ تقديـ المادة التعميمية بصكرة مبسطة، كيركز عمى الأنشطة كالألغاز الرياضية
 الكسائؿ التعميمية كالكمبيكتر في معالجة نقاط الضعؼ المكجكدة.

 
قريبة مف التجربة اليابانية، فإنيا ،  في الولايات المتحدة الأمريكيةمتجربة ل كبالنسبة

آخر  مدرٌسب بطيئي التعمٌـ، في حيف يقكـ حيث يقكـ مدرٌس خاص بالتدريس لمطلا
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(. عممان بأف المادة التعميمية التي صؼمكاف آخر)خارج البالتدريس لمطلاب العادييف في 
كتعتمد طريقة تدريس الطلاب بطيئي التعمٌـ نفسيا لمعادييف. ىي  تقدـ ،تقدـ  لبطيئي التعمٌـ

 :عمى ما يمي
 استخداـ الآلة الحاسبة. •
 استخداـ الفيديك التعميمي التفاعمي. •
 .كالتقنيات الاىتماـ باليدكيات كالكسائؿ التعميمية •

 
عمى فكرة استخداـ الاستراتيجيات كالمداخؿ التدريسية  التجربة البريطانيةتقكـ ك 
ب إلى مجمكعات غير لاستخداـ التعمٌـ التعاكني، كذلؾ بتقسيـ الطا ، مثلان المناسبة

مع تشجيع  ،ب المتفكقيف كالعادييفالتعمٌـ مع الطلا كبطيئ طلابمتجانسة بحيث يندمج ال
يات استخداـ مسرحكيمكف  نشطة.المشاركة الفعٌالة في الأك ندماج بطيئي التعمٌـ عمى الا

 . كتمثيؿ الأدكار كتبادليا القصص التعميمية اليادفةك الرياضيات 
 
عمى فكرة استخداـ نادم الرياضيات، حيث ييختار لمنادم  سبانيةالتجربة الا تعتمدك 

بدعـ ىذه الأندية،  المختصة مدرٌسك رياضيات ذكك خبرة متميٌزة ككفاءة عالية. كتقكـ الكزارة
يخصص المدرٌسكف ك  كتزكيدىا بكؿ ما تحتاج إليو، كتكفير المكتبات المتميزة في المدارس.

 ب بطيئي التعمٌـ كدعميـ تعميميان.لاساعات مكتبية لتقديـ دركس إضافية لمط

 

عادييف ػغير ال بتدريس الرياضيات لمطلا، فقد جرل تقديـ مكضكع الخلصةو 
كبطيئي التعمٌـ أك منخفضي التحصيؿ(، بالإضافة إلى خصائصيـ كطرائؽ  )المكىكبيف

 رٞصع ٗغت اُزًبء ٝدسعبرٚ ثشٌَ ػبّ ٝهذ عشٟ روذ٣ْ التعامؿ الصحيح كالمناسب معيـ.

ًٔب ( ُِزًبء ثشٌَ رلظ٢ِ٤. ث٤٘٤ٚ -ٓو٤بط )عزبٗلٞسد، ٝؽغت )ؽغت دسعبد أُٞٛجخ(

في كؿ مف  غير العادييف في الرياضيات بجارب عالمية في تدريس الطلاتعشٟ روذ٣ْ 
 سبانيا.اكبريطانيا ك كالكلايات المتحدة الأمريكية الياباف 
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 اُلظَ اُؼبشش
 

 الارغبٛبد ٝالاػزوبداد ك٢ اُش٣بػــــ٤بد
 

 

 اُظلؾخ                                                              أُؾز٣ٞــــــبد
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 الفصل العاشر
 

 الاتجاىات والاعتقادات في الرياضيات
 (Attitudes and Beliefs in Mathematics) 

                      
 مقدمة

الاتجاىات نحك الرياضيات كالاعتقادات حكليا، مف حيث يتناكؿ ىذا الفصؿ        
التعريؼ كالأىمية كالكظائؼ كالمككنات كطرائؽ القياس. كىناؾ علاقة ارتباط إيجابية 
معركفة بيف الاتجاىات كالاعتقادات. كتبرز أىمية الاعتقادات بشكؿ خاص في ككنيا 
تسيـ في تشكيؿ الاتجاىات التي تتعمؽ بسمكؾ الفرد )بما فيو سمكؾ المعمٌـ/المدرٌس في 

 غرفة صؼ الرياضيات(.
 

 : يييييّات: الاتجاىات في الرياضأولاً  -10-1
:(Attitudes in Mathematics)            

 مقدمة:
إجػػراء الأبحػػاث حػػكؿ الاتجاىػػات لكػػؿ  العقػػكد الثلاثػػة الأخيػػرة المنصػػرمةشػػاع خػػلاؿ        
   ف نحػػػػك مختمػػػػؼ ميػػػػاديف المعرفػػػػة بمػػػػا فييػػػػا الرياضػػػػيات. المدرسػػػػيالمعممػػػػيف ك  الطػػػػلابمػػػػف 

مػع أنيػا غيػر بسػيطة، بػيف الاتجػاه  كيعتقد الباحثكف كعمماء الػنفس أف ىنػاؾ علاقػة ارتبػاط،
ؾ أك يرشػػػد إليػػػو (، حيػػث أف الاتجػػاه يػػؤثر عمػػى السػػمك بمػػا فيػػو السػػمكؾ التدريسػػيكالسػػمكؾ )

(Fishbein and Ajzen ,1975,P.8 & Shrigley,1990, P.97.) 
ػتمعب الاتجاىات دكرن ك   ، فالطالػب الػذم يمتمػؾ قػدرات كالػتعمٌـ ـيا فػي عمميػة التعمػا ميمن

منجاح في أم مجاؿ مف مجػالات الحيػاة، قػد تكاجيػو بعػض الصػعكبات ة لعقمية عالية كلازم
نحػك الدراسػة أك المػادة الدراسػية، كممػا يجػدر  اتجاىاتػو السػمبيةالتعمٌمية، كذلػؾ بسػبب بعػض 

كأكليػاء الأمػكر ككػؿ مػف لػو صػمة  فالمدرسػيذكره أف الاتجاىات مػف المكضػكعات التػي تيػـ 
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، فعف طريؽ الاتجاىات يمكف كضع الأفراد النػاجحيف فػي ية/التعمٌميةالتعميم/يةك لتربلعممية ابا
البػرامج كالمنػاىج الجػادة التػي تراعػي الاتجاىػات كتعمػؿ الحياة في المكاف المناسب كتصميـ 

الاتجاىػػػات كتعػػػد عمميػػػة تكػػػكيف  ة منيػػػا.كتلافػػػي السػػػمبي ةالإيجابيػػػ اتعمػػػى تعزيػػػز الاتجاىػػػ
 مف أىـ أىداؼ المجتمع التربكية التي يسعى إلى إكسابيا لأبنائو.  الإيجابية

 
 :Definition of Attitude)) اهييييييييييييالاتجتعريييييييييييييييييييف  -10-1-1
 (Attitude Toward Mathematics): الاتجاه نحو الرياضياتو   

تؤثر في تصرؼ الفرد تجاه  داخميةشعكرية حالات  تعبٌر الاتجاىات بشكؿ عاـ عف 
. تعريفات للتجاىاتاقترح عمماء النفس عدة  .أشياء معينة أك معمكمات أك أحداث معينة

ة للاستجابة لجميع الأحداث اليكمية كالخبرات الاتجاه جاىزيٌ فقد رأل تعريؼ مبكر أف 
( كجية النظر ىذه حيث يقكؿ: "الاتجاه Alport,1935, 180) آلبورت كالحالات، كيتبنٌى

، باذلةن تأثيران ديناميكيان لاؿ الخبرةػػػالجاىزية المنظمة مف خالة عصبية ذىنية مف ػىك ح
كالحالات المتعمقة بيا". كيعتقد آخركف أف الاتجاه ىك مكجيان لاستجابات الفرد لكؿ الأشياء 

 فيشبين وآجزن رالات، فقد أشاػػػػبرات كالحػػػميؿ مسبؽ للاستجابة للأحداث كالخ
(Fishbein and Ajzen, 1975, 6 إلى أف معظـ الباحثيف يكافقكف عمى كصؼ )

مفضٌمة أك غير ميؿ مسبؽ للاستجابة لمشيء المعطى بحالة ثابتة الاتجاه عمى أنو "
". كيدؿ ىذا التعريؼ عمى أف الاتجاىات ليست فطرية بؿ يمكف تعمٌميا كىي تتنبأ مفضٌمة

 شريغمي وكوبالا وسيمبسون، كما يعكس الاتفاؽ بيف الباحثيف عمى ما دعاه فردبسمكؾ ال
(Shriglly and koballa and Simpson, 1988, 665)  بالنكعية التقكيمية كالتي ىي

 .ركزية لمفيكـ الاتجاه الصفة الم
 سمكؾالذلؾ النزكع الذم يؤثر في بأنو "( الاتجاه Gagne, 1970)جانييو عرٌؼ يك  

كتشكؿ علاقاتنا مع الآخريف فئة كبيرة مف  ."نحك الأشياء أك الأحداث أك الناس
كيحدد   .حد الأساليب لتعميـ الاتجاىاتأالاتجاىات، كلذا فإف التعمٌـ بالمحاكاة كالقدكة تعد 

الطالب ميمو باقترابو مف شيء ما بتعبيره المفظي )أحب(، أك بعده كتجنبو لو بتعبيره المفظي 
ف كالخبرات بما يطكركنو مف اتجاىات المدرسيمع المكاد ك  الطلاب)أكره(، كتتحدد علاقات 
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الذم يكلي  )في بعض الصفكؼ( ميممة في التعمٌـ الصفي الاتجاىات كتكاد تككف. نحكىـ
 عمى حسابيا. الذىنية/العقمية/اىتمامان أكبر لمعمميات المعرفية

 بارات الاعتقياداتييييات بعيييييييييالاتجاى( Rokeach, 1972, 159) روكيتشك يعػرٌؼ  
محػػدد أك حالػػة معينػػة جػػاعلان  يءبقكلػػو " الاتجػػاه ىػػك تنظػػيـ عػػدة اعتقػػادات مركػػزٌة عمػػى شػػ

ويشييير ىييذا التعريييف إلييى أن الاتجاىييات يميػػؿ للاسػػتجابة فػػي حالػػة مفضٌػػمة ".  الشػػخص
، كىذا ما يؤكد أىمية الاعتقادات التي ينظر إلييا عمػى أنيػا تػزكد  منظّمة حول الاعتقادات

 (.  Petty and Cacioppo,1981, 184الأساس المعرفي للاتجاىات" )
 

  Aiken, 1972, 229)) آيكيين اسػػتعرض فقػػد، لتجيياه نحييو الرياضييياتلكبالنسػػبة  
جاىػػات اسػتنتج أف الاتجػاه نحػػك الرياضػيات لا يختمػؼ جكىريػان عػف الاتك دة أبحػاث حكلػو، عػ

، كقد لاحظ أف "عبارة اتجاه كمػا تسػتخدـ فػي الدراسػات المشػار نحك مياديف المعرفة الأخرل
كىػذا يتناسػب مػع  .إلػى حػدو مػا" كالمتعػة ك الاىتمػاـ ك القمػؽإلييػا تعنػي تقريبػان الشػيء نفسػو 

تجػػػػػاه نحػػػػػك الرياضػػػػػيات بأنػػػػػو "نظػػػػػاـ مػػػػػف للا (8، 1998)المقكشػػػػػي،  المقوشييييييؼ يػػػػػعر ت
 .أك ردكد فعؿ مبنية عمى تجارب أك اعتقادات سابقة حكؿ الرياضيات" الانفعّالات

 
 يا:تدراس ىأىمية الاتجاىات والحاجة إل -10-1-2
( للأبحػػاث فػػي مجػػاؿ  (Aiken, 1976آيكيينتبعػػان لممراجعػػة الشػػاممة التػػي أجراىػػا      

الاتجاىات نحك الرياضيات فقد تبيف لو أف حجميا كبير جدان، كأنيػا عالجػت قضػايا متنكعػة 
سػػي كمفيػػكـ ككػػؿ مػػف التحصػػيؿ الدرا الاتجاىػػات نحػػك الرياضػػياتمػػف أىميػػا العلاقػػة بػػيف 

، ثػـ الطػلابف عمػى المدرسػي، ككذلؾ تػأثير اتجاىػات المعممػيف ك الذات كمحيط غرفة الصؼ
نحػػػك التعمػػػيـ كالػػػتعمٌـ بكاسػػػطة الآلات الحاسػػػبة ،كأخيػػػران الفػػػرؽ بػػػيف  الطػػػلابتػػػأثير اتجاىػػػات 

 اتجاىات الطلاب كالطالبات ثـ تغير الاتجاىات كأسبابو. 
 

بصػػكرة عامػػة فػػي نحييو الرياضيييات ا( يقياسيي)و  اتالاتجاىيي معرفيية أىميييةوتتجمييى  
 ي:ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالآت
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 ،منيا يمكف تغييرىا كتطكير برنامج لتدعيـ المرغكب، متعمٌمة كمكتسبة الاتجاىات فلأ (1
 السمبية منيا كتحسينيا. معالجةك  مياتعديتعرفيا/قياسيا كيمكف بعد 

 ،النفسية في المكاقؼ المختمفة يـمعرفة اتجاىاتمف خلاؿ الأفراد  بسمكؾ التنبؤإمكانية  (2
اتجاىاتيـ  معرفةكيمكف تكقع مستكيات تحصيؿ المتعمٌميف في الرياضيات في ضكء 

 .التحصيؿك الاتجاىات بيف  معتدؿارتباط كجكد ، بسبب نحكىا
المػػكاد الدراسػػية التػػي يرغبػػكف فػػي ك لتخصصػػات فػػي االمتعمٌمػػيف  كخيػػارات تحديػػد رغبػػات (3

 .نحكىا في ضكء اتجاىاتيـ ،الاستمرار في دراستيا
لتعمػػػيـ الرياضػػػيات فػػػي  ميمػػػةلاتجاىػػػات نحػػػك الرياضػػػيات بػػػبعض الأىػػػداؼ الارتبػػػاط ا (4

 :أىميا ما يميك الجانب الكجداني، 
  لمرياضيات كأىميتيا. الطلابإدراؾ 
 .الاستمتاع بمادة الرياضيات 
 .رؤية الرياضيات في كضع مفتكح النياية مشجع عمى الفحص كالاكتشاؼ 
 تحقؽ المنفعة مف دراسة الرياضيات. 

 
 وظائف الاتجاىات والعوامل المؤثرة في تكوينيا: -10-1-3

كضع العاممكف في عمـ النفس العديػد مػف الكظػائؼ للاتجاىػات، كذلػؾ مػف أجػؿ فيػـ  
أعمػػػػؽ لمحقيقػػػػة النفسػػػػية، كمػػػػف ثػػػػـ معرفػػػػة أفضػػػػؿ الطرائػػػػؽ كالأسػػػػاليب لتغييرىػػػػا كتطكيرىػػػػا 

 المعايطييةحسػػب  لاتجاىػػاتاسػػيـ كظػػائؼ قكتكجيييػػا نحػػك مػػا يفيػػد الفػػرد كمجتمعػػو، كيمكػػف ت
 ( كما يمي:162، 2007)المعايطة، 

 الكظيفية التككينية )النفعية(. .1
 رفية التنظيمية.ػالكظيفة المع .2
 عف القيـ. يةكظيفة التعبير ال .3
 .ف الأناػػػع يةكظيفة التعبير ال .4
ػػػا فػػػي تكػػػكيف الاتجػػػاه  )إيجابنػػػا أك سػػػمبنا(، كربمػػػا  كىنػػػاؾ عػػػدة عكامػػػؿ تمعػػػب دكرنا ميمن

ػػػا لتكػػػكيف الاتجػػػاه، كمػػػف أىميػػػا ، المعمـ/المػػػدرٌس، جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالنض :تتفاعػػػؿ مػػػع بعضػػػيا بعضن
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الحػػػكافز الػػػدكافع ك ، المػػػؤثرات المنزلية/الأسػػػرية، يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسالمحتػػػكل المدر ، ةيٌ ػػػػػػالعكامػػػؿ الجسم
 الاتصاؿ بالأفراد الآخريف أك الجماعات.، العامة السائدة في المجتمعثقافة ال، اتػػػػػػػػػػػػػػالحاجك 

 
   ٌٓٞٗبد الارغبٙ: -10-1-4

 :مكونات ثلثةتتككف الاتجاىات مف 
مجمكعة المعمكمات كالخبرات المعرفية  ىك: Cognition)ن الإدراكي/المعرفي )المكوّ  .1

الحقائؽ أك ما يفترضو الفرد كحقائؽ  كيشمؿ .المكجكدة لدل الفرد عف مكضكع الاتجاه
 تتعمؽ بمكقؼ ما أك شخص أك شيء أك جماعة، ككؿ الأشياء المممكسة المادية.

ىك مجمكعة المشاعر كالعكاطؼ التي (Affective): ن الانفعّالي/الوجداني المكوّ  .2
تحيط بمكضكع الاتجاه، كيمكف تحديدىا برغبة الفرد أك ميمو أك حبو لأداء ما يتماشى 

كتككف الانفعٌالات متفاكتة حسب الشدة  )الإيجابي/الحب أك السمبي/الكره(. ع اتجاىوم
كف استجابة انفعٌالية تجاه شخص أك كالكـ مف مكضكع إلى آخر، إذ ينزع الفرد أف يكٌ 

  .مكضكع أك مكقؼ يحبو أك يكرىو ، يسعده أك يبغضو
)إيجابي  لمقياـ بسمكؾ معيفكىك استعداد الفرد : (Behavioral )ن السموكى المكوّ  .3

إذا ما كجد في مكقؼ يتطمب منو إثبات اتجاىو، كيمكف قياسو إما مف  أك سمبي(
ما مف خلاؿ بعض الأسئمة  .خلاؿ مكاقؼ فعمية يتـ اشتراؾ الفرد فييا، كا 

 
 :ك٢ ر٤ٔ٘خ الارغبٛبد أُذسّطدٝس  -10-1-5

دكر ميـ في تنمية الاتجاىات الإيجابية نحك التعمٌـ مف خلاؿ تقديـ  لممدرٌس
في الحياة، كمف خلاؿ تقديـ نمكذج رائد  الطلابالمعمكمات عف كيفية تكظيؼ ما يأخذه 

لتنمية اتجاىات إيجابية كجدانية خاصة، فكمما اعتاد المدرٌس عمى جعؿ خبرات التعمٌـ في 
لى تنمية اتجاىات إيجابية، كأف يقكـ المدرٌس الصؼ خبرات سعيدة كمرحة، أدل ذلؾ إ

بالإعداد لبعض المكاقؼ كالرحلات لدعـ ىذه الاتجاىات، كيطمب مف طمبتو بعض المياـ 
مثؿ جمع معمكمات حكؿ مكضكع ما ككتابة آرائيـ حكلو، أك القياـ ببعض المشاريع 
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مدرٌس أف ينمي الخاصة بكؿ مادة، أك القياـ بمناظرة بيف مجمكعات الصؼ. كيستطيع ال
  .مف خلاؿ كؿ تمؾ الأنشطة اتجاىات إيجابية أك سمبية، كلكف بصكرة تربكية

 ىات:للتجا التالية الخصائص سبق مما نستنتج أن ويمكن
 الاتجاه كمكضكعد كالمدرٌس الفر  بيف علاقة ادائمن الاتجاىات  تتضمف. 
 ىي متفاعمة فيما ك  كي،لنفسحر كا، الكجداني المعرفي،: مككنات ثلاثة مف الاتجاه يتككف

 .ةثلاثالتو مككنا بيف عاطفية خصائص تكجدبينيا، ك 
 مف كجكده عمى فرضي يستدؿ تككيف مجرد ىك بؿ ممحكظ مادم كجكدللاتجاه  ليس 

و ستجاباتا مثؿ ،الفرد مكقؼك في إطار أ لفظية بصكر عنو يعبر السمكؾ الذم
 جممة تكممة أك إسقاطي لمكقؼ الفرد فعؿ رد خلاؿ أكمف تقيس الاتجاه، التي لمعبارات
 .كغيرىا

 يـ الآخر بعضدىا يعكما  فطرية، كليست كمتعمٌمة مكتسبة الباحثيف بعضدىا يع
 اأنيعمى  آخركفىا يحددبينما  ،ةمكتسبة تعمٌمي ككنيا جانب إلى اطرين ان فاستعداد
 .، كليست بيئيةكراثية

 المثيرات النفسية لبعض الفرد باستجابة بالتنبؤ تسمحأم  تنبؤية،  قكة ذات الاتجاىات 
 .كالتربكية الاجتماعيةك 
 تتغير الاتجاىاتيرل الآخركف أف  بينما ثابت، أنو للاتجاه الكراثية النظرة ذككرل ي 

 .نسبي بشكؿ
 النفس عمماء ما يعرؼران كثي، فمعيف مكضكع نحك ميلان الاتجاه  اعتبار يمكف 

 .مكجب اتجاه أنو عمى الميؿ الاجتماعي
 أك حالة القبكؿ في سالب كالآخر مكجب أحدىما متقابميف طرفيف بيف الاتجاىات تقع 

 المقاييس أحد بعد استخداـ الطرفيف بيف الشدة تدرج معرفة يمكف بينما، الرفض
 (.Likert Type) تيكر لاكخاصة شكؿ  المختمفة

 أم بالتفضيؿ أك الرفض  ،يرتبط الاتجاه مباشرة بالتحيز بكجييو الإيجابي كالسمبي
 .(519 ،2003، )ميخائيؿ أك شحنة انفعٌالية ةكما ينطكم عميو مف حماس ،ما ءلشي
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 لاتجاه ل، أم يمكف الآخر في منيما كؿ يؤثر كالسمكؾ الاتجاه بيفعلاقة ارتباط ك ىنا
ي ف أنو يرل(Bem)  بيم، لكف الاتجاه يحددأف  سمكؾكؾ، كيمكف لمالسم يحددأف 

 .(Shrigley,1990) العكس ليسو، ك سمككالفرد  اتجاهدد يح كثيرة حالات
 

 :كيفية تكون الاتجاىات -10-1-6
تتككف الاتجاىات نتيجة تفاعؿ الشخص بكؿ ما عنده مف خبرات مع محيطو بكؿ ما فيو 

 ؽ متعددة:ائكذلؾ كفؽ طر 
دكف ضركرة إلى ، ك اتجاىاتو نتيجة لمتقميد بعض الفرد يكتسب :التقميد والمحاكاة .1

عف  ان تعبير  عاقبيي ، أك عف بعض اتجاىاتو ان كافأ تعبير كقد يي ، تعزيز أك عقاب مباشر
تجاىات المشتركة بيف ملاحظة الاكالتقميد كالمحاكاة يكضح لنا سبب ، بعضيا الآخر
  .الفرد ككالديو

 مشاعر سارة نجاح قد يؤدم إلىاللأف  :باقتراف الخبرة بالمكقؼ :الطريقة الارتباطية .2
مشاعر  الفشؿ قد يؤدم إلىك  ، نحك ىذا العمؿ يجابيإتككيف اتجاه ك نحك عمؿ ما، 

 (.(Lemke and Wiersna, 1976ه نحك  سمبي اتجاهتككيف ك  مؤلمة
إذا كانت الخبرة الناتجة عف مكقؼ ف :توالي الخبرات السارة أو ةير السارة عمى الفرد .3

 . تجاه سمبيان لاايككف ف ،أما إذا كانت الخبرة مزعجة ،إيجابينا الاتجاه فك كي ،معيف سارة

 
 :طرائق قياس الاتجاىات -10-1-7

 الأضكاء ، كيمقيالمستقبمي بالسموك التنبؤ الاتجاىات ىك قياس أسباب أىـ إف مف
 .مختمفة بمياديف تجريبية الباحثيف كيزكد القائمة، النظرية الدراسات خطأ أك صحة عمى
 كثباتو كاستقراره كتككينو كتنميتو الاتجاه نشأة في تؤثر التي بالعكامؿ معرفتيـ تزداد كبذلؾ
 أك تعديؿ أردنا إذا بصفة خاصة مفيد الاتجاىات قياس أف يلاحظ كما كتغيره. كتحكلو
 الاتجاه في التطكر أك التغيير مدل كمعرفة معيف، مكضكع نحك الأفراد اتجاىات تغيير
 المكضكع.  ذلؾ نحك
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 :كما يميق قياس الاتجاىات النفسية بصفة عامة ائطر أىم يمكن تصنيف و 
ا لاعتمادىا عمى الاستفتاء كلحصكليا الأكثر انتشارن  الطرائؽ : كىيالتعبير المفظي .1

 عمى إجابات عديدة في كقت قصير.
كتستمزـ الملاحظة في ، ا طكيلان ؽ كقتن ائالطر ىذه  : كتتطمبملحظة السموك الحركي .2

 ةمكاظبتو عمى قراء ةملاحظمف خلاؿ ختمفة كالحكـ عمى اتجاىات إنساف ظركؼ م
 مف الكتب. نكع معيف

لفرد عمى مجمكعة مف افعٌاؿ أؽ ردكد ائالطر ىذه  كتدرس :قياس المتغيرات الانفعّالية .3
 حكلو. المؤثرات

: كتدرس اتجاىات الفرد مف خلاؿ (Projection Tests) الاختبارات الإسقاطية .4
 مكقؼ أك كسائؿ تسقط اتجاه الفرد كتدؿ عميو. 

في  (Shrigley , 1990)كقد حصرىا  الاتجاىات )مقاييس( استخدام اختبارات .5
 الطرائؽ الشائعة التالية:

 (Likert Scale)رت ييييييييلايكطريقة  .1
 (Guttman Scale) انيييييييييجتمطريقة  .2
 (Thrustone Scale) تونييييثرسطريقة  .3
 (Bogardus Scale/Questions) بوجاردسطريقة  .4

( حيث اقترح خطة Likert Scale) شكل لايكرتكمف أشير أشكاؿ تمؾ المقاييس   
لكضع اختبارات/مقاييس لقياس الاتجاىات، تعتمد عمى درجة المكافقة بمعنى أف يستجيب 

 طريؽ إحدل الخيارات التالية:الأفراد إلى جميع العبارات التي يشمميا المقياس عف 
 درجات 5  (Strongly Agreeمكافؽ بشدة ) -1
 درجات 4    (Agreeمكافؽ ) -2
ر ) -3  درجات Undecided)  3غير متأكِّد/مقرِّ
 درجػػػػػػة 2   (Disagreeغير مكافؽ ) -4
 ةػػػػػػدرج 1       (Strongly Disagreeغير مكافؽ بشدة ) -5
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 : (MAS)اُش٣بػ٤بد رأع٤ظ طذم ٓو٤بط الارغبٙ ٗؾٞ -10-1-8

بكاسطة  بالنسخة الإنكميزيةالاتجاىات نحك الرياضيات  س مقياسلقد جرل تأسي     
. كمف الطبيعي كالمنطقي أف نفترض أف المقياس الجديد أساسي التحميؿ العاممي بشػكؿ

( 2001) من قبل إبراىيم (MAS)مقياس الاتجاه نحو الرياضياتكىك  ()بعد تعريبو
عمى الأمانة العممية في الترجمة كتكخٌي  ةحافظجرت المصادؽ المحتكل بشكؿ أكلي طالما 

لممقياس ( صدق المحتوى) يزعز ىذا بالإضافة إلى تالدقة كالصكغ المغكم البسيط كالسميـ. 
مف خلاؿ عرض عباراتو )بعد ترجمتيا( عمى عدد مف المختصيف التربكييف كالرياضييف 

المغة العربية لمتأكد مف حسف الصكغ المغكم السميـ كالبساطة كمختصيف آخريف بمجاؿ 
 ةدقالك  ةترجماللتأكد مف صدؽ . كما جرل اأعمار مختمفةأك بحيث يفيميا مستكيات 

كبالنسبة لثبات المقياس، فقد تراكحت . كالحفاظ عمى المعنى لممقياسكالأمانة العممية 
  (.0.92ك  0.77ما بيف )   (Alpha Cronbach = α)معاملات ثبات  مركباتو حسب 

 (MAS) مقياس الاتجاه نحو الرياضياتل ()شكل لايكرت النيائيالشكؿ جرل كضع كقد 
 (.2الجدول )كما في  ،(2001) لإبراىيم

 

 

 

 :MAS)) ٤بدـــــــــٝطق ٓو٤بط الارغبٙ ٗؾٞ اُش٣بػ -10-1-9
The Mathematics Attitude Scale) (MAS)                ) 

 

مػف  شػكمو النيػائيب( 2001) لإبيراىيم(MAS) مقيػاس الاتجاه نحك الرياضػيات ككفيت 
يجػػب عكػػس درجاتيػػا عنػػد  سػػمبية13إيجابيػػة ك 17) ( ثلاثػػيف عبػػارة حػػكؿ الرياضػػيات30)

 :وىي ،ويتكون المقياس من خمس )مركبّات( مختمفة .(إجراء الحسابات الإحصائية
 
 :Mathematics)(Anxiety Toward  (81.0  =α) القمق نحو الرياضيات -1

ا كأرقاميػػػػا ىػػػػي جميعيػػػػا سػػػػمبية بطبيعتيػػػػ( سػػػػت عبػػػػارات 6تتكػػػػكف ىػػػػذه المركبػػػػة مػػػػف )     
(،  كتعكػػس القمػػؽ )عػػدـ السػػيكلة ( الػػذم يشػػعر بػػو الطالػػب فػػي 15،23،25،26،27،29)

   حالات تستمزـ الرياضيات. كتشير الدرجة المرتفعة إلى قمؽ عاؿ نحك الرياضيات.
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 :Value of Mathematics in Society( (83.0  =α)(قيمة الرياضيات في المجتمع  -2
ي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػإيجابيػػػػػػػػػة كأرقاميػػػػػػػػػا ى 5( سػػػػػػػػػبع عبػػػػػػػػػارات )7تتكػػػػػػػػػكف ىػػػػػػػػػذه المركبػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف)      

كتعكػػس كجيػػة نظػػر الطالػػب حػػكؿ  ( ،22، 6  امػػاىمكرق ،سػػمبية 2( ك )1،9،12،16،17
الدرجػة المرتفعػػة إلػػى القيمػػة الملاحظػػة العاليػػة  فائػدة المعرفػػة الرياضػػية فػػي المجتمػػع. كتشػػير

 لمرياضيات في المجتمع .
 
 :Concept in Mathematics –(Self  (86.0  =α )( مفيوم الذات في الرياضيات -3

، 20، 13، 7 يػػػػػػػػإيجابيػػػة كأرقاميػػػا ى 4( سػػػت عبػػػارات )6تتكػػػكف ىػػػذه المركبػػػة مػػػف )     
كتعكػػس إدراؾ الطالػب حػكؿ كفاءتػػو )مقدرتػو ( فػػي ( ، 14ك  3ا مػاىمسػمبية كرق 2( ك )24

   الرياضيات. كتشير الدرجة المرتفعة إلى مفيكـ عاؿ لمذات في الرياضيات.
 
 :( 20.9  =α) (Enjoyment of Mathematics)المتعة في الرياضيات  -4

، 28، 4، 2ي ػػػػػػػػػػػػػػػػإيجابيػػػة كأرقاميػػػا ى 4( سػػػبع عبػػػارات )7تتكػػػكف ىػػػذه المركبػػػة مػػػف )     
(، كتعكػػػس السػػػعادة التػػػي يشػػػعر الطالػػػب مػػػف 18، 10، 8سػػػمبية كأرقاميػػػا ىػػػي  3( ك )30

انخراطػػػػو فػػػػي الأنشػػػػطة فػػػػي الرياضػػػػيات . كتشػػػػير الدرجػػػػة المرتفعػػػػة إلػػػػى متعػػػػة عاليػػػػة فػػػػي 
   الرياضيات.

 
 :( 77.0  =α) (Motivation in Mathematics) الدافعية في الرياضيات -5

، 19، 11، 5كأرقاميػا ىػي  جميعيا إيجابيػة( أربع عبارات ) 4تتككف ىذه المركبة مف )    
(، كتعكس رغبة الطالب في العمؿ في الرياضيات خارج متطمبات غرفة الصػؼ )حسػب 21

 تككيف معظـ عباراتيا (. كتشير الدرجة المرتفعة إلى دافعية عالية في الرياضيات.
 

  زعت عباراتو بشكؿ عشكائي.كي  كقد، المقياس بشكمو النيائي (2) جدولال فكيبيٌ    
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 (2اُغذٍٝ )
 

  أ. د. ٛبشْ ئثشا٤ْٛ –(MBSاُش٣بػ٤بد ) ؾٞرغبٙ ٗٓو٤بط الا

 

 ( ........: .............اُزخظض اُذه٤ن ك٢ اُذثِــــــّٞ: )ٓؼِْ طق / دثِــّٞ(، )الاخزظبص

 (: .....................اُشهــــــــــْ( ، )ػ٢ِٔ/أدث٢: )اُشٜبدح اُضب٣ٞٗخ ٠( ،رًش/أٗض ) اُغ٘ظ:

 
: رزؼِن اُؼجبساد اُزب٤ُخ ثبُش٣بػ٤بد، ٝلا ٣ٞعذ عٞاة طؾ٤ؼ أٝ خبؽئ ُٜب. ٣ شع٠ هشاءح ًَ رٞع٤ٜبد

ثٜب ؽٍٞ اُش٣بػ٤بد ٝرُي ثٞػغ  شؼشػجبسح ثؾشص شذ٣ذ صْ رؾذ٣ذ ك٤ٔب ئرا ًبٗذ رظق اُطش٣وخ اُز٢ ر

خ سثؼؽُٜٞب، ٓخزبساا ٝاؽذاا كوؾ ٖٓ اُخ٤بساد الأ )ٓٞهلي( يرغبُٛز١ ٣ؼجشّ ػٖ ا( ك٢ اُلشاؽ اXئشبسح )

 .ؿ٤ش ٓٞاكن، ؿ٤ش ٓٞاكن ثشذّح( اُزب٤ُخ: )ٓٞاكن ثشذّح، ٓٞاكن،

 

 

 
 اُشهْ

 

 اُؼــــــــــــــــجبساد

 ٓٞاكن 

 ثشذح

 

 ٓٞاكن

 ؿ٤ش 

 ٓٞاكن

ؿ٤ش 

 ٓٞاكن

 ثشذح 

     ا٤ٓٞ٤ُخ.اُش٣بػ٤بد ٓل٤ذح ُؾَ ٓشٌلاد اُؾ٤بح  1
     اعزٔزغ ثذساعخ اُش٣بػ٤بد ًض٤شاا. 2
     لا أع٤ذ اُؼَٔ ك٢ اُش٣بػ٤بد. 3
     أعذ رغ٤ِخ ك٢ ؽَ ٓغبئَ اُش٣بػ٤بد. 4
     أؽتّ ئعشاء ثؼغ اُوشاءح ك٢ اُش٣بػ٤بد. 5
     ٛ٘بى ؽبعخ ه٤ِِخ ئ٠ُ اُش٣بػ٤بد ك٢ ٓؼظْ الأػٔبٍ. 6
     أرؼبَٓ ٓغ اُش٣بػ٤بد ثغُٜٞخ. 7
     لا أؽت عٔبع ًِٔخ اُش٣بػ٤بد. 8
     ٣٘جـ٢ ػ٠ِ ٓؼظْ اُ٘بط دساعخ ثؼغ اُش٣بػ٤بد. 9
     أؽتّ إٔ أهَِ ٓذح اُؼَٔ ك٢ اُش٣بػ٤بد داخَ أُذسّعخ. 10
أهلللشأ ثؼلللغ دسٝط اُش٣بػللل٤بد هجلللَ شلللشؽٜب ٓلللٖ هجلللَ  11

 أُذسّط.
    

     رغبػذ٢ٗ اُش٣بػ٤بد ك٢ كْٜ ػبُْ ا٤ُّٞ. 12
     أكْٜ ػبدح ٓب ٣زْ اُؾذ٣ش ػ٘ٚ ك٢ دسط اُش٣بػ٤بد.   13
     لا أعزط٤غ كْٜ  اُش٣بػ٤بد ٜٓٔب أثزٍ ٖٓ عٜذ. 14
     أشؼش ثبُزٞرش ػ٘ذٓب ٣ؾذص٢٘ أؽذ ػٖ اُش٣بػ٤بد. 15
     ُِش٣بػ٤بد أ٤ٔٛخ ًج٤شح ك٢ رطٞس أ١ ثِذ. 16
     ٖٓ أُْٜ ٓؼشكخ اُش٣بػ٤بد ُِ٘غبػ ك٢ أ١ ػَٔ. 17
     أؽت إٔ أعذ ػٔلاا لا ٣غزخذّ اُش٣بػ٤بد. 18
     أشؼش ثبُٔزؼخ ػ٘ذ اُؾذ٣ش ٓغ ا٥خش٣ٖ ػٖ اُش٣بػ٤بد.  19
َّ ٓغبئَ ُش٣بػ٤بد. 20      أع٤ذ ؽ
أؽلللَ ٓغلللبئَ كللل٢ اُش٣بػللل٤بد أؽ٤بٗلللبا أًضلللش ٓٔلللب ٣طِجلللٚ  21

 أُذسّط.
    

أعللللزط٤غ اُزؼبٓللللَ ث٘غللللبػ ٓللللغ اُؾ٤للللبح ا٤ٓٞ٤ُللللخ ثللللذٕٝ  22

 اُش٣بػ٤بد.
    

     ٣ضػغ٢٘ اُزؼبَٓ ٓغ الأسهبّ. 23
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     أرزًش ٓؼظْ الأش٤بء اُز٢ أرؼِّٜٔب ك٢ اُش٣بػ٤بد. 24
ٓغلللشد اُزل٤ٌلللش  ؽلللٍٞ اُؼٔلللَ كللل٢ اُش٣بػللل٤بد، ٣غؼِ٘للل٢  25

 ػظج٤با.
    

أ كؼَّ إٔ أ ػط٠ اُغٞاة اُظؾ٤ؼ  ُٔغأُخ س٣بػل٤خ ػِل٠  26

 إٔ أؽِٜب ث٘لغ٢.
    

     اُش٣بػ٤بد. ٣خ٤ل٢٘ ٢ًٗٞ ِٓضٓبا ثذساعخ 27
     ُذ١ شؼٞس ئ٣غبث٢ ٗؾٞ اُش٣بػ٤بد. 28
     ئرا ُْ أسَ ٤ًل٤خ ؽَ ٓغأُخ كٞساا، كلا أعزط٤غ ؽِٜب أثذاا. 29
     ُذ١ سؿجخ ؽو٤و٤خ ك٢ رؼِّْ اُش٣بػ٤بد. 30
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 ثانياً: الاعتقادات في الرياضيييات: -11-2
         (Beliefs in Mathematics) 

 
 خ:ـــٓوذٓ  

( مفيكـ ميـ لجميع الناس، كييعد أفضؿ المؤشرات لاتخاذ القرارات Beliefالاعتقاد )  
(. كتعد الاعتقادات تمثيلات عقميةى Dewey,1933التي يصنعيا الأفراد خلاؿ حياتًيـ )

لمحقيقة التي تكجو التفكير كالسمكؾ، كىي تنشأ غالبان بشكؿ مبكر في الحياة، كتبقى رباطان 
كتخدـ كمؤشرات  يرل الناس العالـ مف خلاليا كيفسركف  عند الفرد،لمنكازع القكية 

ف اعتقادات المدرسي(. كيمتمؾ جميع المعمميف/Pajares, 1992المعمكمات بكاسطتيا )
طمبتيـ، كحكؿ كيفية حدكث التعمٌـ لمختمؼ المكاضيع التي يدرٌسكنيا. حكؿ حكؿ مينتيـ ك 

مًف ىذه الاعتقادات التي ليا دكر فعٌاؿ في ف المدرسيكينبع سمكؾ كممارسات المعمٌميفً/
تىعريؼ مياميـ التربكية )التعميميٌة كالتدريسية( كتحديد محتكاىا، كفي معالجة المعمكمات 

 (.Nespor 1987 ,المتعمقة بتمؾ المياًـ )
 

 تعريف مفيوم الاعتقاد: -10-2-1
مف قبؿ باحثيف مختمفيف بطرائؽ مختمفة، حيث عرٌفو مفيوم الاعتقاد عيرٌؼ لقد   

المعمكمات التي ( عمى أنو  ",12Fishbein and Ajzen ,1975) فيشبين وآجزين
"، كما تـ تعريفو مف قبميما بعبارات احتمالية عمى أنو  يممكيا شخص ما حكؿ مكضكع ما

أك قيمة أك مفيكـ أك "الاحتماؿ الذاتي لكجكد علاقة بيف الشيء المعتقد حكلو كبيف شيء 
ثلاث فئات (، كيصنفانو في ,133131Fishbein and Ajzen ,1975 -) صفة أخرل"

 :فةػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمختم
(: كىي اعتقادات مترافقة مع ملاحظات Descriptive Beliefsالاعتقادات الكصفية ) .1

 أك خبرات مباشرة.
(: كىي اعتقادات  لا يمكف ملاحظتيا Inferential Beliefsالاعتقادات الاستدلالية ) .2

 .ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرمباشبشكؿ 
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(: كىي عبارات مف مصدر Informational Beliefsالاعتقادات المعمكمية ) .3
 خارجي، مقبكلة كاعتقادات.

حيث ينظر إلى ، كالاتجاىػػػػػاتالاعتقادات  كميمة بيف خاصةىناؾ علاقة ك  
بيتي حسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػب  اىاتػػػػػللاتج /الإدراكيكد الأساس المعرفيعمى أنيا تز الاعتقادات 
(، كمف خلاؿ ذلؾ يمكف أف نفيـ Petty and Cacioppo,1981, 184)وكاسيوبو 

( Rokeach,1972, 159) روكيتشالخاصٌة كمدلكؿ تعريؼ ىذه العلاقة أىمية 
الاعتقادات بقكلو "الاتجاه ىك تنظيـ عدة اعتقادات مركزٌة عمى شيء للاتجاىات بعبارات 

". كىذا ما يمكف ةمحدد أك حالة معينة جاعلان الشخص يميؿ للاستجابة في حالة مفضٌم
 أف يفسٌر العلاقة الترابطية بيف مفيكمي الاتجاه كالاعتقاد.

 
 تعريف مفيوم الاعتقاد حول الرياضيات: -10-2-2
 أك الاعتقادات الرياضية( Shoenfeld, 1985, p.45)د شونفيميعرٌؼ   

عتقادات حكؿ الرياضيات( أك أنظمة الاعتقاد  في الرياضيات عمى أنيا  "عالىـ الفرد )الا
 ككجية نظره كمنظكره الشخصي حكؿ كيفية التعامؿ مع الرياضيات كالميمات الرياضية".

الآنفة  تعريف الاعتقاد وتصنيفاتوكيتناسب ىذا التعريؼ للاعتقاد حكؿ الرياضيات مع 
 .( .12Fishbein and Ajzen ,1975,P) فيشبين وآجزينل الذكر
 

 أىمية الاعتقادات حول الرياضيات و أسباب دراستيا: -10-2-3
يحمؿ الناس اعتقادات مختمفة حكؿ الرياضيات، كقد أثيرت دائمان، كمازالت تثار،      

 : ما الرياضيات؟ كما طبيعتيا؟ ككيؼ كيجدت؟ كىؿ ايكتشفت أـ ايخترعت؟.  أسئمة ميمة مثؿ
إف الإجابة عف ىذه الأسئمة أمر ميـ كخاصة مف أجؿ التدريس في غرفة الصؼ، 

عمى معممييـ كمدرٌسييـ لمساعدتيـ في تعمٌـ كمعرفة ماىية الرياضيات  الطلابكيعتمد 
 كطبيعتيا، بالإضافة إلى إقناعيـ بأىميتيا كفائدتيا. 

. ارتباطيا بسمكؾ الأفرادىك  إن أحد أىم أسباب دراسة الاعتقادات حول الرياضيات :أولاً 
ف حكؿ الرياضيات تنعكس عمى المدرسياعتقادات كقد أظيرت دراسات كأبحاث عديدة أف 
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 زولمان وميسونو  (Shirk, 1972)كؿ مف كجد. فقد سمككيـ التدريسي في غرفة الصؼ
(Zollman and Mason, 1992 )تومسونك (Thompson, 1982)  السمكؾ أف

ما أظيرت نتائج تفحص سمكؾ ػػػك. كؿ الرياضياتػػػح فالمدرسيالتدريسي يرتبط باعتقاد 
لمرياضيات خلاؿ تدريبيـ التدريسي )التربية العممية( أنو كاف متأثران طالبات مدرٌسات 

ت دراسات كما كجد(. Bush, 1982كمتناسبان مع تصكراتيـ كاعتقاداتيـ حكؿ الرياضيات )
فيـ كاستيعاب المفاىيـ الرياضية مف قبؿ  فيتؤثر  حكؿ الرياضيات أف الاعتقاداتأخرل 

( ك Thompson, 1992كبالتالي تنعكس عمى تدريسيـ ليا ) ،أنفسيـ فالمدرسي/المعمميف
Leder, and Fonzi, 2002) .) 

ف حػكؿ الرياضػيات يكمػف المدرسػيلدراسػة اعتقػادات المعممػيف ك  ىناك سيبب مييم آخيرثانياً: 
التػػػي تسػػػيـ بشػػػكؿ فعٌػػػاؿ فػػػي تشػػػكيؿ  فالمدرسػػػيكيفيػػػة تصػػػميـ بػػػرامج إعػػػداد المعمميف/فػػػي 

: حػػػػدثت تغيػػػػرات ميمػػػػة فػػػػي معػػػػارؼ كاعتقػػػػادات المثػػػػاؿسػػػػبيؿ عمػػػػى  الاعتقػػػػادات كتغيرىػػػػا.
ف حكؿ الرياضيات كتعميميا كتعمٌميا نتيجة إدخػاؿ برنػامج يتكػكف مػف أربعػة المدرسي الطلاب

مقػػررات متتابعػػة تقػػكـ عمػػى أسػػس تعمٌميٌػػة بنائيػػة مفيكميػػة تتعمػػؽ بالرياضػػيات، أحػػدىا يتعمػػؽ  
 .Schram and Wilcox, 1988;  Schram et al)  بطرائػؽ تدريسػيا كتعمٌميػا

1989). 

حػكؿ الرياضػيات ليػا علاقػة  فالمدرسػيإلػى أف اعتقػادات  تشير نتائج بعض الدراساتثالثاً: 
 غرفػػػػة صػػػػؼ أثنػػػػاء التػػػػدريس فػػػػيالػػػػذم يقدمكنػػػػو لطمبػػػػتيـ  التػػػػدريس كنكعيػػػػة بطريقػػػػةقكيػػػػة 

دراسػة ( أنػو مػف الميػـ (Underhill, 1988 أنيدرىيل(. كيػرل Hart, 2002) الرياضػػػيات
ف حػػػكؿ الرياضػػػيات حتػػػى يمكػػػف تطػػػكير كتحسػػػيف منػػػاىج كطرائػػػؽ المدرسػػػيفيػػػـ اعتقػػػادات ك 

 تدريس الرياضيات. 
 

 :وتأسيس صدق مقاييسيا قياس الاعتقادات -10-2-4
( مػػػع Interviews) مقيييابلتىػػػي إجػػػراء  طرائيييق قيييياس الاعتقييياداتأىيييم إحيييدى   

لقيػاس اعتقػادات الأشػخاص حػكؿ  لأةنىاعتقاداتيـ. كىذه الطريقة ىي االأفراد المراد معرفة 
الرياضيات، كلكنيا تحتاج إلى كمية كبيرة مف الكقت. كعكضان عػف ذلػؾ، فقػد ركٌػز البػاحثكف 
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عمى بنػاء كاسػتخداـ أدكات، أك كسػائؿ تسػتخدـ  لقيػاس الاعتقػادات حػكؿ الرياضػيات، يمكػف 
 لاؿ فترة زمنية قصيرة. تطبيقيا عمى عدد كبير مف الأشخاص خ

، يمكػف ميع بعضييما اليبعض الورقية والقميمطريقتيي المقيابلت و تطبيػؽ  ككمثاؿ عمػى  
فػػػي بنسػػػمفانيا فػػػي الكلايػػػات المتحػػػدة   (Ibrahim, 1990) إبيييراىيمة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراسدذكػػػػػػػػػػر 

( نفسػػػو، فػػػي البيئػػػة العربيػػػة عامٌػػػة 2013)إبػػػراىيـ،  إبيييراىيمالأمريكيػػػة كمكمٌمتيػػػا مػػػف قبػػػؿ 
طبقػػت  التػػي(، ك صػػدؽ المحتػػكل كالبنػػاء كثبػػات المقيػػاسفييػػا  التػػي )أسػػس كالسػػكرية خاصٌػػة،

 .الاستكشافي يلتكليد العبارات كالتحميؿ العامم المقابمةطريقة فييا 
 راسػػػةداللجميػػػع المقػػػاييس المكجػػػكدة قبػػػؿ المقيػػػاس المؤسػػػس فػػػي  صيييدق المحتيييوىإف   

، تشػػػير إلػػػى أف صػػػدؽ المحتػػػكل لممقػػػػاييس (Ibrahim, 1990) بيييراىيملإ الآنفػػػة الػػػذكر
)كمجنيية تحكيييم أو المكجػػكدة كػػاف قػػد أسػػس بشػػكؿ رئػػيس مػػف خػػلاؿ آراء ذاتيػػة لعػػدة تربػػكييف 

. لذلؾ مػف الممكػف أف تعكػس العبػارات  (A Panel of Judges)عرؼ أك ما يي   (محكّمين
البػػػػاحثيف أنفسػػػػيـ حػػػػكؿ الرياضػػػػيات أكثػػػػر ممػػػػا تعكػػػػس اعتقػػػػادات اعتقػػػػادات كاضػػػػح بشػػػػكؿ 

 ,Guion) ةوينمعظـ عمماء النفس مثؿ  كيعتقد الأشخاص المراد قياس اعتقاداتيـ حكليا.
( أف الخبػػراء ربمػػا يختمفػػكف فيمػػا إذا كانػػت مجمكعػػة العبػػارات المعطػػاة تغطػػي مجػػاؿ 1977

الخمفيػات  عينية متنوعيةمػع  مقيابلتمػف ىنػا تػأتي أىميػة إجػراء  محتكل المفيكـ المدركس.
، كمػػا تكليػػد عبػػارات اعتقػػاداتيـ شخصػػيٌان حػػكؿ الرياضػػياتمػػف أجػػؿ للأشػػخاص التخصصػػية 

التحمييييل اسػػػتخداـ طريقػػػة  ككػػػذلؾ أىميػػػة (،Ibrahim, 1990) إبيييراىيمراسػػػة فػػػي د جػػػرل
تتعمػػؽ بالاعتقػػادات  ،كشػػؼ بعػػدربمػػا يؤسػػس عكامػػؿ جديػػدة لػػـ تي  الػػذم الاستكشييافي العيياممي

معظػـ الأدكات المكجػكدة لقيػاس الاعتقػادات حػكؿ الرياضػيات قػد  عممان أفحكؿ الرياضيات. 
، كربمػا لػـ تػتمكف مػف مقػررة مسػبقان  أك عنػاكيف عكامػؿ أك مركبػاتبينيت عؿ أساس مجمكعة 

جػػػرل قػػد ك لمفيػػكـ الاعتقػػػاد. ( Content Domainمجيييال المحتيييوى )ل الكاممػػة تغطيػػةال
بشػكؿ ذاتػي شخصػػي كمػف خػلاؿ حكػـ البػاحثيف أك المحكمػػيف،  ييػاالعبػارات عم /تكزيػعتعييف

كربمػػػا ينػػػتج عػػػف ذلػػػؾ مجػػػالان ضػػػيقان لمفيػػػكـ المحتػػػكل للاعتقػػػاد المػػػدركس. عممػػػان أف لجنػػػة 
التحكػػيـ )كطريقػػة كحيػػدة( قػػد تكػػكف مفيػػدة فػػي حػػالات خاصػػة عنػػدما تكػػكف الميمػػات معرفػػة 

 كمحددة تمامان.
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حكؿ  لاعتقاداتلقياس ا (Ibrahim, 1990) إبراىيم مقياس أىميةمن ىنا تظير       
( 2013)إبراىيـ،  إبراىيمكمقياس ، في بنسمفانيا في الكلايات المتحدة الأمريكية الرياضيات

ٖٓ كالذم ىك  ،البيئة العربية عامٌة كالسكرية خاصٌة بما يتناسب معنفسو أيضان، الذم أعدٌه 

 المحتكل كصادؽمتعدد الأبعاد ك الخيارات(  )خٔبع٢ ( Liker Type) لا٣ٌشدٗٞع 
إجراء مقارنات بيف الاعتقادات حكؿ الرياضيات في البيئة  بكاسطتو يمكف كالبناء، كالذم

 /السكرية. البيئة العربيةك الأمريكية 
  

 :(MBSيات )يييوصف مقياس الاعتقاد حول الرياض -10-2-5
The Mathematics Belief Scale) (MBS)            ) 

( عبارة 42) مف (2013) براىيملإ( MBSيتككف مقياس الاعتقاد حكؿ الرياضيات )  
كبالنسبة لثبات المقياس، فقد تراكحت ، مكزعة عمى خمسة عكامؿ. حكؿ الرياضيات

 (.0.93ٝ  0.71ٓب ث٤ٖ )   (Alpha Cronbach = α) معاملات ثبات  مركباتو حسب

المقياس بشكمو النيائي، حيث كزعت عباراتو بشكؿ عشكائي )كلا داعي  (3) جدولاليبيف ك 
 عند إجراء الحسابات الإحصائية لأنيا منسجمة مع مضمكف العكامؿ(.  ةعبار  ةلعكس أي

 
 :وأرقام عباراتو حسب تسمسل قوة الارتباط المقياس نقدّم فيما يمي وصفاً لعواملو   
 
  :(1الرياضيات موضوع مبدع، تخيمي، نامٍ، كشفي، وقابل لمتطبيق )ع -1

Mathematics as a creative, imaginative, growing, exploratory, and 

applicable subject. (Alpha Cronbach = α)  (.0.93  =α )  

 ،الارتباطحسب تسمسؿ قكة  كأرقاميا ،عبارة ة( أربع عشر 14يتككف ىذا العامؿ مف )  
 كتعكس الدرجة العالية .(26-2-1-4-20-36-38-18-6-27-42-14-16-28): يػى

، كشفي، كقابؿ لمتطبيؽ في الحياة  اعتقادان بأف الرياضيات مكضكع مبدع، عميو تخيمي، ناوـ
 العممية كفي المياديف المختمفة.
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 : (2الرياضيات جسم ثابت من المفاىيم والمبادئ )ع -2
Mathematics as a fixed body of concepts and principles.  ( 0.88  =α ).  

-37-34-30 -3-24-32-5)( تسع عبارات كأرقاميا ىي 9يتككف ىذا العامؿ مف )    
كتعكس الاعتقاد الكاضح بأف الرياضيات مجمكعة ثابتة )جامدة( مف المفاىيـ  (،35-39

 كالنظريات كالقكانيف كالصيغ. 
 
 :(3صارم ومقيّد بقواعد وخطوات ثابتة يجب اتباعيا )عالرياضيات موضوع  -3

Mathematics as a rigid and restricted subject which consists of fixed rules 

and steps one has to follow.  (.0.85  =α)  

-23-25-8-15-33-13)( ثمػػػاني عبػػػارات كأرقاميػػػا ىػػػي 8يتكػػػكف ىػػػذا العامػػػؿ مػػػف )   
 .الاعتقاد الذم يصؼ الرياضيات بالصرامة كالقيكد كالحفظ الصـ، كتعكس (10-19
 
 :(4الرياضيات موضوع ةير متبدل وةير مرن )ع -4

Mathematics as an inflexible and unchanging subject.  (.0.82  =α)  
، (22-12-17-21-40-41) ( سػػت عبػػارات كأرقاميػػا ىػػي6يتكػػكف ىػػذا العامػػؿ مػػف )     

 كغير مرنة.  /متبدلةالسائد مف قبؿ الكثيريف بأف الرياضيات غير متغيرةكتعكس الاعتقاد 
 
 :(5الرياضيات موضوع لا يمكن أن يبرىن أو يفيم كميًا )ع -5

Mathematics as a subject  that cannot be entirely understood and proven.  (.0.71  =α)  

كتعكػػس  (،9-7-31-29-11)(  خمػػس عبػػارات كأرقاميػػا ىػػي 5يتكػػكف ىػػذا العامػػؿ مػػف ) 
 الاعتقاد الشائع عند البعض القائؿ بعدـ إمكانية برىاف أك فيـ كؿ شيء في الرياضيات.

  
الجميكريػة )داخػؿ  ىػذا المقيػاستطبيػؽ المتعمقة ب قد أظيرت نتائج الأبحاثعمماً بأنو   

الطػػلاب ك  )دبمػػكـ التأىيػػؿ التربػػكم( فالمدرسػػي الطػػلابأف خمفيػػة سػػكرية كخارجيػػا( العربيػػة ال
الحاصػػمة  بشػػكؿ الفػػركؽ  صػػنع فػػي الرياضػػيات كطرائػػؽ تدريسػػيا قػػد أسػػيمت فػػي فمعممػػيال

 .في الاعتقادات حكؿ الرياضيات كاضح
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 (3اُغذٍٝ )

 

 أ. د. ٛبشْ ئثشا٤ْٛ –(MBSٓو٤بط الاػزوبد ؽٍٞ اُش٣بػ٤بد )
 (........: ..)اُشهْ( ، ػ٢ِٔ/أدث٠٢( ،)رًش/أٗض ( ، )....: )ٓؼِْ طق / دثِّٞ( )الاخزظبص ك٢ اُذثِّٞ = الاخزظبص

: رزؼِن اُؼجبساد اُزب٤ُخ ثبُش٣بػ٤بد، ٝلا ٣ٞعذ عٞاة طؾ٤ؼ أٝ خبؽئ ُٜب. ٣ شع٠ هشاءح ًَ ػجبسح ثؾشص رٞع٤ٜبد

( ك٢ اُلشاؽ اُز١ Xرلٌش ثٜب ؽٍٞ اُش٣بػ٤بد ٝرُي ثٞػغ ئشبسح )شذ٣ذ صْ رؾذ٣ذ ك٤ٔب ئرا ًبٗذ رظق اُطش٣وخ اُز٢ 

، ؿ٤ش ٓزشدّد٣ؼجشّ ػٖ اػزوبدى ؽُٜٞب، ٓخزبساا ٝاؽذاا كوؾ ٖٓ اُخ٤بساد اُخٔغخ اُزب٤ُخ: )ٓٞاكن ثشذّح، ٓٞاكن، 

 .ٓٞاكن، ؿ٤ش ٓٞاكن ثشذّح(

 

 
  اُشهْ

  اُؼــــــــــــــــجبساد

 ٓٞاكن

 ثشذح

 ؿ٤ش ٓزشدّد ٓٞاكن

 ٓٞاكن

ؿ٤ش 

 ٓٞاكن

 ثشذح 

      رزطٞس اُش٣بػ٤بد أعبعبا ٖٓ خلاٍ اُجؾش ٝالاًزشبف. 1
      رؾبٍٝ اُش٣بػ٤بد ششػ إٌُٞ ثشٌَ ده٤ن. 2
لل٠ا ػو٤ِلّلخ ث٘بٛللب  3 رزٌللٕٞ اُش٣بػلل٤بد كلل٢ اُـبُللت ٓللٖ ث٘ 

 الأكشاد.
     

      ٤ُظ ُِش٣بػ٤بد ؽذٝد ٝلا ٜٗب٣بد. 4
      ٝؽغبثبد.اُش٣بػ٤بد ٢ٛ ك٢ اُـبُت سٓٞص  5
      اُش٣بػ٤بد ؽوَ ٣٘ٔٞ ثبعزٔشاس. 6
رزطللٞس اُش٣بػلل٤بد ثبُٔظللبدكخ ػللٖ ؽش٣للن أُؾبُٝللخ  7

 ٝاُخطأ.
     

لا ٣ِٔي اُلشد ؽش٣خّ ك٢ اُش٣بػل٤بد لأٗلٚ ٣غلت إٔ ٣زجلغ  8

 خطٞاد ٓؾذدح ؽٞسٛب آخشٕٝ.
     

اعزخذاّ ؽشائن ٓخزِلخ سثٔب ٣إد١ّ ئ٠ُ أعٞثخ ٓخزِللخ  9

 اُش٣بػ٤بد.ك٢ 
     

      اُش٣بػ٤بد ٢ٛ ٗلغٜب ك٢ ع٤ٔغ أٗؾبء اُؼبُْ. 10
      ر وجَ اُوٞا٤ٖٗ اُش٣بػ٤خ أؽ٤بٗبا ًؾوبئن دٕٝ ثشٛبٕ. 11
لا ٣ِٔلللي اُللللشد ؽش٣لّللخ كللل٢ اخز٤لللبس ؽشائلللن اُؾلللَ كللل٢  12

 اُش٣بػ٤بد.
     

٣غت ارجبّع هٞاػذ ٓؾذدح ٝرشر٤ت ٓؼ٤ّٖ ثشٌَ دائلْ كل٢  13

 اُش٣بػ٤بد.  
     

      رزطِتّ اُش٣بػ٤بد ًض٤شاا ٖٓ الإثذاع ٝالاًزشبف. 14
رزٌلللٕٞ اُش٣بػللل٤بد أعبعلللبا ٓلللٖ  خطلللٞاد ٝئعلللشاءاد  15

 ٗظب٤ٓخ طبسٓخ ٣غت ارجبػٜب.
     

لللللخ كللللل٢  16 ّٔ اُزخ٤لّللللَ ٝاُزجظّلللللش ٝاُزخٔللللل٤ٖ ػ٘بطلللللش ٜٓ

 اُش٣بػ٤بد.
     

ئرا ث للشٖٛ طللذم هللبٕٗٞ ٓللب كلل٢ اُش٣بػلل٤بد، كلللا ٣ٌٔللٖ  17

 أثذاا.رـ٤٤شٙ 
     

      ر غزخذّ اُش٣بػ٤بد ُِزٞاطَ ٝرجبدٍ الأكٌبس. 18
      رغزِضّ اُش٣بػ٤بد اُزل٤ٌش أُ٘طو٢ ثشٌَ دائْ.   19
      ُِش٣بػ٤بد رطج٤وبد ػ٤ِٔخ ك٢ ًَ ؽوَ ٝٗشبؽ. 20
لا ٣خزِللق رلغلل٤ش اُش٣بػلل٤بد ثللبخزلاف الأكللشاد اُللز٣ٖ  21

 ٣لغّشٜٝٗب.
     

ٛ٘للبى اُطش٣وللخ اُظللؾ٤ؾخ ُزجللذأ، صللْ كلل٢ اُش٣بػلل٤بد،  22

 اُغٞاة اُظؾ٤ؼ، ٝئلا كٌَ ش٢ء خبؽئ.
     

      رزطِت اُش٣بػ٤بد اُؾلع اُظْ )اُجظْ(. 23
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اُش٣بػلل٤بد ٛلل٢ أعبعللبا اكزشاػللبد ٝهللٞا٤ٖٗ ٝهٞاػللذ  24

 ػبٓخ.
     

اُش٣بػلل٤بد ًبُِؼجللخ، رخزللبس ؽش٣وللخ ٓللٖ ػللذح ؽللشم صللْ  25

 رزجغ هٞاػذٛب.
     

      ٢ٛ كٖ اُجشٛبٕ.اُش٣بػ٤بد  26
ٌّٖ اُزخ٤َّ اُلشد ٖٓ اُخشٝط ثأكٌبس س٣بػ٤خ عذ٣ذح. 27 ٔ٣      
      اُش٣بػ٤بد ٗظبّ ٝػلاهخ ٝعٔبٍ. 28
      لا ٣ٌٖٔ كْٜ ثؼغ اُوؼب٣ب ك٢ اُش٣بػ٤بد. 29
      اُوٞاػذ ٝاُظ٤ؾ رؾذّ ٖٓ اُؾش٣خ ك٢ اُش٣بػ٤بد. 30
      اُش٣بػ٤بد. لا ٣غزط٤غ اُلشد إٔ ٣جشٖٛ ًَ ش٢ء ك٢ 31
      ا خزشػذ اُش٣بػ٤بد ٖٓ هجَ الإٗغبٕ. 32
      ُِش٣بػ٤بد رغِغَ ٝرشر٤ت ٓلائٔبٕ. 33
رزٌللٕٞ اُش٣بػلل٤بد كلل٢ اُـبُللت ٓللٖ رؼش٣لللبد ٝٗظش٣للبد  34

 ٝرؼ٤ِلاد ٓ٘طو٤خ.
     

رزؼبَٓ اُش٣بػل٤بد كل٢ اُـبُلت  ٓلغ الأشل٤بء أُِٔٞعلخ  35

 اُز٢ ٣ٌٖٔ إٔ رٌٕٞ ٓغشدح أؽ٤بٗبا.
     

ٌّٖ اُش٣بػ٤بد اُلشد ٖٓ اُزل٤ٌش اُزغش٣ذ١. 36       رٔ
      اُش٣بػ٤بد ٢ٛ ؽظشاا ؽَ ٓشٌلاد )ٓغبئَ(. 37
عذد اُش٣بػ٤بد ُزٌٕٞ ٝع٤ِخ ُِزٞاطَ ث٤ٖ اُ٘بط. 38  ٝ      
      اُش٣بػ٤بد ٢ٛ ػِْ ده٤ن ٝٓؾٌْ. 39
      ٛ٘بى دائٔبا عٞاة ٝاؽذ ك٢ اُش٣بػ٤بد. 40
      إٔ رزـ٤شّ اُش٣بػ٤بد ٝخبطّخ هٞاػذٛب.لا ٣ٌٖٔ  41
      رظق اُش٣بػ٤بد اُٞاهغ اُز١ ٣ؼ٤ش ك٤ٚ اُ٘بط. 42
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 الفصل الحادي عشر
 

 المدرّس( -المنياج -التقويم في الرياضيات )التحصيل
 

 

 ُظلؾخا                                                                       أُؾز٣ٞـــــبد
 

 299 --------------------------------------------------------------------------- ٓوذٓخ

 299 ............................................ : رو٣ْٞ اُزؾظ٤َ ك٢ اُش٣بػ٤بدأٝلاا  -11-1
 300 -------------------------------------------------------- اُو٤بط ٝاُزو٣ْٞ -11-1-1

 300 ----------------------------------------------------------------- اُزو٣ْٞ ك٢ اُزشث٤خ -11-1-2

 301 --------------------------------------------------------- أؿشاع اُزو٣ْٞ -11-1-3

 302 ---------------------------------------------------------- أٛذاف اُزو٣ْٞ -11-1-4

 303 ----------------------------------------------------------- أٗٞاع اُزو٣ْٞ -11-1-5

 304 --------------------------------------------. أُجبدئ الأعبع٤خ ك٢ اُزو٣ْٞ -11-1-6

 305 -------------------------------------------------- اُزو٣ْٞ أدٝاد ٝأعب٤ُت -11-1-7

 308 ---------------------------------------------------- طلبد الاخزجبس اُغ٤ذ -11-1-8

 309 ----------------------------------------.اد اُزؾظ٤َ خطٞاد ئػذاد اخزجبس -11-1-9

 310 ---------------------------------------. ٤ًٝل٤خ ئػذادٙعذٍٝ أُٞاطلبد  -11-1-10

 316 ------------------------------- أُٞػٞػ٤خ ٝأُوب٤ُخّ اخزجبساد اُزؾظ٤َ -11-1-11

 

 

 325....................................................................  : رو٣ْٞ أُٜ٘بطصب٤ٗبا  -11-2
 326 ---------------------------------------------------. ٓلّٜٞ رو٣ْٞ أُٜ٘بط -11-2-1

ؿبد رو٣ْٞ أُٜ٘بط -11-2-2 ّٞ  327 ------------------------------------------------- ٓغ

 328 ---------------------------------------------------.أٛذاف رو٣ْٞ أُٜ٘بط  -11-2-3

 329 ----------------------------------------------------ٗٔبرط رو٣ْٞ أُٜ٘بط  -11-2-4

 330 --------------------------------------------------- عٞاٗت رو٣ْٞ أُٜ٘بط -11-2-5

 331 --------------------------------------------------.خطٞاد رو٣ْٞ أُٜ٘بط  -11-2-6
 

 333 ...................................................................أُذسّط  : رو٣ْٞبا ُضصب -11-3

 333 --- رو٣ْٞ أداء ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ك٢ ػٞء أُؼب٤٣ش ا٤ُٜ٘ٔخ أُؼبطشح -3-11-1

 339 ------------------------------------------- رو٣ْٞ أُذسّط ٖٓ هجَ اُطلاة -3-11-2
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 الفصل الحادي عشر
 (المدرّس - المنياج -)التحصيل التقويم في الرياضيات

Evaluation in Mathematics: Achievement-Curriculum)) 
 

 

 ٓوذٓخ

كالمدرٌس(،  المنياجك تحصيؿ ال) بما فيو التقكيـ في الرياضيات يتناكؿ ىذا الفصؿ
الرياضيات بأىدافيا كمبادئيا كأدكاتيا كيصؼ اختبارات التحصيؿ في  .كعلاقتو بالقياس

المكضكعية كالمقالية مع الأمثمة في الرياضيات. كما يشرح تقكيـ  ىا بنكعيياخطكات إعدادك 
تقكيـ أداء مدرٌس الرياضيات في ضكء  ، يجرلكأخيران  المنياج بأىدافو كنماذجو كخطكاتو.

 أيضان. الطلابمف قبؿ  وتقكيمك المعايير المينية المعاصرة، 

 

 بد:٤ّ ـــــــــــ: رو٣ْٞ اُزؾظ٤َ ك٢ اُش٣بػأٝلاا  -11-1

Mathematics Achievement Evaluation)  ) 

  : مقدمة

يعد التقكيـ عنصران  أساسيان مف  عناصر المنياج )بمفيكمو الحديث(، كالذم يتككف 
 و،طرائقك  التدريساستراتيجيات ك  ،مف الأىداؼ)المعرفية كالكجدانية كالنفسحركية( كالمحتكل

 كالأنشطة كالكسائؿ كالتقنيات التعميمية، ىذا بالإضافة إلى التقكيـ بأنكاعو المختمفة.

، فيك ليس مجرد عممية منفصمة /التدريسيةكلمتقكيـ دلالة ميمة في العممية التعميمية
تستخدـ في فترات محددة بيدؼ إعطاء درجات أك تقديـ تقرير محدد عف جانب كاحد  فقط 

مٌـ الطالب، بؿ إنو عممية مستمرة تبدأ مع التخطيط كتستمر أثناء عممية مف جكانب تع
جميع تحصيمو ك التعميـ كالتعمٌـ، كتشمؿ جميع عناصر العممية التعميمية، فتشمؿ الطالب ب
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جكانب شخصيتو، كليس الذاكرة فقط، كما تشمؿ المنياج كالمدرٌس كالبيئة التعميمية، ككؿ 
 مية. مف لو علاقة بالعممية التعمي

إف عممية التقكيـ ضركرية في العممية التدريسية، فيي إحدل مياـ المدرٌس الرئيسة 
لتحديد قدرة الطالب عمى التعمٌـ، كمعرفة مقدار ما يمتمكو مف معمكمات في المادة الدراسية، 
كقياس تحصيمو الدراسي، كتشخيص الصعكبات الدراسية، كتكفير التغذية الراجعة المستمرة 

 لمدرٌس كالطالب.كؿ مف ال

 :(Measurement & Evaluation) القياس والتقويم -11-1-1
مف المصطمحات كالإجراءات المرتبطة بعممية التقكيـ عممية القياس، فقد يخمط البعض بيف 
ىذيف المصطمحيف كيعدىما مترادفيف. كلكف الكاقع أف ىناؾ فركقان كاختلافات كاضحة 

 :بينيما، كما سنرل فيما يمي

لأداء(  اىك عممية يتـ فييا كصؼ شيء ما )كالسمكؾ أك Measurement) ) القياس
بنى كفؽ أسس باستخداـ أدكات ته عممية الفي ضكء قكاعد متفؽ عمييا، كتقاس ، ان كصفان كميٌ 

جراءات محددة.   كا 

معيف عمى  )نكعي( ىك العممية التي يتـ بكاسطتيا إصدار حكـ (Evaluation) لتقويما
 المكضكعة. ىداؼالأتحقؽ مدل 

 :التربية التقويم في -11-1-2

معيف عمى مدل  إصدار حكـىك العممية التي يتـ بكاسطتيا التقكيـ في التربية 
 كمدل تحقيقيا لأغراضيا )المخطط ليا في المنياج( كصكؿ العممية التربكية إلى أىدافيا

سيرىا، كاقتراح الكسائؿ النقص فييا أثناء القصكر ك ، كالكشؼ عف نكاحي )لدل المتعمٌـ(
عممية  يةالتربفي التقكيـ ديعك  (.كاتخاذ القرارات الضركرية بخصكصيا)ياالمناسبة لتلافي

تفحص ك دراسة ك تشخيص مستمر تستيدؼ الكشؼ عنمكاطف القكة ك الضعؼ بقصد 
 تحسيف العممية التعميمية ك تطكيرىا.
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"عممية تحديد مدل تحقؽ الأىداؼ  ىك في التربية التقكيـأف يجمع التربكيكف عمى ك        
تحقؽ لديو مف نتاجات  ماالتي خطط ليا المنياج، أم مستكل ما كصؿ إليو الطالب ك 

 تكافقيا مع الأىداؼ المرسكمة".ك خبرات مكتسبة تعميمية ك 
 

 :اُزو٣ْٞ أؿشاع -11-1-3

فيقصر غرض التقكيـ  عمى مجرد إعطاء   ،لتقكيـ نظرة ضيقةإلى اينظر البعض  
، كلكف الكاقع أف لمتقكيـ أغراضان متعددة  تشمؿ جكانب ةدرجات أك تقديرات معينة لمطمب
، الأغراض لو، فيناؾ العديد مف لمتقكيـ في الرياضياتكعناصر مختمفة. كبالنسبة 

 ان متعددة أىميا:أف يحقؽ أغراض ويستطيع المدرٌس مف خلالو

اللازمة لتحديد مدل ك ، الطلابلمتعمٌـ لدل  الخبرات/المتطمبات السابقةتحديد  .1
 .الانتقاؿ إلى الخطكة التالية قبؿ لبدء التعمٌـ/التدريس،كجاىزيتيـ  استعدادىـ

البحث عف أسبابيا أثناء عممية التعمٌـ ك  الطلابالتي يقابميا  الصعكبات/تشخيصتحديد .2
 تمييدان لكضع خطط كقائية كعلاجية.

لزيادة كفاءة ) منشاط التعميمىلالحكـ عمى التعديلات كالتغييرات المناسبة اللازمة  .3
 كالكسائؿ الملائمة لمقابمة الفركؽ الفردية. محتكل المادة الدراسيةلك  (/التدريسالتعميـ

كمصاحبان  : كىذا يعني أف يككف التقكيـ مرتبطان بعممية التدريسالطلابمراقبة تقدـ  .4
، (البنائي/التقكيـ التككينيخطكة خاصة في حالة -)خطكة عممية مستمرة، كأف يككف ليا

، الجديد بتقكيـ تقدٌـ طمبتو كاستعداداتيـ كمدل جاىزيتيـ لمتعمٌـفيقكـ المدرٌس باستمرار 
لدييـ، كمف ثّـَ يصمـ الخبرات التعميمية، كيييئ الأنشطة  القكة كالضعؼكيحدد مكاطف 

 كالمكاقؼ التربكية اللازمة لإثراء كتعزيز مكاطف القكة كمعالجة مكاطف الضعؼ.

أف التقكيـ يعمؿ عمى مساعدة المدرٌس عمى اتخاذ  كىذا يعني :اتخاذ القرارات التدريسية .5
شؼ المدرٌس مف خلاؿ التقكيـ أف القرارات السميمة بشأف عممية التدريس، فعندما يكت

في تعمٌميـ بعض المفاىيـ  الطلاب( تكاجو كتذليميا )يجب معالجتيا صعكباتىناؾ 
كالتعميمات كالميارات، فعميو أف يكجو انتباىو لممادة التعميمية كلطرائؽ التدريس 
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كتسييؿ عممية  كتنكيعيا ؽ التدريسائالمتبعة، كأف يتخذ القرار المناسب لتحسيف طر 
 .لممادة التعميمية الطلابتعمٌـ 

الحكم ، وفي الرياضيات الطلابمعرفة مستكل تحصيؿ  تعد: الطلابتقكيـ تحصيؿ  -6

الأغراض  أحد ،كمعرفة مدل تحقؽ الأىداؼ المرسكمة م،لقدراتهته مءعلى مدى ملا
الحقائؽ،  كىي لمخبرات الرياضية  الطلابأم أف معرفة مدل إتقاف  متقكيـ.لالميمة 

اللازمة لحؿ  ، كمدل امتلاكيـ لمقدرات/ المبادئالميارات، المفاىيـ، التعميمات
 الطلابفإنو يتـ تقكيـ  مف ىناض التقكيـ. اغر مف أىـ أ، يعد المشكلات/المسائؿ

كليف عف ؤ مسمكلة المدرسيلإدارة كلليـ كلأكلياء أمكرىـ و ـ نتائجيتقديجرم ك ، دكريان 
إلى تعرؼ و التحصيؿ الدراسي، كىك الأكثر انتشاران، كييدؼ قياسك . العممية التعميمية

 ./المدرٌسمقدار ما تحقؽ لدل المتعمٌميف مف الأىداؼ التي خطط ليا المعمـ
: يجرل التقكيـ ليستفاد مف نتائجو مف أجؿ تحسينيا كتطكيرىاكالمناىج تقكيـ البرامج  -7

تطكير مناىج الرياضيات  الرياضيات، كفي /تدريسفي تحسيف كتطكير برامج  تعميـ
ف نتائج التقكيـ تعد معياران ميمان لمحكـ عمى فاعمية البرامج كالمناىج أحيث  كتحديثيا

 .الدراسية، كقدرتيا عمى مسايرة التقدـ العممي
حكؿ مدرٌسييـ بعيف  أخذ آراء الطلاب يجب: تقكيـ المدرٌسيف مف قبؿ الطلاب -8

 .، أك أكثرالاعتبار، كتقكيـ فعٌاليٌة تدريسيـ ليـ في مادة محددة أك مقرر معيف
نكع كشكؿ الاختبار كالزمف  يحددالغرض مف الاختبار ملاحظة أف معرفة  تجدرك 

تشخيصيان )يحدد جكانب القكة فمثلان، يمكف أف يككف الغرض مف الاختبار  المخصص لو.
 كما يمتمككف مف معمكمات سابقو. الطلاب، أك تحديد مستكل كعلاجيان  كالضعؼ(

 

 أٛذاف اُزو٣ْٞ: -11-1-4

  يا:أىملمتقكيـ أىداؼ عديدة 

 تحديد ما اكتسبو الطالب مف معمكمات ككنيا لازمة لمتعمٌـ الجديد )التعمٌـ القبمي(. .1
 .مف أجؿ معالجتيا )التقكيـ التشخيصي( الطلابتشخيص صعكبات تعمٌـ  .2
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، كجعميا أكثر فاعمية كاستمراره الدرسشرح أثناء  الطلابالحكـ عمى عممية تعمٌـ  .3
 )التقكيـ البنائي أك التككيني أك المرحمي(. 

لحصة  /التدريسبعد انتياء عممية التعمٌـ كالتعميـ الطلابالحكـ عمى عممية تعمٌـ  .4
قياس ، كلالطلابـ تقكيمي عمى تحصيؿ كدراسية أك مرحمة دراسية، لإصدار ح

 نكاتج التعمٌـ )التقكيـ النيائي أك الختامي(.
 

 أنواع التقويم: -11-1-5
يكجد عدة تصنيفات لمتقكيـ كذلؾ حسب الأساس الذم يتـ التصنيؼ في ضكئو، فقد 

أك حسب كقت تنفيذه أك حسب المعمكمات المراد جمعيا  حسب اليدؼ مف التقكيـيصنؼ 
 أك حسب الطرؼ الذم يقكـ بعممية التقكيـ. كمف التصنيفات الرئيسة لمتقكيـ:

كىك ضركرم لكؿ مدرٌس قبؿ  (:Pre-Evaluation)اُزو٣ْٞ اُوج٢ِ )اُز٤ٜٔذ١(  -1
مف الحقائؽ كالميارات  الطلاببعممية التدريس، كييدؼ إلى تحديد مدل تمكف  البدء

كالمفاىيـ كالمعمكمات اللازمة لمتعمٌـ الجديد. كيفضؿ الاعتماد عمى ىذا النكع مف التقكيـ 
حدة مف المقرر، فقد يقؿ تحصيؿ الطلاب في جزء مف المقرر ك  عند بدء تدريس درس أك

سبؽ  كيككف سبب ذلؾ عدـ امتلاؾ الطلاب للأساسيات التي يعتمد عمييا ىذا الجزء كالتي
كبالنسبة أف درسيا الطلاب في كحدات أك مقررات سابقة، كىذا ما يكشفو التقكيـ القبمي. 

 ،التقكيـ القبمي جزءان أساسيان مف فإنو ييعد، (Diagnostic) التقويم التشخيصيب لما يدعى
القكة  مكاطفيستطيع المدرٌس أف يصنؼ طلابو كأف يحدد  ،بناء عمى نتائجوك إذ أنو 

، كيمكف ٝ ًشق الأعجبة اُز٢ رؼ٤ن اُزؼِّْ ُٞػغ اُؼلاط أُ٘بعت كالضعؼ لدل كؿ منيـ
 أيضان إعادة النظر في خطة عممية التدريس بما يتناسب مع حاجات كمستكيات الطلاب.

 

كيحدث  :((Formative Evaluation / أُشؽ٢ِ(اُز٢٘٣ٌٞ) اُج٘بئ٢ اُزو٣ْٞ -2
خلاؿ عممية   الطلابأثناء سير عممية التدريس مف خلاؿ الملاحظة المستمرة لأنشطة 

ٝ كْٜٜٔ ُ٘بؽ٤خ رؼ٤ٔ٤ِخ  اُطلاةرؾذ٣ذ ٓذٟ اعز٤ؼبة أثناء الدرس. كييدؼ إلى ك التعمٌـ 
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معرفة مدل سير التعمٌـ في الطريؽ الصحيح ٓؾذدح ؽ٤ٖ الاٗزوبٍ ٖٓ كٌشح إ٠ُ أخشٟ، ٝ
الأىداؼ، كيمكف مف خلالو تصحيح الأخطاء كعلاجيا، كتقديـ حمكؿ  كتكجييو نحك تحقيؽ

، كتحسيف نتائج عممية التعمٌـ، كتقديـ التغذية الراجعة )معرفة نتيجة الطارئة لممشكلات
  الأداء( المناسبة كالمستمرة خلاؿ التدريبات كالتطبيقات كالأنشطة الصفية.

 

 :(Evaluation Summative ) (اُخزب٢ٓ -اُزغ٤ٔؼ٢) اُٜ٘بئ٢اُجؼذ١/ اُزو٣ْٞ -3
لممعرفة الرياضية التي تـ تدريسيا  الطلابكيتـ في نياية الدرس لمعرفة مدل اكتساب 

ؼ ما (، أك يتـ في نياية أك ختاـ البرنامج التعميمي كييدؼ إلى تعرٌ الطلاب)تحصيؿ 
درس محدد أك مقرر معيف أك  فيتحقؽ مف نتائج. كييتـ التقكيـ النيائي بقياس الأىداؼ 

عطاء تقديرات  أك مرحمة دراسية معينة، محدد صؼ دراسي كما ييدؼ إلى إصدار أحكاـ كا 
ىداؼ. كتعد الاختبارات النيائية الأ تمؾ دل كفاءتيـ في تحصيؿ ما تتضمنولمطمبة تبيف م

كساط كىك أكثر أنكاع التقكيـ شيكعان بيف أ مف الأمثمة عمى ىذا النكع مف التقكيـ،
مف أجؿ متابعة  ، كذلؾعيتتبّ لبالتقويم ادعى التقكيـ النيائي ما يي  يتبعكيمكف أف  ف.المدرسي
 .قكيـ المتتابعةالتعمميات استمرار العممية التعميمية في ضكء  نجاحاستمرار عكامؿ  مدل

 

 :المبادئ الأساسية في التقويم -11-1-6
محاكر يبنى  دالرياضية الأساسية التي تعييتـ التقكيـ في تعمٌـ الرياضيات بالأفكار  .1

 عمييا المنياج.
ييتـ التقكيـ بالمراحؿ المتدرجة في تعمٌـ الأفكار الرياضية ك المفاىيـ ك مدل قدرة  .2

 الطالب عمى نقؿ التعمٌـ إلى مكاقؼ أخرل.
 ارتباطان كثيقان. التعميمية/التعمٌمية يرتبط التقكيـ بالأىداؼ .3
حاصؿ عند المتعمٌـ ك ما اكتسبو مف خبرات ك مدل تقدمو يركز التقكيـ عمى النمك ال .4

 نحك تحقيؽ الأىداؼ.
 يشمؿ التقكيـ جميع مستكيات المجاؿ العقمي للأىداؼ المعرفية ك يكازف فيما بينيا. .5
 يتسـ التقكيـ بالشمكلية لجميع مجالات الأىداؼ. .6
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 :أدوات وأساليب التقويم -11-1-7
، كفيما يمي الفعٌاؿيعد الشمكؿ كالتنكع في أدكات التقكيـ مف الأسس الميمة لمتقكيـ 

مع التركيز قميلان عمى  في الرياضياتسيتـ عرض أىـ أساليب التقكيـ المستخدمة 
أساليب لمتقكيـ أدكات ك  جرت العادة أف يستخدـ المدرٌسكقد .اختبارات التحصيؿ التحريرية

  يا:أىم
 

 :(Observation)  أُلاؽظخ -1

خاصة في المجاليف  ،أسمكب الملاحظة ىكمف الأساليب الميمة في تقكيـ الطلاب 
 كاسطةب كثير مف أىداؼ تدريس الرياضيات. كيمكف تقكيـ الانفعٌالي كالنفسحركي

عمى استخداـ الأدكات اليندسية كرسـ الأشكاؿ كتطبيؽ  الطلابقدرة مثؿ الملاحظة، 
اتجاىات الطلاب نحك معرفة ككذلؾ  ،الميارات الرياضية في حؿ المسائؿ الحياتية

يمكف معرفة مدل تحقؽ ىذه كما . البيتية كحرصيـ عمى أداء الكاجبات ،الرياضيات
 الملاحظة. بكاسطةالأىداؼ 

المدرٌس أسمكب عمؿ طلابو كمجمكعة  بملاحظة ى الملاحظةتعن بشكؿ عاـ،ك 
 كمدل تقدـ كؿ منيـ ك تطكر سمككيـ. ،ككأفراد، كمدل تطكر تفكيرىـ الرياضي

 :الملاحظة الكاعية ك الفاعمة لمعممية التعميمية ما يمي تقدـك 
 .ملاحظة درجة انتباه المتعمٌـ 
  إدراؾ ميؿ المتعمٌـ ك اتجاىو نحك تعمٌـ الرياضيات 
  عمى نضج المتعمٌـ أك ما يدؿ عمى الفيـ أك القصكر.ملاحظة أم إشارة 
 .اكتساب قدر مف الإستبصار فيما يتعمؽ بمستكل المتعمٌـ ك طرؽ تفكيره 
 عمى تطبيؽ الميارات الرياضية في حؿ المسائؿ. يفملاحظة قدرة المتعمٌم 
 .ملاحظة قدرة المتعمٌـ عمى العمؿ مع الآخريف 
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 :(Interview) أُوبثِخ -2

يستطيع دكر أساسي في تقكيـ الطلاب في مادة الرياضيات، حيث  )الفردية( لممقابمة
فيي  لدييـ. القكة كالضعؼالمدرٌس مف خلاليا جمع معمكمات مثيرة عنيـ، كيعرؼ جكانب 

كبعض أنماط التفكير  اُ٘جٞؽ اُش٣بػ٢ٝ تكشؼ أحيانان عف بعض المكاىب الرياضية
تكشؼ عف نمط كطريقة التفكير التي جعمت أحد الطلاب يقع يز لدييـ، كما أنيا قد االمتم

ٝأؽ٤بٗبً رٌشق ػٖ ػذّ كْٜ ثؼغ أُلب٤ْٛ  أٝ أُجبدئ اُش٣بػ٤خ الأعبع٤خ  في خطأ ما.

كما أف المقابمة قد تكشؼ  اُز٢ هذ ٣زشرت ػ٤ِٜب أٗٔبؽ ٖٓ الأخطبء رزطِت ػلاعبً ك٢ اُؾبٍ.
بالرياضيات  اىتماماتيـ كتحدد مدل لممدرٌس بعض الصعكبات التي يكاجييا الطلاب،

 كميكليـ كاتجاىاتيـ نحكىا.
 

 (:Portfolio -اُجٞسرل٤ُٞٞ) طبُت ِٓق ئٗغبص اُ -3

التجميع اليادؼ  (Portfolioالبورتفوليو/ ) سجؿ إنجاز الطالب أك يقصد بممؼ/
حكم ملاحظاتو عما يحققو الطالب مف تيت، كالمتقارير التراكميةمالمنظـ مف قبؿ المدرٌس

إنجازات كتحصيؿ كفيـ، كما يقكـ بو مف أعماؿ كمجيكدات، كما يكاجيو مف صعكبات، 
سكاءن داخؿ المدرٌسة أك خارجيا، ليقدٌـ صكرة كاقعية كمتكاممة عف أداء الطالب خلاؿ 

قد استخدـ  الفصؿ أك العاـ الدراسي. كيضـ ىذا الممؼ أنكاعان مختمفة مف التقكيـ، يككف
فييا أدكات قياس متعددة بعضيا شفكية كبعضيا تحريرية، كبعضيا رسمية/ نظامية 

قكائـ لبعض الصفات مثؿ الممؿ ك  تتضمفمعمكمات أساسية عنو كما تحكم كبعضيا حرة. 
الثقة بالنفس كعادات العمؿ كمستكل التحصيؿ في الفيـ كالميارات المبادرة ك الإنتباه ك 
كقد يضـ ممؼ الإنجاز تقكيمان ذاتيان يعدٌه الطالب عف نفسو. كيعد التقكيـ بيذا  .كالتفكير

الأسمكب تقكيمان حقيقيان كشاملان كمستمران لمطالب، كليس مجرد تقكيـ جزئي أك آني، كما يعدٌ 
 مف الاتجاىات الحديثة في تقكيـ الطالب.
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 :(Tests) الاختبارات -4
لو الحصكؿ عمى  حيث تيسر المدرٌسفعٌالة في يد الاختبار أداة رئيسة ك  ديع 

عمى أنو "أداة  أك كسيمة أعدت بطريقة  الاختبارؼ ك يعرٌ  .الطلابعف مفيدة معمكمات 
 طالبمنظمة مف مجمكعة مرتبة مف المثيرات لتقدير خاصية سمككية محددة لدل ال

 ة".ة أك رقميٌ كالتعبير عنيا بصكرة كميٌ 
 

  :أربعة عناصر أساسية ىي الاختبارات ويشمل تعريف
  .التقدير الكمي -1
 .ة المراد قياسياالخاصيٌ  -2
  .المفردات التي يتككف منيا الاختبار -3
 .الاختبار إعدادطريقة  -4

 
 :ومن أىم وظائفيا الاختبارات الوسيمة الشائعة في التقويم في المدارس دوتع
 
   قياس التحصيلAchievement Measurement):) 

مف أكثر ىي المعرفية  (Achievement Tests) اختبارات التحصيلإف 
 ،تككف عادة مف إعداد المدرٌس أك لجاف المادة أك خبراء التعميـك  ،الاختبارات استخدامان 

تمفة لمتحصيؿ لإدراؾ مدل تقدـ حيث يعكس الاختبار في صكرتو النيائية الأىداؼ المخ
  يذه الأىداؼ.لمدل اكتسابو ك  طالبال

ُٚ اُؾظٍٞ  ؽ٤ش ر٤غش أُذسّطسئ٤غخ ٝكؼّبُخ ك٢ ٣ذ  ٝادأد التحصيلاختبارات تعدُّ ك 

بيف أساليب التقكيـ المتعددة، بؿ كانتشاران  الأكثر شيكعان  ، كىياُطلاةػ٠ِ ٓؼِٞٓبد ػٖ 
قد تككف الكحيدة في كثير مف الأحياف، كلاشؾ أف ليا دكران ميمان في العممية التعميمية، 

كفي القرارات التربكية المبنية عمى ذلؾ. فبناءن  الطلابتحصيؿ ك كخاصة في تقكيـ أداء 
عمى نتائج الاختبارات يسمح لمطالب بالانتقاؿ مف صؼ لآخر أك يبقى في صفو، كبناء 
عمييا يقبؿ الطالب في تخصص دكف آخر. ك تتطمب عممية بناء كاستخداـ اختبارات 
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 ىا كتنفيذىا كتصحيحيا.التحصيؿ ميارات متعددة، كاتباع خطكات كأسس عممية في إعداد
الأسمكب  الكرقة كالقمـمتحصيؿ الدراسػي التي تعتمد عمى ل التحريرية ختباراتالاكمازالت 

 .يـرصد درجاتك  لمطمبة تقكيـ التحصيؿ الدراسيالرئيس المستخدـ مف أجؿ 

 التشخيص:(Diagnostic)  
مف أنكاع اختبارات  ان اختبارات التشخيص مف حيث الشكؿ ك المضمكف نكع دتع 

فالتشخيص لا يعني بالدرجة التي  ،مختمفةعنياالتحصيؿ، إلا أنيا ترمي إلى أىداؼ 
بؿ يعني بالكشؼ عف نكاحي القصكر في تحصيمو ك نكاحي  طالب،يحصؿ عمييا ال

.يما، الضعؼ في إنجازه ك ذلؾ لمعرفة أسباب  ك منثـ كضع العلاج اللازـ
 

 وسيمة لتحسين التعمّم (A Tool for Learning Improvement:) 
اليدؼ مف الاختبار ىك الكشؼ عف سلامة الطريؽ التي تسير فيو العممية كيككف  

قبؿ أف  يالمتخمص من ىاالتي تعترض سير  كالعقبات التعميمية كالكشؼ عف الصعكبات
 .لمكصكؿ بو إلى أقصى كفاءة ممكنة وتحسينك إعادة النظر في التعمٌـ  ثـ ،تستفحؿ
 

 ( الاختبارات  كحوافز لمتعمّمTests as Learning Incentives:) 
. ، كمؤثران في عممية التعمٌـكالطالب الاختبار عاملان حافزان ك قكيان لكؿ مف المدرٌس ديع

ذا كانت نتائج الاختبارات جيدةك  لمتقدـ كالعمؿ  وتدفعس يالا شؾ أن، فبالنسبة لمطالب ا 
 ة.بطريقة أكثر فعاليٌ 
 

 :صفات الاختبار الجيد -11-1-8
يككف الاختبار جيدان كيسيـ في تحقيؽ الأىداؼ المرجكة في تطبيقو إذا تميز     

 :بالصفات التالية
تكحيد التعميمات ضمف  ،ح الشخصيتأثر النتيجة برأم المصحٌ لا ت :الموضوعية -1

 كزمف الأداء.
 ثابت(. ىك )ككؿ اختبار صادؽ، يقيس الاختبار ما كضع مف أجمو :الصدق -2
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 مكاف الاختبار.ر عف ظركؼ زماف نتائج ثابتة بغض النظ يعطي: الثبات -3
 قيا.معظـ أجزاء المادة تبعان للأىداؼ المراد قياس مدل تحقٌ  ؿيشم :الشمول -4
كاضحة كخالية مف المبس أك الغمكض أك احتماؿ  أسئمة الامتحاف تككف :الوضوح -5

 الإجابة عف أسئمتو.، مما يحفٌز الطلاب عمى ىنالتفسير بأكثر مف مع
 .بينيـ ز بيف الطلاب المختمفيف بحيث يسمح بظيكر الفركؽ الفردية: يميٌ التمييز -6
، مع مراعاة تصحيحالك  ةمراقبالالإشراؼ ك  سيؿالاختبار ككف : يسيولة التطبيق -7

مكانية تحفيز الطلاب.  كاقعيٌة التطبيؽ كالظركؼ، كا 

 

 :(التحصيل)ختبارات الاخطوات إعداد  -11-1-9

 : وأةراضو ف الاختباراىدأتحديد  -1
، كلكي يككف القياس دقيقان الطلابأداة لقياس نكاتج التعمٌـ عند التحصيؿ يعد اختبار 

ض اغر أتحديد كيسيـ  فلابد أف يقكـ المدرٌس بتحديد أىداؼ الاختبار بدقة ككضكح.
كفي تفسير  ،في تحديد شكؿ الفقرات كخصائصيا ،الاختبار أك الكظيفة التي سيؤدييا

النتائج، فقد يككف الاختبار بغرض كصؼ ك تحديد المستكل الأكاديمي أك بغرض 
 .ىـفي مجاؿ معيف أك تشخيص مكاطف القكة ك الضعؼ عند الطلابالتنبؤ بقدرة 

 
 : ٝٓٞػٞػبرٜب ِٔبدح اُذساع٤خُ رؾذ٣ذ ٝرؾ٤َِ أُؾزٟٞ -2

. رالتخطيط لإعداد الاختباينظر إلى محتكل المادة الدراسية عمى أنو الأساس أثناء 
ختبار التحصيؿ. كيعد تحديد لاالمحددة  كيعد المحتكل الكسيمة الرئيسة لتحقيؽ الأىداؼ

 كتحميؿ المكضكعات التي يشمميا الاختبار خطكة أساسية في إعداد اختبارات التحصيؿ.
المادة في عادة التبكيب الذم جاءت عميو كيفضؿ ، طريقة لتحميؿ محتكاىاكلكؿ مادة     

لفصكؿ أك الكحدات التي اإلى عناكيف رئيسة تقارب عناكيف  الكتاب ك ذلؾ بتقسيـ المحتكل
سيشمميا الاختبار، ثـ يصنؼ كؿ منيا إلى عناكيف فرعية كجزئية تتضمف محتكل المعرفة 

)حقائؽ، ميارات، مفاىيـ،  تكجد الرياضيات، ففي مادة المتضمف في المادة
 مسائؿ(.كحػػػػػػػػؿ ميات، ، خكارز /مبادئتعميمات
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 جال التحصيل:م -3
أك الكحدة أك المكضكع، تتضمنيا مف  الدراسيةكيقصد بمجاؿ التحصيؿ المادة       

مكضكعات سيشمميا الاختبار، كالصؼ الذم سيعطى لو، كأف نقكؿ اختبار تحصيمي 
 لمصؼ السابع في كحدة الكسكر أك مكضكع تشابو المثمثات في الصؼ الثامف.

 
 تحديد وصياغة الأهداف التعليمية لموضوعات الاختبار: -4

يتـ في ىذه الخطكة تحديد الأىداؼ التعميمية )نكاتج التعمٌـ المراد تحققيا عند 
أك غيره مف التصنيفات  بموم( كتصنيفيا إلى مستكيات الأىداؼ )كفؽ تصنيؼ الطلاب

المناسبة لمرياضيات كما كرد في مكضكع أىداؼ تدريس الرياضيات(. كيجب أف تتكفر 
 .لدل المدرٌس ميارة كتابة كصياغة الأىداؼ التعميمية بالصيغة السمككية الصحيحة

 
 :اختيار عينة ممثلة للمجال السلوكي -5

المدرٌس بناء عمى قد يتضمف المجاؿ السمككي عددان كبيران مف الميمات يصعب معيا       
لذا يمكف أف يمجأ المدرٌس إلى اختيار  ،اختبار تتضمف فقراتو ىذا العدد الكبير مف المياـ

عدد محدد مف الميمات تككف دالة عمى الاختبار الافتراضى الشامؿ، كيفيد في ذلؾ تنظيـ 
 للاختبار. فاتلمكاصاجدكؿ 

 

 :هكيفية إعدادو جدول المواصفات  -11-1-10
في التأكيد عمى للاختبار  (Descriptions Table) جدول المواصفاتيفيد تنظيـ  

كما يساعد في   ،لمحتكل المادة الدراسيةقيس عينة ممثمة لأىداؼ التدريس ك أف الاختبار ي
الاختبار، بالاضافة إلى أنو يعطي  مة لأغراضءتحديد نكعية الأسئمة التى تككف أكثر ملا

 ،الطلابتقديرىا عند إلى  فكرة كاضحة عف طبيعة مستكل الأىداؼ التي يسعى المدرٌس
كالأىمية النسبية لكؿ مكضكع في المحتكل كلكؿ ىدؼ، مما يترتب عميو تحديد عدد أسئمة 

 مستكل.الاختبار بشكؿ عاـ ك عدد الفقرات الاختبارية الخاصة بكؿ مكضكع ك في كؿ 
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مستكيات ىما  بعديف أساسييفعمى الجمع بيف  جدول المواصفاتتعتمد فكرة بناء ك  
في صكرة بيانية يمكف مف خلاليا تعييف )مكضكعات الاختبار(  الأىداؼ كمحتكل المادة

كلإعداد جدكؿ المكاصفات فإنو يتّـُ اتباع  الأىداؼ التي ترتبط بكؿ جزء مف المحتكل.
 :الخطكات التالية

 (:  تحديد الأىمية والوزن النسبي لمكونات الاختبار )موضوعات الاختبار -1
يمكف أف يتٌـ في ضكء أكثر مف معيار  )كنسبة مئكية( تحديد الكزف النسبي لممكضكع 

 ات الميمة لتحديد الأىمية كالكزف النسبي لممكضكع: أك محؾ.  كمف المحكٌ 

  .)الزمف المخصص لتدريس المكضكع )عدد الحصص 
 الصفحات المخصصة لممكضكع. عدد 

كيمكف حساب الكزف النسبي لممكضكع في ضكء ىذيف المحكيف، ثـ حساب 
 متكسط الأىمية النسبية لممكضكع.

 :لمستويات الأىداف )كنسب مئوية( تحديد الأوزان النسبية -2

أف يتـ تحديد كصياغة الأىداؼ التعميمية، كتصنيفيا إلى المستكيات المعرفية  بعد
 المناسبة، يتـ حساب الكزف النسبي لكؿ مستكل باستخداـ العلاقة التالية:

 100×  توى يييييييييييييييداف المسييييييييييييييييعدد أىيي=   يييتوىيييييييييييييييييييييييييييييالوزن النسبي لممس  

 العدد الكمي للأىداف في جميع المستويات       

 100× داف في مستييوى التذكريييييعدد الأى   =رلمستوى التذكفمثلً الوزن النسبي   

 العدد الكمي للأىداف في جميع المستويات       

 

 : تحديد عدد ونوع مفردات الاختبار وصياةتيا -3

يتّـُ في ضكء الأكزاف النسبية لمكضكعات الاختبار كلمستكيات الأىداؼ كنكع المفردات، 
 المتعمٌميف، تحديد عدد أسئمة الاختبار.كفي ضكء زمف الاختبار كأعمار 
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مف مستكيات الأىداؼ مف  تحديد عدد الأسئمة في كل موضوع وفي كل مستوى -4
 العلاقة التالية:

 = عدد الأسئمة في موضوع ما في أحد مستويات الأىداف         
                 (المستوىالوزن النسبي لأىداف × الوزن النسبي لمموضوع × العدد الكمي للأسئمة )         

 :تحديد درجة كل سؤال من خلل العلقة التالية -5

  =درجة السؤال          
 الوزن النسبي لممستوى.× الوزن النسبي لمموضوع × الدرجة الكمية للختبار          

 التعامؿ مع جدكؿ المكاصفات بشكؿ تقريبي، مع شيء مف المركنة. يجرمك 

حسب السيكلة كالصعكبة أك تبعان لمكضكعات المنياج الدراسي  رالاختباترتيب أسئمة  -6
 أك حسب الأىداؼ التعميمية.

عطاء إرشادات واضحة ودقيقة -7 تعمؿ عمى تكضيح ما ىك مطمكب مف  تقديم وا 
 الطالب عممو أك اتباعو عند الإجابة.

ضع الأىداؼ بعد ك يتـ  ، يمكف أفما سبق حول جدول المواصفات ولتوضيح 
 في للأىداؼالشائع الاستخداـ  (Bloom) بموم تصنيفيا في مستكيات تتضمف تصنيؼ

. كما (التقكيـ -التركيب –تحميؿال -تطبيؽال– الاستيعاب– تذكرال)كىي " المجاؿ المعرفي"
 الأىداؼ في المجاؿ المعرفي ياتـ مستك يقس، كىكتخر مشابوآ عممي يمكف تصنيفيا بشكؿ

يتضمف جانب . ك (4الجدول )، حسب (سائؿحؿ م –معرفة إجرائية  –)معرفة نظرية  إلى
مستكل  المعرفة الإجرائية جانب، ك (الاستيعابالتذكر ك )ي مستكي المعرفة النظرية

التركيب، ، التحميؿ) ميارات التفكير العميا مستكيات سائؿحؿ المجانب ك ، (التطبيؽ)
 .الأكؿ مف جدكؿ المكاصفاتحيث يكضع التصنيؼ المقترح في خلايا الصؼ  التقكيـ(،

( أك مسائؿ –خكارزميات  –تعميمات  –مفاىيـ ) فتصنؼ إما إلى مفردات المحتكلأما 
كتكضع في خلايا  ،المدرسيحسب الكحدات الدراسية كالفصكؿ كما كردت في الكتاب 
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أف تشمؿ باقي خلايا الجدكؿ مفردات المحتكل  ىجدكؿ المكاصفات، عمالعمكد الأكؿ مف 
 كالتي ترتبط رأسيان بمستكل اليدؼ المتعمؽ بيا.

يقكـ المدرٌس بتقدير النسبة  ،كلتحديد عدد فقرات الاختبار المناسبة لكؿ محتكل      
حسب تحميمو لممادة كلممدة الزمنية، أكعدد الحصص التي نفذت فييا أك حسب الأىمية 

 محتكيات المادة. اتتناكلي تيال
يحسب عدد الفقرات الاختبارية  ،عدادهإكبعد تحديد عدد فقرات الاختبار الكمي المراد      

 :)كما أسمفنا( جدكؿ المكاصفات مف المعادلة التاليةالخاصة بكؿ خمية في 
 

 = (كل خميةفي عدد الفقرات )عدد الأسئمة في موضوع ما في أحد مستويات الأىداف   
 (العدد الكمي للأسئمة×ىلأىداف المستو النسبة المئوية ×  وضوعالمئوية لمم النسبة)   
 

  :كما يمي بشكؿ يتضمف مستكل الأىداؼ ومن الممكن بناء جدول المواصفات 
كحدات المادة أك   المحتكل(، ك يتضمف سائؿحؿ الم ة،المعرفة الإجرائي، )المعرفة النظرية

، كذلؾ بغرض جعؿ عممية التحميؿ ك بناء المدرسيمكضكعاتيا كما كردت في الكتاب 
  الجدكؿ أكثر سيكلة ك عممية.

  
  (ثانوي /مثلً: رياضيات) (: جدول المواصفات للختبار4الجدول )

 مائة درجة( 100)الدرجة الكمية للختبار = 
 ٓغزٟٞ

 الأٛذاف

 أُؾزٟٞ
 ٘ظش٣خأُؼشكخ اُ
 (رزًش ٝاعز٤ؼبة)

ٔؼشكخ اُ

 عشائ٤خالإ
 (رطج٤ن)

 غبئَٔاُؽَ 
 (رو٣ْٞ-رش٤ًت-رؾ٤َِ)

 اُ٘غجخ 

 أُئ٣ٞخ

 %30 10 10  10 الوحدة الأولى
 %40 20 10 10 الوحدة الثانية
 %30 15 10 5 الوحدة الثالثة
 %100 %45 %30 %25 النسبة المئوية
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 :م فيما يمي وصفاً لجدول المواصفاتونقدّ 
 :( (Theoretical- Knowledge Level) مستوى المعرفة النظرية: أولا

 ،(Bloom) لبموم الفيـ/ لإستيعابكاالمعرفة / التذكر ييكتشمؿ المعرفة النظرية مستك 
 :كالتي يمكف تكضيحيا كالتالي

 
 :(Knowledge) التذكر/المعرفة -(1)
أنكاع  أىـ، ك لاسترجاع المعمكمات أك المعرفة التذكرىذا النكع مف الأىداؼ إلى يحتاج ك 

 :في الرياضيات، ما يمي متعددةالالمعرفة 
  تعريفات حرفية.مفاىيـ، مصطمحات، حقائؽمعرفة ، 
 مبادئمعرفة تعميمات/.  
 حسابات /تذكرمعرفة.  
 معرفة طرائؽ ككسائؿ. 
 معرفة خكاص ك تصنيفات. 
 

 :(Comprehension) /الفيمستيعابالا -(2)
الفيـ إدراؾ المكقؼ ككؿ ثـ إدراؾ العلاقة بيف العناصر الداخمة، الاستيعاب/عممية تعني 

، نصأم استيعاب كامؿ لتعريؼ أك كىي بذلؾ ليست عممية عقمية عميا إنما تدؿ عمى 
 :كىي ةمظاىر عمميٌ  ةثلاث ستيعابكللا
 محاكلة نقؿ نص مف لغة معينة إلى لغة أخرل كمثاؿ ذلؾ ترجمة الصياغة  :الترجمة

 بالعكس.ك  ،إلى صياغة رمزية مسألة مثلان() رياضياتالمفظية في ال
 أف كككحدة قائمة بذاتيا،  طالبمحاكلة إعادة ترتيب النص لكي يفيمو ال :التفسير

ليا  تعريفات، أك لمفاىيـ رياضية أمثمةيعطي  كأ، علاقة معينة بيانيان  طالبيمثؿ ال
 بعبارات الطالب الخاصٌة.

 /محاكلة استنتاج النتائج المترتبة عمى النص (الاستخلص/التأويل)الإكمال/التنبؤ :
 بجكاب  محتمؿ بناء عمى بيانات معطاة.  يتنبأ كعمى ما ىك معطى  كمثاؿ ذلؾ أف
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 :(Knowledge Level -Procedural) مستوى المعرفة الاجرائيةاً: ثاني
 بمستكل: كيتضمف ىذا المستكل الأىداؼ المتعمقة 
الذم نعني بو استخداـ الطالب لممفاىيـ كالقكانيف أك  (Application) التطبيق -(4) 

مف الطالب  كيتطمب التطبيؽالطرائؽ الرياضية التي حفظيا كفيميا في مكاقؼ جديدة، 
 :القياـ بسمسمة مف الأنشطة عمى النحك التالي

 تذكر المعمكمات ذات العلاقة. 
  نظرية أك مبرىنة مثلان( الحقائؽ المناسبةاختيار المعمكمات ك(. 
  القياـ بالعممية المطمكبةالأداء ك. 

 :كيتمثؿ التطبيؽ في المكاقؼ التالية 
 معينة اتائؿ ركتينية تتطمب تطبيؽ خكارزميالقدرة عمى حؿ مس. 
 القدرة عمى تحميؿ البيانات. 
 جراء  المقارناتإقدرة عمى ال. 
 
 :(LevelSolving -Problem) سائلحل الممستوى : ثالثاً 

ىي نفسيا التي يقكـ بيا في  عقمية عمياكيتضمف ىذا المستكل قياـ الطالب بعمميات  
 مستكيات التفكير العميا كىي:

 
 :(Analysis) التحميل -(4) 

، الأساسية ا الجزئيةعناصرىا ك مككناتيالقدرة عمى تجزئة أك تحميؿ المادة إلى  ككى
 .إلى الفرضالطمب ككذلؾ حؿ المسألة بالانتقاؿ مف 

 
 : (Synthesis) التركيب -(5)
ك يشمؿ ذلؾ العممية  ،القدرة عمى جمع العناصر المتفرقة لتككيف كؿ متماسؾ ككى

 .تككيف نمط جديد التي بكاسطتيا تجمع العناصر كالأجزاء لترتب بطريقة تؤدم إلى
 .الفرض إلى الطمبككذلؾ حؿ المسألة بالانتقاؿ مف 
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 :(Evluation) التقويم -(6)
المغالطات المنطقية في  الطالب أف يتبيفك ،القدرة عمى إصدار أحكاـ نكعية

 .البرىاف
 

 المدرٌس أفضؿ طريقة أك شكؿ مف أشكاؿ الفقرات الملائمة يينتق: كتابة الأسئمة -8
  .لقياس مدل تحقؽ الأىداؼ                    
  
 .بكضكح عمى الاستجابة لفقرات الاختبار طالبتساعد الالتي  كتابة التعميمات -9
 

 مكانو.الاختبار ك  / زمافكتعييف مكعد طباعة ورقة الأسئمة -10
 

 :الموضوعية والمقاليّة اختبارات التحصيل -11-1-11
الاختبارات  في الرياضيات ىما: اختبارات التحصيؿيمكف تمييز نكعيف مف  

 :الموضوعية  والاختبارات المقالية

 

 :(Objective Tests) الاختبارات الموضوعية -11-1-11-1
سميت بالاختبارات المكضكعية لأف تصحيحيا يتـ ، ك كىي أسئمة قصيرة الإجابة

تؤثر ذاتية المدرٌس أك المصحح في تصحيحيا لأف  أم لا، (مكضكعية) غير ذاتية بطريقة
إجاباتيا محددة كمعركفة، كبالتالي لا تختمؼ الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب باختلاؼ 

ضع إشارة عمى بك الأسئمة المكضكعية أف يقكـ الطالب  فكتتطمب الإجابة ع .المصححيف
أك يكمؿ /خيارات، عدة بدائؿ باختيار الإجابة الصحيحة مف بيفيقكـ ، أك العبارة الصحيحة

مف  بيف عبارات /المطابقةالمقابمة، أك ضمف الفراغ المكجكد فييا جممة أك عبارة ناقصة
 .عمى أساس صفة معينة /المفاىيـ، أك ترتيب بعض الأمكرقائمتيف
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  :مزايا الاختبارات الموضوعية
 عناصرأىداؼ ختبار المكضكعي جميع الشمكؿ حيث يمكف أف يغطي الاتتصؼ ب -1

   بمستكياتيا المختمفة. رالمقر  المادة أك    

 تعد أفضؿ أنكاع اختبارات التحصيؿ دقة كأعلاىا ثباتان. -2

 ، خاصة مع كضكح التعميمات فييا.تتميز بالكضكح التاـ كالبعد عف الغمكض -3

 .لا تختمؼ الدرجة باختلاؼ المصححيفك  ،سيكلة كسرعة كدقة تصحيحياتتميز ب -4

 ة.، كما في الاختبارات المقاليٌ كبالظركؼ المحيطة بالتصحيح اتيةتتأثر بالذلا  -5

 

 :عيوب الاختبارات الموضوعية
لى ميارة كخبرة لإعدادىا كصياغتيا. ا،إعدادى صعبي -1  فيي تحتاج إلى كقت كجيد كا 

  كمفرداتو الخاصة. كأدلتو كبراىينو عف معرفتو بمغتو لا تتيح الفرصة لمطالب أف يعبر -2

 قد يصؿ الطالب إلى الإجابة الصحيحة بالمصادفة كالتخميف العشكائي. -3

 تزيد فييا نسبة الغش. -4

 

 (:Test Types -evObjecti) أنواع الاختبارات الموضوعية

  : (Test Trial & Error)  الصواب والخطأ اختبار. 1
لقياس نكاتج التعمٌـ(  عباراتفي ىذا النكع مف الاختبارات مف عدة جمؿ ) عئِخزٌٕٞ الأرٝ

إما أف تككف صحيحة بشكؿ مطمؽ أك غير صحيحة بشكؿ مطمؽ )خاطئة(، كيطمب مف 
 الطالب تحديد فيما إذا كانت العبارة صحيحة أك غير صحيحة )خاطئة(.

 :يجب مراعاتيا عند إعداد أسئمة الصكاب كالخطأ ما يميكمف الأمكر التي 
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أف تككف صحيحة أك غير صحيحة كألٌا أف تككف العبارة كاضحة تمامان، فإما  •
 يكجد مجاؿ للالتباس.

تجنب الجمؿ الطكيمة كالمركبة، التي تحتكم فكرتيف أك أكثر، خاصة عندما يجب  •
 تككف إحداىما صحيحة كالأخرل غير صحيحة.

 الابتعاد عف الجمؿ المنفية، كجمؿ نفي النفي.يجب  •
قط، كأف يككف ترتيبيا تككف جميع الفقرات صحيحة فقط أك غير صحيحة ف ألاٌ  •

 مختمطان كلا يسير كفؽ نمط معيف كأف تككف متقاربة في عددىا.
 كمطكلة. ةألا تتطمب الإجابة عمييا قياـ الطالب بعمميات تحريرية كثير  •

 :مثال

 صح      خطأ                      10×  17.32= 17032 إف ناتج

 صح      خطأ      المربع ىك مستطيؿ بعداه متساكياف                

 

 :(Choice Test -Multiple) الاختيار من متعدد اختبار. 2
( السؤاؿ نصيف، الأكؿ: أصؿ )أالاختيار مف متعدد مف جز  اختبار كيتككف سؤاؿ

كىك عبارة عف الفكرة أك القضية التي يسأؿ عنيا الطالب، الثاني عبارة عف عدد مف 
الإجابات ليذا السؤاؿ )تسمى الخيارات أك البدائؿ أك الممكىات(، كتحكم إجابة كاحدة 

سؿْ طؼٞثخ ث٘بئٚ إلا أٗٚ ك٢ ؿب٣خ الأ٤ٔٛخ ؽ٤ش ٣وَِ ٖٓ كشص رخ٤ٖٔ ٝصحيحة. 

 .اُظٞاة ٝاُخطأ
 :ما يمي، يجب مراعاتيا عند إعداد أسئمة الاختيار مف متعددكمف الأمكر التي 

 أف تمثؿ كؿ فقرة ىدفان محددان، أم أف تتناكؿ كؿ فقرة ناتجان تعميميان محددان. .1
السؤاؿ جميع المعمكمات الضركرية، كأف يصاغ بمغة كاضحة نص أف يتضمف  .2

 كسيمة.كصحيحة 
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كأف تككف جميع البدائؿ محتممة كمعقكلة كليا  (5 - 4)أف يككف عدد البدائؿ ما بيف  .3
 ارتباط بالسؤاؿ كمتجانسة مف حيث الشكؿ كالصياغة.

 ف يككف لكؿ سؤاؿ بديؿ كاحد فقط يمثؿ الإجابة الصحيحة.أ .4
 يككف مكقع البديؿ الصحيح ثابتان في جميع الفقرات. لاٌ أ .5
 فضٌؿ عندما تككف البدائؿ عددية أف ترتب تصاعديان.                               يي  .6

 : مثال

) إف ناتج -1
2

5

4

3
 :يساكم  ) 

 A   )6/8 B)  4/13       C )8/15        D) 6/20 

9243فيما يمي:  xإف قيمة الحرؼ  -2 33333  x  :ىي 

 A )  1  B)  17        C)  0      D)  15  

 

 :(on TestComparis List-Two) )المزاوجة أو المطابقة(المقابمة  اختبار. 3
مف قائمتيف تحتكم الأكلى عمى عدد مف  (المقابمةالمزاكجة كالمطابقة ) يتككف سؤاؿ

 .(5الجدول ) كما في الأسئمة أك العبارات أك المقدمات، كتحتكم الثانية عمى الإجابات،
كييطمب مف الطالب أف يختار لكؿ سؤاؿ أك عبارة مف القائمة الأكلى الجكاب الذم يناسبو 

في قياس الحقائؽ كالمعمكمات العامة  مف القائمة الثانية. كييستخدـ ىذا النكع مف الأسئمة
 التي تعتمد عمى التذكر بشكؿ عاـ.

 

 (أسئمة المقابمة )المزاكجة أك المطابقة يجب مراعاتيا عند إعدادكمف الأمكر التي 
  :يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا يمػػػػم

أف يكجد تجانس بيف عبارات السؤاؿ، بمعنى أف تدكر العبارات حكؿ محكر كاحد،  -1
لا فإف السؤاؿ سيصبح سيلان ككاضحان، كلا يميز بيف الطلاب.  كا 
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جابات( أكبر مف عدد أف يككف عدد العبارات في القائمة الثانية )الإمف المستحسف  -2
 عبارات القائمة الأكلى.

مناسبان، كأف تكتب جميع عبارات القائمتيف  المطركح أف يككف عدد عبارات السؤاؿ -3
 عمى صفحة كاحدة.

مكانية أف تككف  -4 التعميمات كاضحة، حيث يحدد مكاف كضع الرقـ أك الحرؼ كا 
 التكصيؿ أك إمكانية استخداـ البديؿ أكثر مف مرة ) كالأفضؿ مرة كاحدة فقط(.

 

 (:5في الجدكؿ ) :مثال

 :)أ(في القائمة  ةالمكجكد معبارةالجكاب المناسب ل ب(اختر مف القائمة )

 

 )المزاوجة أو المطابقة(المقابمة أسئمة (: 5الجدول )

 القائمة  )ب( القائمة  )أ(

 طول الضمع× طول الضمع -أ  شبو المنحرف ىو شكل رباعي -1

 (2÷ ين جداء الضمعين القائم) -ب  المضمع المنتظم ىو مضمع -2

 نفيو ضمعان متقابل  ىتواز  -جي  م تساويييييقائيمساحة المثمث ال -3

 (4× ول ضمعو ييييييط) -د  تساوي مساحة المربع -4

 قائمةأضلعو متساوية وزواياه  -ىي  يساوي يط المربعيييمح -5

 متساويةأضلعو متساوية وزواياه  -و  .......................   
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 (:الأسئمة ذات الإجابات القصيرةأو ) (Blanks Test)التكميل  اختبار -4

لقياس نكاتج التعمٌـ البسيطة، كمعرفة  الاختبارىذا النكع مف أسئمة ستخدـ تك     
المصطمحات كالقكانيف، كالقدرة عمى إجراء العمميات الحسابية. كيمكف أف تككف أسئمة 

، حيث يككف السؤاؿ في إكماؿ فراغاتالتكميؿ عمى شكميف، الأكؿ عمى شكؿ أك صيغة 
عمى ك  منيا بعض الكممات أك المصطمحات أك الرمكز أك الأعداد، عبارة حيذؼصكرة 

( )أم يضع الطالب المصطمح أك الرمز أك العدد أك الكممة المحذكفة(، الطالب أف يملأىا
لأسئمة التكميؿ، يمكف أف يككف عمى صيغة سؤاؿ يطمب مف الطالب أف يقدـ  كالشكؿ الثاني

 الإجابة عنو بشرط أف تككف ىذه الإجابة قصيرة كمختصرة كمحددة. 

 (ند إعداد أسئمة التكميؿ )الأسئمة ذات الإجابات القصيرةكمف الأمكر التي يجب مراعاتيا ع
 :ما يمي

أف تحتكم العبارة الكاحدة عمى فراغ كاحد أك اثنيف عمى الأكثر، لأف كثرة الفراغات  -1
 تفقد العبارة كضكحيا كمعناىا.

 أف تككف الإجابة قصيرة كمحددة بمعنى أف العبارة لا تكتمؿ إلا بالإجابة المطمكبة. -2
الكممات أك المصطمحات الرئيسة )ذات المدلكؿ الرياضي( كليس أف تحذؼ  -3

 الكممات غير الميمة أك الإنشائية التي تساعد عمى تككيف الجممة.
أف يكضع الفراغ في نياية العبارة بقدر الإمكاف، كأف تككف الفراغات المترككة  -4

 الطالب. كتابة ما يجيب عنوللإجابة كافية كمناسبة، ل
 ؿ أك عبارة ىدفان كاحدان فقط.أف يتناكؿ كؿ سؤا -5
  أف تككف العبارات متقاربة في الطكؿ كالصياغة العامة. -6

 :مثال

 ...... حاصؿ جمع عدد فردم مع عدد زكجي ىك عدد... 
  ي ...ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى سـ 5مساحة مربع طكؿ ضمعو...... 
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  :(Order Test) الترتيب اختبار -5
ترتيب بعض المفاىيـ مف حيث الطكؿ أك المساحة أك الحجـ أك أسئمة الكتتناكؿ 

  .، أك ما شابوالزمف، أكترتيب بعض الأحداث حسب صفة معينة
 : مثال
  الزاكية القائمة، الزاكية المستقيمة، المقدارترتيب الزكايا التالية مف حيث :

 الزاكية المنفرجة، الزاكية الحادة.

  أعداد مف الأصغر إلى الأكبر كبالعكسترتيب مجمكعة . 

 

 ة(:رّ يييييييييييييييييية )الأسئمة الحالاختبارات المقاليّ  -11-1-11-2

                 (Subjective Tests/ Free Tests) 
اختبار المقاؿ ىك الذم يحتكم عمى أسئمة تستخدـ لقياس مخرجات التعمٌـ التي تتعمؽ 
بالتنظيـ كالربط كالابتكار كالتكامؿ كالتعبير، كتتطمب الإجابة عنيا أف ينظـ الطالب إجابتو 
بنفسو، كيعبر عنيا بمغتو حسب متطمبات المكقؼ كاستثارة السؤاؿ. كىك مف أقدـ أنكاع 

تابية شيكعان مف حيث استخداميا في قياس التحصيؿ، كتعطي الطالب حرية الاختبارات الك
بشكؿ كتابي  (فييطمب منو مثلان حؿ مسألة، أك برىاف صحة نظرية )مبرىنةالإجابة، 

. كتيستخدـ لقياس جميع المستكيات في المجاؿ المعرفي، )اعتمادان عمى الكرقة كالقمـ(
(.كخاصة مستكيات التفكير العميا، كالتحمي  ؿ كالتركيب كالتقكيـ عند )بمكـ

 

، كتيستخدـ في مجاؿ لا تعتمد عمى الكرقة كالقمـكىناؾ أساليب أخرل لمتقكيـ 
الميارات كاسترجاع المعمكمات ذات الطبيعة النظرية، كالقدرة عمى الشرح كالتحميؿ، كىي 

الصفكؼ أقؿ مصداقية مف الاختبارات الكتابية، كتستخدـ في الصفكؼ الدنيا أكثر مف 
 :كمف ىذه الأساليب )بسبب العمر الزمني أك العقمي(، العميا
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 المستخدـ لقياس القدرة عمى التعبير المفظي لدل الطالب. الاختبار الشفيي -1

، كتيستخدـ لرصد صفة أك ظاىرة يراد الكشؼ عف جكانب غامضة الملاحظة -2
ة سير عممية تفيد ملاحظة المدرٌس لطمبتو في غرفة الصؼ في معرفك فييا. 

في  مختمفة التعمٌـ كالتدريس، كمدل تقدميـ الدراسي، كما يكاجيكنو مف صعكبات
 صفكفيـ الدراسية.  

  

 :ةمزايا الاختبارات المقاليّ  
 :، أىميالاختبارات المقاليةتكجد مزايا عديدة ل 

 .، كلا يستغرؽ ذلؾ كقتان طكيلان إعدادىا سيؿي •
طريقتو ك  بأسمكبو عبٌر عنياثـ ي كيبيف مقدرتو،تعطي الطالب فرصة لأف ينظـ أفكاره  •

 .       ، مع إمكانية إبداء رأيو فيياالخاصةكصياغتو 
يمكف مف خلاليا قياس مدل تحقؽ الأىداؼ التعميمية الخاصة بالمستكيات العميا في  •

 .المجاؿ المعرفي كالتطبيؽ كالتحميؿ كالتركيب كالتقكيـ
 تقمؿ مف احتماؿ استخداـ التخميف. •
 

 :ةعيوب الاختبارات المقاليّ 
 :، أبرزىالاختبارات المقاليةل تكجد عدة عيكب 

نظران لطكؿ الكقت الذم يستغرقو الطالب في الإجابة عف أسئمتيا، فإف ذلؾ يتطمب  -1
أف يككف عددىا قميلان كبالتالي لا تكفر الشمكؿ المطمكب في الاختبارات، كلا تشمؿ 

 جميع أجزاء المحتكل.
في الطالب  يبعندما يس، خاصة اج إلى كقت طكيؿتحيتصحيحيا ك  صعبي -2

 صـ.لعمى الحفظ ا هعتمادا عندإجاباتو، أك 



 

 

  

 324 
 

    

 

 

 

 

 

 

تتأثر بالذاتية، سكاءن في الإعداد أك التصحيح، فغالبان ما يكضع الاختبار في الأجزاء  -3
ككذلؾ في التصحيح، فاختلاؼ  -معد الاختبار -التي يميؿ إلييا المدرٌس

الدرجات، بؿ إف الدرجة تختمؼ باختلاؼ حالة  المصححيف يؤدم إلى اختلاؼ
 المصحح نفسو كالظركؼ المحيطة بعممية التصحيح.

 صياغة إلى اختلاؼ الطمبة في فيـ المقصكد منيا أك المطمكب منيـ.التؤدم  قد -4
تخضع لممصادفة، فقد يركز الطالب عمى جزء مف المقرر كتأتي أسئمة الاختبار كمو  -5

 سؤاؿ منو.منو، أك قد لا يأتي أم 
 

 :ةمقترحات لتحسين الاختبارات المقاليّ 
 :، ما يميةلتحسيف الاختبارات المقاليٌ المتفؽ عمييا )بشكؿ عاـ( مقترحات أىـ ال

 ؿ استخداميا لقياس النكاتج التعميمية العميا كالتطبيؽ كما فكقو مف المستكياتيفضٌ  -1
 .التحميؿ كالتركيب كالتقكيـك

كمفيكمة بحيث تتحدد الميمة المطمكبة مف الطالب  كتابة السؤاؿ بمغة كاضحةيجب  -2
 كافة المعطيات اللازمة لمحؿ. اضح لا لبس فيو، كأف يشمؿ السؤاؿبشكؿ ك 

لكقت المخصص ا مع اسبان تنم كمضمكف الإجابة عنيا أف يككف عدد الأسئمةيجب  -3
 .سمفان  للاختبار

تكضح فيو الخطكات الأساسية لمحؿ  )سمٌـ الدرجات( نمكذج للإجابةأإعداد يجب  -4
 كالدرجة المخصصة لكؿ خطكة، دكف الاكتفاء بتحديد الدرجة الكمية لمسؤاؿ.

مف تصحيح جميع الأسئمة مرة  يفضٌؿ تصحيح السؤاؿ نفسو في جميع الأكراؽ، بدلان  -5
 كاحدة لكؿ طالب، ليككف التقدير سميمان كدقيقان.

السؤاؿ كألا تؤثر عميو العكامؿ الأخرل أف يركز المصحح عمى اليدؼ مف يجب  -6
 كخط الطالب أك تنظيمو.

 أثناء التصحيح.   الطلابيفضؿ إخفاء أسماء  -7
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 اً: تقويم المنياج:ثاني -11-2
(Curriculum Evaluation)   

 
 مقدّمة:

يتأثٌر المنياج بمجمكعة مف الأسس كالأساس الفمسفيٌ الذم يتمثٌؿ في فمسفة التربية 
كالأساس الاجتماعيٌ المتعمٌؽ بقيـ المجتمع كثقافتو، كالأساس  النفسيٌ المتمثٌؿ كأىدافيا، 

بنمكٌ المتعمٌميف كميكليـ كاتٌجاىاتيـ كطبيعة تعمٌميـ، كالأساس المعرفيٌ المتعمٌؽ بطبيعة 
، بمفيكمو جاكيعكس المني المعرفة كأساسيٌاتيا كمصادرىا، كالخبرة كجكانبيا المختمفة.

السابقة مف خلاؿ مككٌناتو المختمفة كالأىداؼ كالمحتكل كطرائؽ التدريس الأسس  الحديث،
 ة كأساليب التقكيـ .المدرسيككسائؿ التعميـ كالأنشطة 

كما يسمٌى  ،دائميف ،فيناؾ التفجٌر المعرفيٌ  كمف المعمكـ أفٌ الحياة في تطكٌر كتغيٌر
ككذلؾ  ،في مجاؿ الاتٌصالاتالتكنكلكجيٌة كالثكرة  ،كرة المعمكمات في مختمؼ المجالاتبث

 ،كـ مزيدان مف أسرار نمكٌ الأفرادالتطكٌر الدائـ في مجاؿ عمـ النفس الذم يكشؼ كؿٌ ي
 كأساليب قياسو كتقكيمو، ،لكسائؿ المساعدة عمى ىذا التعمٌـكالطرائؽ كا كطبيعة تعمٌميـ،

 حطيـ الحدكد القطريٌةكت كالانتشار الثقافيٌ المتسارع، كىناؾ التفاعؿ الاجتماعيٌ المستمرٌ،
العكلمة  بمصطمح كظيكر ما يعرؼ الشركات الاقتصاديٌة العملاقة، لصالح الإقميمية

((Globalization ،  كلا شؾٌ في أفٌ ىذه التغيٌرات بدأت تؤثٌر بشكؿ أك بوخر في أىداؼ
لمتكيٌؼ متعدٌدة الجراءات الإكاتٌخاذ  خطط،الفسارعت إلى إعداد  التربية كسياساتيا ككسائميا،

 ىذا الكاقع .مػػع 
تقكيـ المناىج كالتكيٌؼ معيا  تربية لمكاجية التحدٌيات الجديدةككاف مف كسائؿ ال

لأفٌ المنياج سيغدك غريبان كقاصران بعد  ،كتحديثيا كتطكيرىا بشكؿ دكرمٌ كمستمرٌ  القائمة،
حيث سيفتقر  إلى  ،مركر مدٌة مف الزمف عمى تطبيقو في ضكء ىذه التطكٌرات السريعة

كثير مف المستجدٌات الاجتماعيٌة كالنفسيٌة كالعمميٌة كالتكنكلكجيٌة التي ظيرت بعد بنائو 
كلعؿٌ الخطكة الأكلى لتطكير المنياج  كىذا مسكٌغ كاؼ لمعمؿ عمى تطكيره، كتنفيذه،

 .؟فما المقصكد بتقكيـ المنياج المطبٌؽ ىي عمميٌة تقكيمو،
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  المنياج:مفيوم تقويم  -11-2-1
تقكيـ المناىج بأنٌيا عمميٌة "إصدار حكـ عمى  (1996) الشافعيّ وزميلهعرٌؼ 

صلاحيٌة المناىج الدراسيٌة عف طريؽ تجميع البيانات الخاصٌة لمحكـ عمييا، كتحميميا، 
مٌا . أكتفسيرىا في ضكء معايير مكضكعيٌة تساعد عمى اتٌخاذ قرارات مناسبة بشأف المنياج"

(  فيرياف أفٌ تقكيـ المنياج عندىما ىك عمميٌة "جمع الأدلٌة التي 1998) والمفتيالوكيل 
أفٌ ثمٌة  كذكرا ،أم مدل تحقيؽ المنياج لأىدافو ،عد عؿ تحديد مدل فاعميٌة المنياجتسا

 ،لاؿ تكافر معايير أسسو كمككٌناتويحكـ عمى المنياج مف خالأكٌؿ  ،جانبيف لتقكيـ المنياج
أمٌا الجانب الآخر مف التقكيـ فيك ذلؾ الذم يحكـ عمى  الداخميٌ لممنياج،كيسمٌى التقكيـ 

كيسمٌى التقكيـ الخارجيٌ لممنياج".  فاعميٌتو في إحداث التغيٌرات المطمكبة في المتعمٌميف،
جدارة مصطمح  مي لممنياجػػػػػػػالتقكيـ الداخ(  يطمؽ عمى 1998) الحارثيغير أفٌ 

(Merit) وىجدمصطمح  ارجي لممنياجػػػػػػػػػػػالتقكيـ الخ، كيطمؽ عمى المنياج العمميّة 
Worth)) فقد ذكر أفٌ تقكيـ المنياج ىك عمميٌة تيدؼ إلى "تقدير المنياج العمميّة ،

 حذفان، ،مف أجؿ المساعدة في اتٌخاذ قرار صائب بشأنو ،جدارتو أك جدكاه أك كمييما معان 
تقكيمو نظريٌان  ،بتقكيـ المنياج مف حيث جدارتو (الحارثيّ )أك تغييران". كيقصد  أك تعديلان،

 ـتقكيأمٌا  مف حيث مراعاتو المكاصفات كالمعايير السميمة في الأسس كالمككٌنات كالتنظيـ،
فيعني تقكيمو مف حيث فائدتو في العمميٌة التعميميٌة عند تطبيقو  ،جدكاه المنياج مف حيث
 في بيئة محدٌدة. عمى أرض الكاقع،

 : النقاط التاليةمفيكـ تقكيـ المنياج  حكؿ (2006)المكاوي كيضع 
تبدأ عمميٌة تقكيـ المناىج بجمع البيانات، كتنتيي باتٌخاذ القرارات المناسبة في ضكء  -1

 .المنطقي تفسيرىا
يجب أف تتٌـ عمميٌة تقكيـ المنياج في ضكء معايير مكضكعيٌة، بمعنى أنٌو لا يصحٌ  -2

 أك الانطباعات الذاتيٌة. عمى كجيات النظر الشخصيٌة،اتٌخاذ قرارات مبنيٌة 
القياس، كالقياس بدكره عمى يعتمد التقكيـ أساسان عمى جمع البيانات، الذم يعتمد  -3

عمميٌة جزئيٌة، إذ يتطمٌب كؿٌ جانب مف جكانب المنياج قياسات معيٌنة تينتج مقادير 
 .(ةس بمغة كميٌ اأك إحصاءات تصؼ الجانب المق ان أرقام)كميٌة 



 

 

  

 327 
 

    

 

 

 

 

 

 

يعتمد التقكيـ عمى إصدار الأحكاـ كاتٌخاذ القرارات في ضكئيا، كتتكقٌؼ صحٌة  -4
 الأحكاـ، كدقٌة تمؾ القرارات عمى مدل صلاح أدكات القياس كدقٌتو. 

لذلؾ  كتنظيمو كأسسو، تَّخذ في ضكئيا قرارات تتعمٌؽ بعناصر المنياجتي تكجد معايير  -5
 فقط. الطلابفإف التقكيـ ليس مقتصران عمى قضايا الحكـ عمى مدل تعمٌـ 

  
مػف  مفيػكـ تقػكيـ المنيػاج ىػك عمميٌػة جمػع بيانػات كميٌػةأفٌ  مين خيلل ميا تقيدّميتبيّن و 

 فػي أسػس المنيػاج المعايير السميمةكمدل تكافر  خلاؿ قياس مدل تعمٌـ المتعمٌميف مف جية،
 الكصػػكؿ إلػػى قػػراراتمػػف أجػػؿ  كتفسػػير تمػػؾ البيانػػات، أخػػرل، كتنظيمػػو مػػف جيػػة كعناصػػره
  في ضكئيا. سميمة 
 
 مسوّةات تقويم المنياج: -11-2-2
  الثكرة المعرفيٌة كالتكنكلكجيٌة فػي مختمػؼ المجػالات تتطمػب مكاكبتيػا مػف خػلاؿ التقػكيـ

 كالتطكير الدائميف لممناىج.
  كالتربكيػػػػة المتسػػػػارعة، تسػػػػتدعي تحميػػػػؿ التغيٌػػػػرات الاجتماعيٌػػػػة كالثقافيٌػػػػة كالاقتصػػػػاديٌة

ثراءىا بالمستجدٌات بشكؿ دكرمٌ مستمر .  المناىج كا 
  ظيػػػكر اسػػػتراتيجيات التطػػػكرات المسػػػتمرٌة فػػػي مجػػػاؿ عمػػػـ الػػػنفس كتكنكلكجيػػػا التعمػػػيـ ك

ككسػػػػائؿ تعمػػػػيـ تكنكلكجيٌػػػػة حديثػػػػة تتطمػػػػب ضػػػػركرة تقػػػػكيـ المنػػػػاىج،  ،تعميميٌػػػػة جديػػػػدة
ة كأسػػاليب التقػػكيـ بأنكاعػػو المدرسػػيـ كالتعمػػيـ كالأنشػػطة لتطػػكير طرائػػؽ التػػدريس كالػػتعمٌ 

 المختمفة.
 ،كتسػػػارع فػػػي الانتشػػػار الثقػػػافيٌ  كمػػػا أحدثتػػػو مػػػف تكاصػػػؿ عػػػالميٌ، ثػػػكرة الاتٌصػػػالات

كجعؿ كثيران منيا يعيػد النظػر فػي  ،ة إلى العناية بالمغات الأجنبيٌةاضطر النظـ التربكيٌ 
 ىذه المغات. المناىج القائمة كتكسيع مجاؿ استخداـ 

 ،كمػػا تمخٌػػض عنيػػا مػػف  ازديػػاد عػػدد الدراسػػات كالبحػػكث التربكيٌػػة فػػي مجػػاؿ المنػػاىج
 كتكصي بضركرة تقكيميا المستمرٌ. تظير ثغرات المناىج القائمة، نتائج،
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  ثبكت مقكلة )استثمار رأس المػاؿ البشػرمٌ أفضػؿ أنػكاع الاسػتثمار( دفػع التربػكييف إلػى
تمرار لمحصػػػكؿ عمػػػى أفضػػػؿ مخرجػػػات بشػػػريٌة مؤىٌمػػػة  تقػػػكيـ المنػػػاىج كتطكيرىػػػا باسػػػ

 .الكطنيٌ الاقتصادمٌ كالاجتماعيٌ  لمتطكٌر
  ،انتشار التعميـ، كدخكؿ المنياج إلى كؿٌ بيت، جعمو أمران ميمٌان لكػؿٌ فػرد فػي المجتمػع

 كدفع القائميف عمى العمميٌة التربكيٌة إلى العمؿ عمى  تقكيمو كتطكيره بشكؿ مستمرٌ.
  دائمة مشكٌمة لغرض متابعػة تطبيػؽ المنيػاج القػائـ كتقكيمػو، كتقػدٌـ تقػارير كجكد لجاف

دكريٌػػػة عػػػف عمميػػػا، تظيػػػر فييػػػا جكانػػػب القػػػكٌة كنقػػػاط الضػػػعؼ فػػػي المنيػػػاج، فيجػػػرم 
 التطكير في ضكء نتائج التقكيـ كتعزز جكانب القكة كتعالج نقاط الضعؼ.

 
 أىداف تقويم المنياج: -11-2-3

المنياج كعناصره كافٌة، كىك بذلؾ يسعى إلى تحقيؽ مجمكعة مف يشمؿ التقكيـ أسس 
 (: 2000) الشبمي حسب الكظائؼ كالأىداؼ منيا

  معرفة ما حقٌقو التربكيكف مف بناة لممنياج كمنفٌذيف لو ،الأمر الذم يرفع مف
 .معنكيٌاتيـ مف جية، كيزكٌدىـ بمؤشٌرات يستطيعكف بمكجبيا تخطيط عمميـ اللاحؽ

 المنياج لدل المتعمٌميف في ضكء الأىداؼ التربكيٌة، الأمر الذم يساعد  تعرٌؼ آثار
 في تطكير المنياج.

  جمع البيانات التي تساعد متٌخذ القرار في اتٌخاذ مكقؼ مف المنياج تطكيران أك
 استمراران أك إلغاء.

 .جراءاتو كنظريٌاتو نتيجة لمخبرة المباشرة في الممارسة  تطكير أساليب التقكيـ كا 
  

 التفصيميٌة لعمميٌة تقكيـ المنياج، الأىداؼ( بعض  2004) الشريفي وأحمدكقد ذكر 
 منيا: 

 .المساعدة في تطكير الأىداؼ التعميميٌة كالإجرائيٌة 
 .المساعدة في تطكير المحتكل التعميميٌ لممنياج 
 .المساعدة في تطكير الكسائؿ التعميميٌة المستخدمة 
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  كاختيار المناسب منيا لممنياج  التدريس المستخدمة،المساعدة في تطكير طرائؽ
  .الطلابكخصائص 

 .المساعدة في تطكير الأنشطة التعميميٌة 
 .المساعدة في تطكير أساليب التقكيـ المستخدمة كأدكاتو 
 

 :فإنّ عمميّة تقويم المنياج تيدف أيضاً إلى وبالإضافة إلى ما ذكر من أىداف،
  الذم أحدثو المنياج في سمكؾ المتعمٌميف بصكرة صادقةتعرٌؼ مدل التقدٌـ كالتطكٌر، 

 مف خلاؿ –كتكفير أفضؿ الظركؼ الأمر الذم يساعد عمى تطكير إنجازاتيـ،
 للأخذ بيدىـ نحك التميٌز كالتفكٌؽ. –التكجيو كالإرشاد

 ،كالأساس  التأكٌد مف تكافر المعايير السميمة في الأسس التي استند إلييا المنياج
 الأساس الاجتماعيٌ، كالأساس النفسيٌ، كالأساس المعرفيٌ.الفمسفي، ك 

 ،ة مف خلاؿ تنفيذ دكرات تدريبيٌ  العمؿ عمى زيادة الكفاية العمميٌة كالمينيٌة لممدرٌسيف
 .تتناكؿ احتياجاتيـ التدريبيٌة

  ٌلكؿٌ مف المشرفيف  صقؿ الميارات الإشرافيٌة كالإداريٌة ككفايات البحث العممي
ف مف خلاؿ إشراكيـ بشكؿ فعميٌ في عمميٌة تقكيـ المنياج التي المدرسيكالمديريف ك 

 .خاذ القرارات المناسبة في ضكئياتتضمٌف  جمع البيانات كتحميميا كتفسيرىا ،كاتٌ 

 

 نماذج تقويم المنياج : -11-2-4
، ويسمّى التقويم النيائيّ لممنياج الأوّل يتٌـ تقكيـ المنياج كفؽ أنمكذجيف،      
أـ منياجان دائمان، كيشمؿ  سكاء أكاف المنياج تجريبيٌان  عقب تنفيذ المنياج، كيأتي

مختمؼ مككٌنات المنياج لمكصكؿ إلى عكامؿ الضعؼ في مككٌناتو، كبالتالي العمؿ 
 عمى تطكير تمؾ المككٌنات، كصكلان إلى درجة أكثر فاعميٌة.
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المرتفعة، كلاسيٌما إذا لـ كتتٌصؼ عمميٌة التقكيـ كفؽ النمكذج السابؽ بالتكمفة   
تتكصٌؿ عمميٌة التقكيـ إلى نتائج كاضحة عف أسباب ضعؼ المنياج، كلذلؾ لجأ بعض 

ىو أنموذج التقويم  التربكييف، كبيدؼ الحدٌ مف النفقات إلى أنمكذج آخر لمتقكيـ،
داء ، كيقكـ ىذا الأنمكذج عمى تقكيـ المراحؿ التي مرٌ بيا المنياج ابتالتراجعيّ لممنياج

فإذا ظير خمؿ المنياج في ىذه  كىي مرحمة تقكيـ المنياج، مف المرحمة الأخيرة،
أمٌا إذا لـ يكشؼ  بدرجة كبيرة،و كبذلؾ يتٌـ التخفيؼ مف نفقات ،يتكقٌؼ التقكيـ المرحمة،

كىي  يتٌـ الانتقاؿ إلى تقكيـ مرحمة ما قبؿ التقكيـ، تقكيـ مرحمة التقكيـ عف ذلؾ الخمؿ،
كىي مرحمة  ثٌـ إلى تقكيـ المرحمة السابقة لتقكيـ المتعمٌميف، المتعمٌميف، مرحمة تقكيـ

 نصؿ إلى المرحمة الأخيرة مف مراحؿ التقكيـ التراجعيٌ، حتىكىكذا  تنفيذ المنياج،
 كىي مرحمة تقكيـ الأىداؼ كالفمسفة التربكيٌة.

 
  جوانب تقويم المنياج: -11-2-5

كلذلؾ فإفٌ الحكـ عمى منياج ما لا يتٌـ  كالتكامؿ،يتٌصؼ التقكيـ بالشمكليٌة  
أك تقكيـ عناصره، أك تقكيـ أثره،  كتقكيـ أسسو، بالاعتماد عمى تقكيـ جانب كاحد منو،
ج، كتقكيمو ككؿٌ، كانطلاقان مف ذلؾ فإفٌ تقكيـ ابؿ مف خلاؿ النظرة الشاممة إلى المني

 :يشتمؿ تقكيـ الجكانب الآتيةالمنياج 
 .يـ(كالسمككيٌة ل الجكانب الشخصيٌة -تحصيؿ المتعمٌميفحسب ) ج:االمنيتقويم أثر  -1
 -دمٌ عتقاالأساس الفمسفيٌ كالا) حسب ج:اتقويم الأسس المعتمدة في بناء المني -2

 .(الأساس المعرفي -الأساس النفسي -الأساس الاجتماعيٌ 
استراتيجيات  -المحتكل -كأنكاعيا  الأىداؼحسب ) :ج ومكوّناتواتقويم عناصر المني -3

المرافؽ  -سيلكتاب المدر ا - الأنشطة التعميمية - الكسائؿ التعميمية -طرائؽ التدريسك 
 .كأنكاعو( التقكيـ – ةالمدرسي

 في لسمبيٌات/االثغرات بعض أف يستخرجلمتقكيـ مكف ي :()لممنياج تقويم التقويم -4
 يعكد ذلؾ إلى خمؿكربما  ،فقط قد حقٌؽ بعضان مف أىدافو وأنٌ  أم ،المنياج مككنات

 .نفسو تقويم لمتقويملا بدٌ مف إجراء لذلؾ  ،عمميٌة التقكيـ ذاتيافي  )يجب إصلاحو(
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 :  لمنياجاخطوات تقويم  -11-2-6
 بجممة مف الخطكات المتتالية، كىي: عمميٌة تقكيـ المنياجتمرٌ 

 : وضع أىداف التقويم .1
حيث تبنى  أىميٌة، تعدٌ مرحمة كضع أىداؼ تقكيـ المنياج مف أكثر المراحؿ

ككاضحة  ككمٌما كانت أىداؼ تقكيـ المنياج محدٌدة بدقٌة، المراحؿ التالية عمى أساسيا،
كقد تككف عمميٌة تقكيـ المنياج شاممة  كميا.في أذىاف المقكٌميف، آتت عممية التقكيـ أي 

كقد تقتصر ك تنصبٌ عمى أساس كاحد أك مككٌف كاحد  لأسس المنياج كعناصره كافٌة،
كىذا يعني أفٌ أىداؼ عمميٌة التقكيـ تختمؼ باختلاؼ  أك أكثر مف أسسو كمككٌناتو،

 كمدل شمكليٌتو. طبيعة التقكيـ
 :تحديد أدوات التقويم وبناؤىا وتحكيميا. 2

فقػد تتنػاكؿ مختمػؼ أدكات التقػكيـ  تتحدٌد أدكات تقكيـ المنياج كفقان لأىػداؼ تقكيمػو،
فػإذا  ر عمى عدد منيا يناسػب المجػاؿ المػراد تقكيمػو،كقد تقتص في حاؿ التقكيـ الشامؿ،

 كػػاف ىػػذا المجػػاؿ يتعمٌػػؽ باتٌجاىػػات المتعمٌمػػيف نحػػك مكػػكٌف بعينػػو مػػف مككٌنػػات المنيػػاج،
ذا كػػاف المجػػاؿ  ىػػي مقيػػاس الاتٌجاىػػات، ةفػػإفٌ الأداة المناسػػبة لمتقػػكيـ فػػي ىػػذه الحالػػ كا 

 الأدكاتكثػر بمختمػؼ أشػكالو تكػكف أفإفٌ اختبارات التحصيؿ  يتعمٌؽ بتقكيـ أثر المنياج،
 .لذلؾ ملاءمة

يقػكـ المتخصٌصػكف  ،أدكات التقػكيـ المناسػبة لأىػداؼ التقػكيـمكاصفات كبعد تحديد 
ٌـ يػػػتٌـ تحكيميػػػا  كالخبػػػراء ببنػػػاء تمػػػؾ الأدكات بشػػػكؿ أكٌلػػػي، صػػػدقيا كثباتيػػػا  كتأسػػػيسثػػػ
 كملاءمتيا المجاؿ المستيدؼ مف التقكيـ. 

 :التقويمتطبيق أدوات  -3
يػػتٌـ فػػي ىػػذه المرحمػػة إعػػداد العناصػػر البشػػريٌة التػػي سػػتتكلى الإشػػراؼ عمػػى تطبيػػؽ 

 مػػف خػػلاؿ إقامػػة الػػدكرات التدريبيٌػػة التػػي تتنػػاكؿ أىػػداؼ التقػػكيـ )التقػػكيـ( أدكات البحػػث
كالشػركط المكضػكعيٌة المسػاعدة عمػى نجػاح  يػا،كأساليب تطبيق كالأدكات المستخدمة فيو

 عمميٌة التطبيؽ.
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يبػػدأ تطبيػػؽ أدكات التقػػكيـ مػػع الحػػرص الكامػػؿ عمػػى  ،كبعػػد إعػػداد العناصػػر البشػػريٌة
 يٌة.  كتحمٌؿ المسؤكل التحمٌي بأعمى درجات الحسٌ العمميٌ،

 :  معالجة نتائج التقويم وتفسيرىا -4
حيث تجمع نتائج  تبدأ مرحمة جديدة، بعد الانتياء مف عمميٌة تطبيؽ أدكات التقكيـ،

بإشراؼ  ،كمعالجتيا بالأساليب الإحصائيٌة المناسبة التعامؿ معيا كتحميميا كيت ٌـ التقكيـ،
مع الاستعانة  ،متخصٌصيف مف التربكييف كالأكاديمييف كذكم الخبرة في ىذا المجاؿ

عمى  ياثٌـ يتٌـ عرض ؿ إلى نتائج تتٌصؼ بالسلامة كالدقٌة،ك بتكنكلكجيا المعمكمات لمكص
 ب القرار.اصحأبحيث تككف دلالاتيا كاضحة لدل  ،ىالجنة مف المتخصٌصيف لتفسير 

 :نتائج التقويم في ضوء اتّخاذ القرار -5
القرار كف ثٌـ يتٌخذ نتائج التقكيـ كدلالاتيا، في ضكءب القرار بالاطلاع اصحأيقكـ 

 المناسب بشأف المنياج مف حيث العمؿ عمى تطكيره كمٌيٌان أك جزئيٌان أك الإبقاء عمى كضعو.
 تعدٌ مرحمة أساسيٌة لا يمكف الاستغناء عنيا عند كضع عمميٌة تقكيـ المنياجكبذلؾ فإفٌ 

نٌما ىك كسيم ،حدٌ ذاتوبكما أنٌو ليس غاية  خطٌة لتطكير المنياج القائـ،  ة لمتطكير.كا 
 :()لممنياج تقويم التقويم -6

كىذا  ،(أك مككٌناتو وأسسالمنياج ) التقكيـ جممة مف الثغرات في يمكف أف يستخرج
غير أفٌ ىناؾ إشكاليٌة مف عدـ إظيار التقكيـ  قد حقٌؽ بعضان مف أىدافو، ويعني أنٌ 

يعكد كقد  رغـ أفٌ الناتج التعميميٌ لو يشير إلى خمؿ ما. مسمبيٌات المتكقٌعة في المنياج،ل
 .ذاتو تقويم لمتقويمكمف ىنا لا بدٌ مف إجراء  تفسير ذلؾ إلى خمؿ عمميٌة التقكيـ ذاتيا،

 :يانقاط أىمالجممة مف ( 2000)الشبلي،   الشبلي ، رصدالتقكيـكلتقكيـ 
 .اتٌخاذىا نتيجة لمتقكيـ جرلالقرارات التي  تحديد .1
 .ـػػػػػػػػض التقكياغر لأجمعيا  جرل المعمكمات التي مدل ملاءمة .2
 .كما كاف مخطٌطان لوية ذتنفي التقكيـ إلى إجراءات ةترجم مدل .3
 .لمتعصٌبة كالمخالفة بالظيكرالسماح لكجيات النظر مدل ا .4
 .ـػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالتقكي عممية تنفيذمدل اطمئناف المقكٌميف عمى  .5
 الكقت المسمكح بو لجمع المعمكمات. مدل ملاءمة .6
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 .ممعمكمات المطمكبةلالطرائؽ المستخدمة  مدل كضكح كملاءمة .7
 .مكماتلطرائؽ المستخدمة في جمع المعباف بالتقكيـ يالمشمكل رأم .8
 

 :م المنياج فيما يميأىمية عممية تقوي نمخّصوأخيراً، 
 و.مف كقت لأخر كمتابعتيا أمر ضركرم لتقكيم نياجمراجعة الم .1
 ج.ثرة المتغيرات التي تحدث في المجتمعات كالتي تقتضي إعادة النظر في المناىك .2
 .بسبب الانفجار المعرفي ؿزيادة المعارؼ كالمعمكمات بشكؿ ىائ .3
كتساؤلاتيـ المستمرة عف جدكل البرامج  متزايدان  الناس بالتربية اىتمامان معظـ اىتماـ  .4

 ة.الدراسية المطبق
 ة.عدادىـ لمحياإعدـ رضا الناس بنتائج الطلاب أحيانا كبتقصير التربية في  .5
المناداة مف كقت لأخر بضركرة الإصلاحات التربكية مف أجؿ مكاكبة المستحدثات  .6

 ت كافة.في المجتمعا
 

 

 :(Teacher Evaluation) : رو٣ْٞ أُذسّطصبُضبا  -11-3

 

 :رو٣ْٞ أداء ٓذسّط اُش٣بػ٤بد ك٢ ػٞء أُؼب٤٣ش ا٤ُٜ٘ٔخ أُؼبطشح -11-3-1

إلي تقميده، لأنيـ يقضكف  معظميـ يميؿك  ،يعد المدرٌس قدكة كرمزان بالنسبة لطمبتو 
كيجب عميو أف يدرؾ ذلؾ، كأف ييتـ  ،وغالبية يكميـ الدراسي داخؿ الصؼ، كيتأثركف ب

الطالب يلاحظ . فختيار كؿ ما سبؽ بعنايةاكحركاتو كألفاظو معيـ، كأف يحسف بمظيره 
مع طمبتو،  كلينان  المدرٌس أكلا، قبؿ أف يحدد كيفية التعامؿ معو، فإذا كاف المدرٌس متساىلان 

ذا كاف المدرٌس شديدان فإنيـ يميمكف إلي إثارة الضكضاء كالإزعاج أثناء الحصة الدراسي  ة، كا 
كالمدرٌس الذكي ىك الذم  .لممادةلو ك ، فإف ذلؾ قد يؤدم إلي كرىيـ الطلابيخيؼ 

مع طمبتو  كجافان  يستطيع أف يحدد المكاقؼ اللازمة التي ينبغي أف يككف فييا شديدان 
 معيـ.  كلينان  كالمكاقؼ الأخرم التي يككف فييا متساىلان 
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عمى أخلاقيات المدرٌس عف  معظم الدول العربيةالمعايير الوطنية لمتعميم في كتركز
 طريؽ قيامو بما يمي:

 كقدراتيـ. الطلابيحترـ شخصيات  -1
 يحترـ زملاءه كيتكاصؿ معيـ جيدان.  -2
 يمتزـ بقكاعد العمؿ السائدة في مدرٌستو. -3
 كيعاكنيـ في حؿ مشكلاتيـ الشخصية. الطلابيكجو  -4
 لو.  الطلابيحتفظ بالأسرار التي يبكح بيا  -5
 داخؿ المدرٌسة دكف تمييز. الطلابيبذؿ جيداى ممحكظان ليفجر طاقات  -6
 يحترـ الإمكانات كالمكارد المتاحة كيرشٌد إستخداميا.  -7
 يحرص عمي إستخداـ لغة ميذبة مع طمبتو كزملائو.  -8
 ييتـ بمظيره بشكؿ لائؽ كدكف مبالغة.  -9

 بو في الكلاء كالعطاء كالحب لمكطف.  يقدـ نمكذجا يحتذم  -10
الذم يقكـ بتطبيؽ المنياج العصرم لمقرف  ووظائف وصفات المدرّس رأدواكتتحدد 

 ( فيما يمي:106، ص 1999)مازف ،  مازنالحادم كالعشريف حسب 
كالمينية كالكظائؼ التي تتطكر نتيجة الإعداد الأكاديمي  المكاصفات الأخلاقية تكفر .1

 لممدرٌس، كنتيجة لخبراتو الحياتية المتنكعة كالمتخصصة كالمكتسبة.كالكظيفي 
قكة الشخصية، فالمدرٌس الذم يحمؿ شخصية ضعيفة مترددة لا يقكم عمي  تكفر .2

 تككيف رأم أك حكـ، كلا عمي تكصيميا بعد ذلؾ لخخريف.
التعمؽ في مادة تخصصو، كالإلماـ الكافي بمكاد دراسية أخرم قريبة منيا، عمى  .3

 تبار أف عمكـ الحياة مترابطة كمتكاممة. اع
 الأمانة في العمؿ كالإلتزاـ في تبني مسؤكلياتو.  .4
 عاتقو . ىالمسؤكليات التعميمية الممقاة عمالصبر كالمثابرة في إنجاز  .5
 المكضكعية العممية في جميع أفعٌالو كسمككياتو داخؿ الصؼ كالمدرٌسة كخارجيما. .6
الإلماـ الكافي تقنيات )تكنكلكجيا( التعميـ، كتعرؼ مستحدثاتيا في ضكء معطيات  .7

 العصر الحديث. 
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 الإلتزاـ بقكانيف كضكابط كمتطمبات مينة التدريس.  .8
 الرغبة الطبيعية في التدريس.  .9

 الذكاء المناسب كالمطمكب. .10
 الميارة في العلاقات الإجتماعية.  .11
 الصحة العقمية كالجسمية.  .12
 ي الحكـ كحسف المعاممة.العدؿ ف .13
 المظير العاـ المناسب.  .14
 مركنة الشخصية كتكازنيا.  .15
 الصكت الجمي المسمكع داخؿ غرفة الصؼ.  .16
 اىستخداـ التعزيز كالتغذية الراجعة كالمكازنة بيف الثكاب كالعقاب. .17

 
يم و ( المعايير الخاصة بتق91-89، 2001مسعكد، كآخركف، مسعود ) كقد رصدت

الأمكر حيث تركزت في ص(، خابشكل أداء المدرّس بشكل عام )ومدرّس الرياضيات 
 :النقاط التاليةك 

  كخاصة قرارات معقدة كفؽ مقتضيات سياؽ العممية التدريسيةالمدرٌس مطالب بإتخاذ ،
عمي التميز، كىذه القرارات المعقػدة بحاجة  الطلابما يعتقد أنو لازـ كضركرم لمساعدة 

يجب أف تستثمر في تصميميا كتنفيذىا الخبرة المينية لقدامي  أدكات تقكيـ فعٌالة إلي
يف بالتدريس الذيف ىـ بدكرىـ يناضمكف مف أجػؿ أف تصبح ىذه القرارات المعقدة عاممال

 لمتقكيـ.كاضحة محكات 
  عف  كليفؤ تدريب أثناء الخدمة للأشخاص المسللإعداد كالمف الضركرم إعطاء الأكلكية

 ف كتكجيييـ كتقييـ أدائيـ. المدرسيرة شئكف إدا
  المدرٌس كعف مقكمات التعميـ كالتدريس ما لـ تتكافر معمكمات كمعرفة أساسية عف

يعكؿ عمييا، كلف يككف مف  تصميـ أدكات تقييـ أداء صحيحة، فمف يتسني الفعٌاؿ
 أساليب التقكيـ.  ىف كما ينبغي عمالمدرسيالممكف تدريب مديػرم المدارس كالمكجييف ك 
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  كأف يخطر بو المدرٌس الذم التقييـ المباشر لعمؿ المدرٌس مكضكعيان يجب أف يككف ،
 ينبغي أف يككف لو حؽ التضرر مف التقييـ، عندما يرل أنو لا يستند إلي مسكغ كاؼ. 

  ف يناؿ مف مكانتيـ كيعرضيـ لمنقد. المدرسيكسميمة لتقييـ  نظـ عادلةالإفتقار إلي 
 ف في معظـ البمداف في الكقت الحاضر، يمكف أف المدرسيعو المجتمع مف ما يتكق

، في إطار كسائؿ العمؿ ستعداد لأف يقدمو ليـ مقابؿ جيكدىـاعمى يتجاكز كثيران ما ىك 
البسيطة التي يتيحيا ليـ، كالظركؼ الصعبة التي يعمؿ الكثيركف في ضكئيا، كالمعارؼ 

 التعمٌـ كالتعميـ كالتدريس.الأساسية الراىنة عف مقكمات فاعمية 
  معيػـ بشأف تطكر  لمكاصمة الحكارف الفرصة المدرسييجب أف تتيح عممية تكجيو

المعارؼ كالأساليب كمصادر المعمكمات )كليس لمراقبة أدائيـ فقط(، كما يجب التفكير 
 ف المجيديف كمكافػأتيـ.المدرسيفي السبؿ الكفيمة بتمييز 

  التركيز عمي رة كاقعية كمتماسكة كمنتظمة، كما يجدر بصك  الطلابتحصيؿ يجب تقييـ
 في تحقيؽ ىذه النتائج. يؤديو المدرٌسكف الدكر الذمكعمى  نتائج التعمٌـ

  عمي نحك أكثؽ في إتخاذ القرارات ذات الصمة بالتعميـ/التدريس،  فالمدرسيإشراؾ يجب
ف المدرسيبمشاركة كما يجب أف يتـ إعداد كتطكير المناىج الدراسػية كالمكاد التعميمية 

، طالما أنو لا يمكف فصؿ تقييـ التحصيؿ عف استراتيجيات كطرائؽ كأساليب العامميف
ف نفسو، المدرسية كالتكجيو كتقييـ أداء درسيالمالتدريس. كمف المؤكد أف نظاـ الإدارة 

 ف في عمميات إتخاذ القرارات. المدرسيسكؼ يجني فائدة كبرم مف إشراؾ 
  كأف يتمتعكا تتكافر لدييـ الكفاءةلكي يتسني لممدرٌسيف تأدية عمميـ بنجاح، يجب أف ،

التعميمية  جانب الظركؼ المادية كالكسائؿ ىمساندة الكافية، كىذا يىفترض )إلأيضا بال
كفيؿ بتشخيص الصعكبات كمعالجتيا، كتككف  كجكد نظاـ لمتقييـ كالإشراؼالمناسبة( 

 عف غيره كتشخيصو.  عممية التكجيو فيو أداة لتمييز التعميـ الجيد
المعايير المينية  في إطار تقويم أداء مدرّسي الرياضياتكيتضح مما سبؽ أف  

العالمية كالقكمية كالكطنية يمثؿ أساسان ثابتان لابد منو، حيث أنيا قد تساعد في رفع كفاءة 
مدرٌسي الرياضيات، كالإنتقاؿ بيـ مف الأسمكب التقميدم إلي الأسمكب المعاصر 

 . الحديث كالمتطكر لمرياضيات التكنكلكجي
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تقكيـ أداء مدرٌس ل (Interview) مقابمة أنمكذج أسئمة (6الجدول )كيمثؿ  
ثطبهخ أنمكذج  (7الجدول )، كما يمثؿ ك٢ ػٞء أُؼب٤٣ش ا٤ُٜ٘ٔخ أُؼبطشح الرياضيات

 .لتقكيـ أداء مدرٌس الرياضيات داخؿ الصؼ في ضكء المعايير المينية المعاصرة ٓلاؽظخ

 

 

 (: أٗٔٞرط أعئِخ ٓوبثِخ  ُزو٣ْٞ ٓذسّط اُش٣بػ٤بد6اُغذٍٝ )
 

================================================ 

 …..:  …....………ٓؾَ اُؼَٔ/أُذسّعخ..…........  :  …....اُشٜبدح...…........…  الاعْ 

 

 .....:  …….…….…ػذد ع٘ٞاد اُخجشح  ثبُزذس٣ظ..…  :  ……….……....ربس٣خ ا٤ُٔلاد

========================================================= 

 

   :اعت رٞاكشٛب ُذ١ ٓذسّط اُش٣بػ٤بدأٓضِخ ػٖ أعئِخ أُؼب٤٣ش ا٤ُٜ٘ٔخ اُٞ
 ٓب ٝعٜخ ٗظشى ؽٍٞ ؽج٤ؼخ اُش٣بػ٤بد ٝرطٞسٛب ك٢ ظَ اُزطٞس اُزٌُ٘ٞٞع٢ أُؼبطش؟. .1

 ؟.اُطلاةٓؼظْ  ٓب رظٞساري ػٖ ٓشٌلاد اُش٣بػ٤بد اُز٢ هذ رٞاعٚ ع٤ٔغ أٝ .2

 َٛ رؼط٢ اُجشٛبٕ ٝؽَ أُغبئَ أ٤ٔٛزٜٔب اُخبطخ ك٢ اُظق؟. .3

 ؟.ػ٢ِ الاثزٌبس ٝالإثذاع اُطلاة٤ًق ر٘ظْ اُظق ثطش٣وخ رغبػذ   .4

 ؟.ػ٤ِٔخ اُزذس٣ظ ك٢ بُطلاة٤ًق رٞظق اُخبٓبد أُؾ٤طخ ث .5

 .؟أُٞٛٞث٤ٖ اُطلاة٤ًق روّٞ ثبعزضبسح رل٤ٌش/ػوٍٞ  .6

 ؟ ٤ًٝق؟.ك٢ اُزذس٣ظ ٓخجش  اُش٣بػ٤بدَٛ رغزخذّ  .7

 .؟ػٖ ٓغز١ٞ أث٘بئْٜ؟  ٤ًٝق اُطلاةَٛ رؼط٢ طٞسح طؾ٤ؾخ لأ٤ُٝبء أٓٞس  .8

 .)ُٔشاػبح اُلشٝم اُلشد٣خ(؟ ٤ًٝق؟ اُطلاةَٛ رٞصع ٝهذ اُؾظخ ػ٢ِ ع٤ٔغ  .9

 .ٓز٠؟٤ًق ٝ؟ ٝأٝ خبسعٜبعخ ذسٗذٝاد ػٖ اُش٣بػ٤بد ك٢ أُ رؾؼشَٛ  .10

 ؟ ٤ًٝق؟.٢ ػ٤ِٔخ رو٣ْٞ اُطبُتَٛ رشبسى أعشح اُطبُت ٓؼي ك .11

 ؟.ٓز٠ٝ ٗذٝاد أٝ ٓإرٔشاد خبطخ ثزذس٣ظ اُش٣بػ٤بد؟َٛ رؾؼش  .12

 َٛ روشأ ًزجبا ئػبك٤خ ؽٍٞ اُش٣بػ٤بد؟ ٓب الأٓضِخ؟. .13

 ٝٓب الأٓضِخ؟. ؟أٝ روشأ أثؾبصبا أخشٟاُش٣بػ٤بد با ك٢ أثؾبص َٛ رغش١ .14

 ؟.دساعبد ػ٤ِب؟ ٝٓب ٗٞػٜب )أٝ أعش٣ذ( رغش١َٛ  .15

 ؼبٕٝ ٓغ ٓذسّع٢ اُش٣بػ٤بد ا٥خش٣ٖ ك٢ أُذسّعخ؟ ٤ًٝق؟.زَٛ ر  .16

 َٛ روّٞ ثو٤بط ارغبٛبد ٝاػزوبداد ؽِجزي ؽٍٞ اُش٣بػ٤بد؟. .17

 ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد؟. اُٞعبئَ اُزؼ٤ٔ٤ِخرغزخذّ رجزٌش أٝ َٛ  .18

 .أٝػؼ؟ د؟َٛ رغزخذّ اُزو٤٘بد اُؾذ٣ضخ ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤ب .19

 َٛ روّٞ ثبعزخذاّ اُزؼض٣ض ٝاُزـز٣خ اُشاعؼخ؟ ٤ًٝق؟. .20

 َٛ روّٞ ثز٣ٞ٘غ الأٛذاف ك٢ رذس٣غي؟  ٤ًٝق؟. .21

 َٛ روّٞ ثز٣ٞ٘غ ؽشائن اُزذس٣ظ، ُٝٔبرا ؟. .22

 َٛ روّٞ ثز٣ٞ٘غ ؽشائن اُزو٣ْٞ؟ ٤ًٝق؟. .23

https://www.facebook.com/abuziadm?fref=nf
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(: أنموذج بطاقة ملحظة لتقويم أداء مدرّس الرياضيات داخل الصف7الجدول )  

=============================================== 
 .....………...........…ٌٓبٕ اُؼَٔ/أُذسّعخ :  …………….  الاخزظبص :  …………….….  الاعْ :  

 …………………...................ػذد ع٘ٞاد اُخجشح ثبُزذس٣ظ :  …….…….....…….   ربس٣خ ا٤ُٔلاد :  

( ك٢ أٌُبٕ أُ٘بعت  Xا٤ُٜ٘ٔخ،  ٝأُشعٞ ٖٓ ع٤بدرٌْ ٝػغ ػلآخ )  رؾز١ٞ اُجطبهخ ػ٢ِ ٓغٔٞػخ ٖٓ أُؼب٤٣ش

 ُزٞكش الأداء اُلؼ٢ِ ُٔذسّط اُش٣بػ٤بد داخَ اُظق ك٢ أُشؽِخ اُضب٣ٞٗخ. 

 
 

 أُؼ٤بس ا٢ُٜ٘ٔ اُٞاعت رٞاكشٙ ُذٟ ٓذسّط اُش٣بػ٤بد
 

ٓزٞكش 

 ثذسعخ

 ًج٤شح

ٓزٞكش 

 ثذسعخ

 ٓزٞعطخ

ٓزٞكش 

 ثذسعخ

 ه٤ِِخ

 ك٢ ثذا٣خ اُذسط. اُطلاة٣ض٤ش أُذسّط ػوٍٞ  .1

 ٣ٞػؼ ُِطِجخ أٛذاف رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد. .2

 ٣ٜزْ ثٔظٜشٙ دٕٝ ٓجبُـخ. .3

 ٣ِزضّ ثوٞاػذ اُؼَٔ اُغبئذح ك٢ ٓذسّعزٚ.  .4

 ٣ؾشص ػ٠ِ اعزخذاّ ُـخ ٜٓزثخ ٓغ ؽلاثٚ. .5

 .بُطلاة٣ؾزلع ا ثبلأعشاس اُخبطخ ث .6

 ٝهذسارْٜ . اُطلاة٣ؾزشّ شخظ٤بد  .7

 ػلاهخ اُش٣بػ٤بد ثبُؼِّٞ أُخزِلخ.٣ٞػؼ ُِطِجخ  .8

 .اُطلاة٣غزخذّ ٗزبئظ اُزو٣ْٞ ك٢ رؾغ٤ٖ أداء  .9

 ٗؾٞ اُش٣بػ٤بد. اُطلاة٣ٜزْ ث٤ٍٔٞ  .10

 ٢ٔ٘٣ الارغبٛبد الإ٣غبث٤خ ُِطِجخ ٗؾٞ اُش٣بػ٤بد. .11

 .اُطلاة٣غزخذّ ُـخ اُؾٞاس ٤ُزؼشف اؽز٤بعبد  .12

 .اُطلاة٣طشػ أعئِخ ٓلزٞؽخ ٤ُزؼشف رل٤ٌش  .13

 الاعزطلاع. ػ٢ِ ؽت اُطلاة٣شغغ  .14

 ػٖ ؽش٣ن رجبدٍ الأعئِخ ٝالأعٞثخ. اُطلاة٣زلبػَ ٓغ  .15

 ٣وبسٕ ث٤ٖ ٓغز١ٞ أداء اُطبُت كشد٣ب ا ٝعٔبػ٤ب. .16

 ٣غزخذّ ٓظطِؾبد اُش٣بػ٤بد اُؾذ٣ضخ أص٘بء اُششػ. .17

 ٣ؼط٢ ُِطِجخ كشطخ ُِزل٤ٌش ك٢ اُؾَ أص٘بء اُششػ. .18

 .اُطلاة٣ظْٔ أٗشطخ ئصشائ٤خ ر٘بعت ع٤ٔغ  .19

 .اُطلاةخ أُز٘ٞػخ ر٘بعت ع٤ٔغ ٣ؼغ ٓغٔٞػخ ٖٓ الأعئِ .20

 ػ٢ِ اُزل٤ٌش . اُطلاة٣ٞكش اُٞعبئَ اُزؼ٤ٔ٤ِخ اُز٢ رشغغ  .21

 ٣وذّ ثؼغ اُ٘ٔبرط اُزٔض٤ِ٤خ ُزغ٤َٜ اُششػ.  .22

 ئ٢ُ ٓغٔٞػبد. اُطلاةاُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ثزوغ٤ْ  اعزشار٤غ٤خ٣غزخذّ  .23

 ٣ٞػؼ ُِطِجخ كشد٣با ٝعٔبػ٤با أ٤ٔٛخ الاًزشبف ك٢ اُش٣بػ٤بد. .24

 اُؾبعٞة ك٢ ػشع اُٞؽذاد اُزؼ٤ٔ٤ِخ أُجشٓغخ.٣غزخذّ  .25

 ٣٘ظْ اُذسط ُِطِجخ أُزلٞه٤ٖ ٝاُؼبد٤٣ٖ ٝر١ٝ طؼٞثبد اُزؼِّْ. .26

 أُزلٞه٤ٖ ٝر١ٝ طؼٞثبد اُزؼِّْ. اُطلاةلأكٌبس  ٣غزٔغ ثبٗزجبٙ .27

 لإظٜبس ٓشٌلارْٜ ٣ٝغزٔغ ئ٤ُْٜ ثبٗزجبٙ. ع٤ٔؼبا  اُطلاة٣ض٤ش ؽٔبعخ  .28

 ٓوبلاد ك٢ اُش٣بػ٤بد. ضٜٓبّ ئػبك٤خ ًزِخ٤ اُطلاة٣طِت ٖٓ  .29

 .لاةـــُِط ٣وذّ الأُـبص ك٢ اُش٣بػ٤بد .30

 ِّْ اُزار٢. ـ٤بّ ثبُزؼــػ٠ِ اُو لاةـــاُطغ ٣شغّ  .31

 ك٢ رذس٣غٚ داخَ اُظق. ٔؼب٤٣ش٣غزخذّ ٓذخَ اُ .32

 غ اُذسٝط.ـخ ك٢ رذس٣ظ ثؼ٣ـٞج٣٤٘غزخذّ اُ٘ظش٣خ اُ .33

 (. اُطلاة٣غزخذّ أعب٤ُت اُزو٣ْٞ اُؾذ٣ضخ )ٓضَ ِٓلبد أداء  .34
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 : الطلبتقويم المدرّس من قبل  -11-3-2
ليـ  فعٌاليٌة تدريسيـ حكؿ مدرٌسييـ بعيف الاعتبار، كتقكيـ الطلابآراء لا بد مف أخذ 

 الطلابكيفية تقكيـ يكضح  (8والجدول )، في آف كاحد في مادة محددة أك مقرر معيف
 لمدرٌسييـ، )في كؿ مقرر عمى حده(.

 
 

 لمدرّسييم الطلبأنموذج تقويم (: 8اُغذٍٝ )

--------------------------------------------- 
 

 سٓض اُطبُت: ........................

 ......................... ذساع٤خ أٝ أُوشس:أُبدح اُ

ٝرُي ثٞػغ  سأ٣ي ثٔذسّعي ٝرذس٣غٚ، ٣ شع٠ هشاءح ًَ ػجبسح ثؾشص شذ٣ذ صْ رؾذ٣ذ ك٤ٔب ئرا ًبٗذ رظق 

، ٓخزبساا ٝاؽذاا كوؾ ٖٓ اُخ٤بساد اُخٔغخ اُزب٤ُخ: زُيرو٣ٞٔي ُ( ك٢ اُلشاؽ اُز١ ٣ؼجشّ ػٖ Xئشبسح )

 .(ػؼ٤ق، ٓزٞعؾ، ع٤ذ، ع٤ذ عذاا ، ٓٔزبص)
 

 ٓٔزبص ع٤ذ عذاا  ع٤ذ ٓزٞعؾ ػؼ٤ق اُؼجبساد اُشهْ

      رو٣ْٞ ٝػٞػ ششػ أُذسّط. 1
روللللل٣ْٞ ٜٓلللللبسح أُلللللذسّط كللللل٢ ر٘ظللللل٤ْ  2

 الأٗشطخ ك٢ اُظق.
     

رولللل٣ْٞ ٜٓللللبسح أُللللذسّط كلللل٢ اُزٞاطللللَ  3

 .اُطلاةأُ٘بعت ٓغ 
     

روللل٣ْٞ ٜٓلللبسح أُلللذسّط كللل٢ أُؾبكظلللخ  4

 ػ٠ِ عٞ ئ٣غبث٢ ُِزؼِّْ.
     

رولل٣ْٞ ًلب٣للخ ٓؼشكللخ أُللذسّط ثٔٞػللٞع  5

 أُبدح )أُوشس(.
     

      رو٣ْٞ ر٘ظ٤ْ ٓٞػٞػبد أُوشس. 6
      رؾؼ٤ش اُذسط. رو٣ْٞ أُذسّط ك٢ 7
رولل٣ْٞ كبػ٤ِللخ شللشػ أُللذسّط ك٤ٔللب ًللبٕ  8

 .اُطلاةٓزٞهؼبا إٔ ٣زؼِّٔٚ 
     

رولل٣ْٞ ٓللذٟ رطلل٣ٞش ٝشللشػ ٓٞػللٞػبد  9

 أُبدح ثزغِغَ ٓ٘طو٢.
     

رو٣ْٞ ٜٓبسح أُذسّط ك٢ رولذ٣ْ ٝعٜلبد  10

 ٗظش ٓزجبػذح )ئثذاػ٤خ ٓخزِلخ(.
     

 روللل٣ْٞ ٗٞػ٤لللخ أُلللبدح )أُولللشس( ثشلللٌَ 11

 ئعٔب٢ُ.
     

      رو٣ْٞ ٗٞػ٤خ أُذسّط ثشٌَ ئعٔب٢ُ. 12
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 الطلاب)تقكيـ تحصيؿ  بما فيو التقكيـ في الرياضيات ، فقد جرل تناكؿوالخلصة 
كقد جرل كصؼ  كتقكيـ المدرٌس(، ككذلؾ علاقتو مع القياس التربكم. كتقكيـ المنياج

خاصة ك ىا، خطكات إعداداختبارات التحصيؿ في الرياضيات بأىدافيا كمبادئيا كأدكاتيا ك 
، ككصؼ نكعييا )الاختبارات المكضكعية كالمقالية، مع الأمثمة جدكؿ المكاصفاتكضع 

 (، كما جرل شرح تقكيـ المنياج بأىدافو كجكانبو كنماذجو كخطكاتو.المناسبةالإيضاحيٌة 
تقكيـ أداء مدرٌس الرياضيات في ضكء المعايير المينية المعاصرة،  ، فقد جرلكأخيران 

 أنفسيـ. الطلابمف قبؿ  أدائو تقكيـبالإضافة إلى 
 

  



 

 

  

 341 
 

    

 

 

 

 

 

 

 اُؼشث٤ّخ أُظبدس/أُشاعغ
 

بٕ: داس ّٔ ــالأسدٕ، ػ جؼخ اُشاثـــؼخ.طاُ ٓٞعٞػخ اُزذس٣ظ.. (2004إثشا٤ْٛ، ٓغذ١ ) -

 أُغ٤شح.

(. كبػ٤ِخ اعزخذاّ أعِٞة ؽَ أُشٌلاد ك٢ سكغ 1986إثشا٤ْٛ، ٓغذ١ ػض٣ض )  -

ٓغِخ دساعبد ك٢ أُشؽِخ الإػذاد٣خ ك٢ ٓغبئَ اُغجش اُِلظ٤خ.  ؽِجخٓغزٟٞ رؾظ٤َ 

 .، ٓبسط1اُؼذد   ،أُ٘بٛظ ٝؽشم اُزذس٣ظ

 اُوبٛشح: ٌٓزجخأعب٤ُت ؽذ٣ضخ ك٢ رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد،  (،1997)ػض٣ض إثشا٤ْٛ، ٓغذ١  -

 .أُظش٣خ، اُوبٛشح لأٗغِٞا

. اُزل٤ٌش ٖٓ خلاٍ اعزشار٤غ٤بد اُزؼِّْ ثبلاًزشبف(. 2007إثشا٤ْٛ، ٓغذ١ ػض٣ض. )  -

 .1اُوبٛشح: ػبُْ اٌُزت ، ؽ

، ٓ٘شٞساد عبٓؼخ دٓشن، (1ؽشائن رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد )(. 2018/2019إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

 اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُغٞس٣خ.

. رؼ٤ِْ اُؼِّٞ ُغ٤ٔغ (1998، خطب٣جخ، ػجذ الله )إثشا٤ْٛ، ٛبشْ، ص٣ضكٕٞ، ؿذ٣ش  -

 ،طلؾبد 308رشعٔخ اُلظٍٞ اُزغؼخ الأ٠ُٝ ٓ٘ٚ، ٖٓ هجَ د.ٛبشْ إثشا٤ْٛ  )الأؽلبٍ، 

طلؾخ( ُظبُؼ أُشًض اُؼشث٢ ُِزؼش٣ت ٝاُزشعٔخ ٝاُزأ٤ُق  588ٖٓ أطَ الأ٠ُٝ 

 داسح اُزشث٤خ(.ٝاُ٘شش ثذٓشن، اُزبثغ ُِٔ٘ظٔخ اُؼشث٤خ ُِزشث٤خ ٝاُضوبكخ ٝاُؼِّٞ )إ

)ٓشاكوخ رأ٤ُق ٝٓشاعؼخ ػ٤ِٔخ  رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ٌُِجبس( 1994) إثشا٤ْٛ، ٛبشْ -

 ٝرشث٣ٞخ/ ُظبُؼ ٝصاسح اُضوبكخ ك٢ اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُغٞس٣خ(.

. اُؼ٤ِٔبد اُؾغبث٤خ ٝؽشائن رذس٣غٜب. (2011 -2010) ، ٝآخشٕٝإثشا٤ْٛ، ٛبشْ -

 غٞس٣خ.اُ، اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ ٓ٘شٞساد عبٓؼخ دٓشن

. أُلب٤ْٛ اُٜ٘ذع٤خ ٝؽشائن رذس٣غٜب. (2011 -2010) ، ٝآخشٕٝإثشا٤ْٛ، ٛبشْ -

 غٞس٣خ.، اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ آُ٘شٞساد عبٓؼخ دٓشن

ٓ٘شٞساد عبٓؼخ . اُش٣بػ٤بد )الأػذاد(. (2012 -2011) ، ٝآخشٕٝإثشا٤ْٛ، ٛبشْ -

 غٞس٣خ.، اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُدٓشن

. اعزشار٤غ٤بد ٝؽشائن اُزذس٣ظ اُؼبٓخ. (2012 -2011) ، ٝآخشٕٝإثشا٤ْٛ، ٛبشْ -

 غٞس٣خ.، اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ آُ٘شٞساد عبٓؼخ دٓشن

 اُطلاةٓو٤بط الارغبٙ ٗؾٞ اُش٣بػ٤بد ٝرطج٤وٚ ػ٠ِ  .(2001إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

ٓغِخ عبٓؼخ دٓشن ُِؼِّٞ ٖ ك٢ ٤ًِخ اُزشث٤خ ثغبٓؼخ دٓشن. أُذسع٤أُؼ٤ِٖٔ ٝ

 .2001-اُؼذد اُضب٢ٗ -17أُغِذ: اُزشث٣ٞخ ٝاُ٘لغ٤خ

 اُطلاة(. ٓو٤بط الاػزوبد ؽٍٞ اُش٣بػ٤بد ٝرطج٤وٚ ػ٠ِ 2013إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

ٓغِخ ارؾبد اُغبٓؼبد ٖ ٝٓؼ٢ِٔ اُظق كـ٢ ٤ًِخ اُزشث٤خ ثغبٓؼخ دٓشن. أُذسع٤

 (.2013اُؼذد اُضبُش ) -11أُغِذ  .اُؼشث٤خ ُِزشث٤خ ٝػِْ اُ٘لظ
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ٓؼ٢ِٔ  اُطلاةٓغز٣ٞبد كبٕ ٛج٢ِ ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢ ػ٘ذ  : رـ٤ش(2014إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

أُلب٤ْٛ اُٜ٘ذع٤خ ٝؽشائن رذس٣غٜب، اُظق ك٢ اُزؼ٤ِْ أُلزٞػ، إصش دساعزْٜ ٓوشس 

 اُؼذد الأٍٝ. -30أُغِذ -ٓغِخ عبٓؼخ دٓشنٝػلاهزٜب ثزؾظ٤ِْٜ اُذساع٢. 

رٌبَٓ  اػزوبداد ٓؼ٢ِٔ اُظق ؽٍٞ (.2014)& اُغضائش١، خِٞد إثشا٤ْٛ، ٛبشْ  -

ٓغِخ اُش٣بػ٤بد ٝاُؼِّٞ ك٢ اُؾِوخ الأ٠ُٝ ٖٓ اُزؼ٤ِْ الأعبع٢ ك٢ ع٘ٞة عٞس٣خ. 

 (.2014اُؼذد اُضبُش ) -12أُغِذ  ارؾبد اُغبٓؼبد اُؼشث٤خ ُِزشث٤خ ٝػِْ اُ٘لظ.

 اُطلاة(. رٞصع ٓغز٣ٞبد كبٕ ٢ِ٤ٛ ُِزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢ ػ٘ذ 2015إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

ك٢ ٤ًِخ اُزشث٤خ ثغبٓؼخ دٓشن:  ٓؼ٢ِٔ اُظق ٖٓ اُزؼ٤ِْ اُ٘ظب٢ٓ ٝاُزؼ٤ِْ أُلزٞػ

اُؼذد  -13أُغِذ  ٓغِخ ارؾبد اُغبٓؼبد اُؼشث٤خ ُِزشث٤خ ٝػِْ اُ٘لظ. دساعخ رؾ٤ِ٤ِخ.

 (. 2015الأٍٝ )

طؼٞثبد رؼ٤ِْ ٝرؼِّْ اُش٣بػ٤بد ُذٟ اُطِجخ أُذسع٤ٖ ك٢  (.2016إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

ُِؼِّٞ  ٓغِخ عبٓؼخ دٓشن .أ٤َٛ اُزشث١ٞ ك٢ ٤ًِخ اُزشث٤خ ثغبٓؼخ دٓشندثِّٞ اُز

 .ٝاُ٘لغ٤خ اُزشث٣ٞخ

ٓذخَ أُؼب٤٣ش ُِوشٕ اُوبئْ ػ٠ِ إطلاػ أُ٘بٛظ اُزشث٣ٞخ  (.2019إثشا٤ْٛ، ٛبشْ ) -

(. ٓؤرٔش اُش٣بػ٤بد أٗٔٞرعبَ اُؾبد١ ٝاُؼشش٣ٖ ك٢ اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُغٞس٣خ )

 "سؤ٣خ رشث٣ٞخ ٓغزوج٤ِخ ُزؼض٣ض اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُغٞس٣خاُزط٣ٞش اُزشث١ٞ ك٢ 

 (.  2019أ٣ٍِٞ،  28ٝ  27ٝ  26) دٓشن: ك٢  "ث٘بء الإٗغبٕ ٝاُٞؽٖ

. ػٔبٕ:  داس  اُش٣بػ٤بد ٓ٘بٛغٜب ٝأطٍٞ رذس٣غٜب. (1982ص٣٘خ، كش٣ذ ًبَٓ ) أثٞ -

 .4اُلشهبٕ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ،ؽ

، اُؼ٤ٖ، دُٝخ بٜخ ٝرذس٣غأُذسع٤ٓ٘بٛظ اُش٣بػ٤بد (. 1994)ثٞ ص٣٘خ، كش٣ذ ًبَٓ أ -

 .)اُؼ٤ٖ( أُزؾذح، ٌٓزجخ اُللاػ اُؼشث٤خ  داسالإٓب

.ػٔبٕ: أُؼزض ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ، اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ (. 2008أثٞ شش٣خ، شبٛش )  -

 .جؼخ الأ٠ُٝطاُ

ُِ٘شش ٝ ، ا٣ٌُٞذ: داس اُوِْ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد أُؼبطشح(، 1986أثٞ اُؼجبط، أؽٔذ ) -

 اُزٞص٣غ.

 سد٤ٗخ ، ػٔبٕ.اُغبٓؼخ الأرؾ٤َِ ػ٤ِٔخ اُزذس٣ظ،  (. 1979ثٞ ٛلاٍ ، اؽٔذ ، أ -

، داس 1، ؽخُؼبٓاأعبع٤بد اُزذس٣ظ ٜٝٓبسارٚ ٝؽشهٚ (. 2001أثٞ ا٤ُٜغبء، كؤاد ) -

 ٓ٘بٛظ، ػٔبٕ، الأسدٕ.

. ئصشائ٤خر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُزل٤ٌش ك٢ اُش٣بػ٤بد: أٗشطخ (. 2005آٍ ػبٓش، ؽ٘بٕ عبُْ ) -

 .1ػٔبٕ: داس د٣جٞٗٞ، ؽ

 ٓغِخ ،اُش٣بػ٤بد رذس٣ظك٢  أُشٌلادؽَ . (1992أؽٔذ، شٌش١ ع٤ذ ) -
 .دساعبد ك٢ اُؼِّٞ اُزشث٣ٞخ

 ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ٗظش٣بد ٝرطج٤وبد.ّ(. 2001الأ٤ٖٓ، إعٔبػ٤َ ٓؾٔذ) -

 اُوبٛشح: داس اُلٌش اُؼشث٢.

http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
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 .(2003دٝٗبُذ، ًبلاٛبٕ، س٣زشبسد، ٛبسدس، سٝثشد، عجغٕٞ، ٛبس١ ) أٝس٤ُخ، -

، رشعٔخ : ػجذ الله أثٞ ٗجؼخ، ٌٓزجخ )اُذ٤َُ ٗؾٞ رذس٣ت أكؼَ (  اعزشار٤غ٤بد اُزؼ٤ِْ

 ٝاُزٞص٣غ اُللاػ ُِ٘شش

(. اعزخذاّ اُطلاة أُؼ٤ِٖٔ ُخطٞاد ؽَ أُشٌلاد اُش٣بػ٤خ 1990إ٤ِ٣ب، ع٤ٔش ) -

(، 5(،اُؼذد )25أُغِذ ) ،. ساثطخ اُزشث٤خ اُؾذ٣ضخدساعبد رشث٣ٞخأص٘بء اُزشث٤خ اُؼ٤ِٔخ.

192-213. 

ؽشائن رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ك٢ ٓذاسط اُج٘بد ثٌٔخ أٌُشٓخ (. 2006ثذس، ثض٤٘خ )  -

. اُغٔؼ٤خ اُغؼٞد٣خ ُِؼِّٞ سعبُخ اُزشث٤خ ٝػِْ اُ٘لظ.ٝٓذٟ ٓٞاًجزٜب ُِؼظش اُؾذ٣ش

 (. 26اُزشث٣ٞخ ٝاُ٘لغ٤خ.اُش٣بع. اُؼذد) 

 .داس اُلٌش :، ر٤ٔ٘خ أُلب٤ْٛ ٝأُٜبساد اُش٣بػ٤خ، ػٔبٕ (2003ثذ١ٝ، سٓؼبٕ ) -

 .٤ًِخ أُؼ٤ِٖٔ، عبٓؼخ أُِي عؼٞد.ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(. 2001ثشًبد، ٛشبّ ) -

. )رشعٔخ ٓٞع٠ اُؼ٤ِٔخ اُزؼ٤ٔ٤ِخ، ٓؼِْ ُ٘ظش٣خ رؼ٤ِّٔخّ(. 1988ثشٝٗش، ع٤شّٝ ) -

 . اُؾج٤ت ٝؽغٖ علآٚ(. ٌٓخ أٌُشٓخ : ٌٓزجخ اُطبُت اُغبٓؼ٢

.رشعٔخ ٓؾٔذ أ٤ٖٓ أُلز٢ ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(. 1986ثَ، كش٣ذس٣ي.ٛـ. ) -

 .ضء الأٍٝغاُ ٝٓٔذٝػ ٓؾٔذ ع٤ِٔبٕ.اُوبٛشح: اُذاس اُؼشث٤خ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ ،

 . اُذاس اُؼشث٤خ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ،ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(. 1987) ٛـ. كش٣ذس٣ي. ثَ، -

 ضء اُضب٢ٗ.غاُ

، ٓزشعْ، رشعٔخ: ٓؾٔذ أُلز٢ ٝ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بدؽشم (. 1994ثَ، كش٣ذسى ) -

 ٓٔذٝػ ع٤ِٔبٕ ٤ُْٝٝ ػج٤ذ، اُذاس اُؼشث٤خ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ.

، رشعٔخ: ٓؾٔذ أ٤ٖٓ أُلز٢ 3، ؽؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد .(1997كش٣ذس٣ي ٛـ. ) ،ثَ -

  ٝٓٔذٝػ ٓؾٔذ ع٤ِٔبٕ، ٓشاعؼخ: ٤ُْٝ ػج٤ذ، اُوبٛشح، اُذاس اُؼشث٤خ ُِ٘شش.

 ، داس اُؾ٤بح، ث٤شٝد.2، ؽاُجؾش ػٖ ؽَ(. 1960عٞسط ) ،٤ُٞبث -

رشعٔخ  ،، الأعِٞة اُش٣بػ٢ ٖٓ صا٣ٝخ عذ٣ذحاُجؾش ػٖ اُؾَ(. 1979ث٤ُٞب، عٞسط ) -

 ، ث٤شٝد، داس ٌٓزجخ اُؾ٤بح.1ع٤ِْ عؼ٤ذإ، ؽ

أصش اعزخذاّ اعزشار٤غ٤خّ اُؼظق اُز٢٘ٛ ك٢ رذس٣ظ ( .  2004اُزخب٣٘خ ، ثٜغذ. )  -

ٝاُوذسح ػ٠ِ ؽَ أُشٌلاد ُذٟ ؽِجخ أُشؽِخ الأعبع٤خ اُؼ٤ِب ك٢ اُزؾظ٤َ  اُٜ٘ذعخ

 ٤ب.ـ. عبٓؼخ ػٔبٕ اُؼشث٤خ ُِذساعبد اُؼِر١ٝ أُغز٣ٞبد أُخزِلخ ٖٓ اُغؼخ اُؼو٤ِخ

 ، معيد الإدارة لعامة،أساليب التعميم والتعمّم الحديثة(: 2003التربيدم، خكلة ) -
 الرياض.

. اُوبٛشح: داس ع٤ٌُٞٞع٤خ اُزؼ٤ِْ ٝٗظش٣بد اُزؼِّْ(. 1991عبثش، عبثش ػجذ اُؾ٤ٔذ )  -

 اُٜ٘ؼخ اُؼشث٤خ.

اُوبٛشح، داس اُلٌش اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ ٝاُزؼ٤ِْ،  .(1999ػجذ اُؾ٤ٔذ عبثش) عبثش، -

 اُؼشث٢.
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ٓذسّط اُوشٕ اُؾبد١ ٝاُؼشش٣ٖ اُلؼّبٍ )أُٜبساد  (:2000عبثش ػجذ اُؾ٤ٔذ عبثش ) -

 ؼشث٢، اُوبٛشح.داس اُلٌش اُٝاُز٤ٔ٘خ ا٤ُٜ٘ٔخ(، 

 اُطجؼخ اُشاثؼخ، ٣ٞ٤ٗٞسى، ششًخ ٣ٝ٘غزٕٞ.، ششٝؽ اُزؼِّْ(. 1994عب٤٤ٗٚ، سٝثشد ) -

. كِغط٤ٖ: اُزؼِّْ اُ٘شؾ ك٢ اُظق ًٔشًض رؼِّْ ؽو٤و٢(. 2002عجشإ، ٝؽ٤ذ )  -

 ٓ٘شٞساد ٓشًض الإػلاّ ٝاُز٘غ٤ن.

. (2004)عشاداد، ػضد، ػج٤ذاد، رٝهبٕ، أثٞ ؿضاُخ، ٤ٛلبء، ػجذ اُِط٤ق، خ٤ش١  -

بٕ ٌٓزجخ داس اُلٌش ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ. ./4اُزذس٣ظ اُلؼّبٍ /ؽ ّٔ  الأسدٕ.-ػ

 .1.ػٔبٕ: داس اُلٌش، ؽرؼ٤ِْ اُزل٤ٌش، ٓلب٤ْٛ ٝرطج٤وبد( . 2002عشٝإ، كزؾ٢. ) -

د٤َُ أُؼِْ اُؼظش١ ك٢ اُزشث٤خ ٝؽشم (. ـ1428ٛاُغو٘ذ١، ػجذاُغلاّ ػجذالله. )  -

 ٝاُ٘شش ٝاُزٞص٣غ. . دٓشن: داس هز٤جخ ُِطجبػخاُزذس٣ظ

. رشعٔخ ٓذاسط اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ(. 2008عٞٗغٕٞ، د٣ل٤ذ ٝعٞٗغٕٞ، سٝعش. )  -

 .7داس اٌُزبة اُزشث١ٞ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ، ؽ اُظٜشإ الأ٤ِٛخ. اُذٓبّ. اُغؼٞد٣خ:

. رشعٔخ ٓذاسط اُظٜشإ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ(. ـٛ 1429عٞٗغٕٞ، د٣ل٤ذ ٝآخشٕٝ)  -

 .١1 ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ،ؽالأ٤ِٛخ. داس اٌُزبة اُزشثٞ

 . اُش٣بع : ٓذاسط اُشٝاد . رؼ٤ِْ اُزل٤ٌشٛـ (. ٢1422 ، إثشا٤ْٛ أؽٔذ. )صاُؾبس -

رخط٤ؾ أُ٘بٛظ ٝرط٣ٞشٛب ٖٓ ٓ٘ظٞس  .( 1998اُؾبسص٢، إثشا٤ْٛ أؽٔذ ٓغِْ ) -

 .260،. ث٤بٗبد اُ٘شش: ػٔبٕ، الأسدٕ : داس اُجش٤ش. ص ٝاهؼ٢ّ 

 .، ٌٓزجخ أُِي كٜذ اُٞؽ٤٘خ ، اُش٣بع اُزل٤ٌشرؼ٤ِْ  .(1999اُؾبسص٢ ، إثشا٤ْٛ ) -

ٓذٟ رطج٤ن ٓذسّع٢ ٓبدح اُش٣بػ٤بد ُطشائن اُزذس٣ظ (. 2010اُؾغبط، ػٔش ) -

 .. اُغضائش هغْ ػِْ اُ٘لظ أُشًض اُغبٓؼ٢، اُؾذ٣ضخ

ٜٓ٘ظ اُٜ٘ذعخ ك٢ س٣بػ٤بد أُشؽِخ أُزٞعطخ ك٢ (. 2003اُؾشث٢، ؽلاٍ عؼذ. ) -

، أُغِخ اُزشث٣ٞخ، ٢ٝٓغز٣ٞبد كبٕ ٤ِٛ  ث٤ٖ ٓشاؽَ ث٤بع٤ٚأٌُِٔخ اُؼشث٤خ اُغؼٞد٣خ 

 .112-81 ص (،69)18

 ( : ٗظشح ٓؼ٢ِٔ س٣بػ٤بد أُشاؽَ أُجٌشح ٗؾٞ رو٣ْٞ 2000) ؽلاٍ عؼذ  ،اُؾشث٢ -

عبٓؼـخ ػ٤ـٖ  ،ٓغِخ ٤ًِخ اُزشث٤خ ،رلا٤ٓزْٛ ٝػلاهزـٚ ثجؼغ أُزـ٤شاد ا٤ُٜ٘ٔخ ُِٔؼِْ

 اُغضء اُضبُش .   ،اُؼـذد اُشاثـغ ٝاُؼشـشٕٝ ،شٔظ

ؽلاة ٤ًِخ اُزشث٤خ هغْ اُِـخ اُؼشث٤خ  ٓذٟ رٌٖٔه٤بط  .ّ( 1989ؽغٖ ػٔشإ ؽغٖ ) -

 ٖٓ كْٜ ٝاعزخذاّ أدٝاد اُشثؾ اُلاصٓخ ُْٜ، سعبُخ، عبٓؼخ أع٤ٞؽ.

(. ٓشٌلاد اُزل٤ٌش اُٜ٘ذع٢ ُذٟ اُطلاة أُؼ٤ِٖٔ ث٤ٌِخ 2001ؽغٖ، ٓؾٔٞد ٓؾٔذ ) -

 .398-382 ص ،4، اُزشث٤خٓغِخ ٤ًِخ اُزشث٤خ ثأع٤ٞؽ. 

ا٣ٌُٞذ:  .ؽشم اُزذس٣ظ اُؼبٓخ(. 2000اُؼ٤٘ض١، ٣ٞعق ) &اُؾظش١، ػ٢ِ ٤٘ٓش  -

 ٌٓزجخ اُللاػ.
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. ٤ًِخ ثبعزخذاّ اعزشار٤غ٤بد اُؼظق اُز٢٘ٛ اُزؼِّْ (.ـ1425ٛ) ؽل٢٘،اعٔبػ٤َ -

 ثؾش ٓ٘شٞس.، اُجبؽخ أُؼ٤ِٖٔ.

ر٘ل٤زٙ ٝخططٚ أُز٘ٞػخ رؾؼ٤ش اُذسٝط ا٤ٓٞ٤ُخ ( . 1986ؽٔذإ، ٓؾٔذ ثٖ ص٣بد ) -

 . الأسدٕ: داس اُزشث٤خ اُؾذ٣ضخ. ك٢ اُزؼِّْ ٝاُزذس٣ظ

.اُوبٛشح: ٓشًض اٌُزبة اُزذس٣ظ ٝاُزل٤ٌش(. ـ1425ٛإثشا٤ْٛ ثٖ ػجذ الله. ) ،اُؾ٤ٔذإ -

 ُِ٘شش.

رٞعٚ ٓغزوج٢ِ ك٢ رؼ٤ِْ  STEM – STEAMرؼ٤ِْ  (.2018)اُخغب، ثبسػخ ثٜغذ  -

اُؼِّٞ ٝاُش٣بػ٤بد، رؼ٤ِْ عذ٣ذ؛ أخجبس ٝأكٌبس رو٤٘بد اُزؼ٤ِْ، ربس٣خ اُذخٍٞ: 

 . https://www.new-educ.comٖٓ أُٞهغ:  19/11/2018

 ع٤ًِٞبد رذس٣ـظ ؽَ أُشٌِخ اُش٣بػ٤ـخ .(1993) اُخشاش٢ طلاػ ػجذ اُغلاّ -

) هشاءح اُٞاهـغ  خعخ اُضـب٣ٞٗٔذساُش٣بػ٤ـبد ك٢ اُػزوبداد ؽُٞـٚ ُـذ١ ٓؼِْ ٝالا

 ، عبٓؼخ ؽ٘طب، اُؼذد اُضبٖٓ ػشش. ٓغِخ ٤ًِخ اُزشث٤خ ،ٝٓؾبُٝخ رغش٣جـٚ ُزؾغ٤٘ٚ( 

، اُطجؼخ اُضب٤ٗخ، ػبُْ أطٍٞ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(. 1984خؼش، ٗظِخ ؽغٖ أؽٔذ ) -

 اٌُزت: اُوبٛشح.

: ٓ٘بٛغٜب ٝ رذس٣غٜب ٝاُزل٤ٌش خأُذسع٤اُش٣بػ٤بد (. 2009اُخط٤ت، خبُذ ٓؾٔذ .) -

 .  1. ػٔبٕ: ٌٓزجخ أُغزٔغ اُؼشث٢ ، ؽاُش٣بػ٢

أثؾبس  .الارغبٛبد ٗؾٞ اُل٤ض٣بء ث٤٘زٜب ٝٓو٤بعٜب .( 1989اُخ٤َِ ،خ٤َِ ٣ٞعق ) -

 .  .197( ص1)5 الإٗغب٤ٗخ  ٝالاعزٔبػ٤خ ، ا٤ُشٓٞى،  عِغِخ اُؼِّٞ

أُؼبطش: أُلّٜٞ،  أُذسع٢أُٜ٘ظ (. ـ1426ٛاُخ٤ِلخ، ؽغٖ عؼلش )  -

 .اُش٣بع: ٌٓزجخ اُششذ.الأعظ،أٌُٞٗبد، اُز٘ظ٤ٔبد

، اُوبٛشح، 2رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ك٢ أُذسّعخ اُضب٣ٞٗخ: ؽ(. 1987) خ٤ِلخ، ػجذ اُغ٤ٔغ -

 ٌٓزجخ اُٜ٘ؼخ أُظش٣خ.

دساى عبع٤بد ك٢ ػِْ اُ٘لظ :اعزشار٤غ٤بد الإأ (.1995) ك٘بٕ ٗظ٤شأ دسٝصح، -

 ،ٗبثِظ .1اُزؼ٤ِْ،ؽٝٓ٘شطبرٜب ًأعبط ُزظ٤ْٔ 

،ٝسهخ  دٝس أُؼِْ ك٢ ػظش الاٗزشٗذ ٝاُزؼ٤ِْ ػٖ ثؼذ. (1999) ك٘بٕ ٗظ٤شأدسٝصح،  -

عبٓؼخ  ػشػذ ك٢ ٓؤرٔش اُزؼ٤ِْ ػٖ ثؼذ ٝدٝس رٌُ٘ٞٞع٤ب أُؼِٞٓبد ٝالارظبلاد،

 سدٕ .الأ ػٔبٕ، اُوذط أُلزٞؽخ،

وبٛشح:ػبُْ .اُدساعبد ك٢ أعب٤ُت اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ(.2004اُذ٣ت،ٓؾٔذ ٓظطل٠) -

 .1ؽ اٌُزت،

( رؼ٤ِْ اُزل٤ٌش رشعٔخ ػبدٍ ػجذ اٌُش٣ْ ٣بع٤ٖ ٝإ٣بد اؽٔذ 1989ادٝاسد ) ،د١ ثٞٗٞ -

 . ِٓؾْ ا٣ٌُٞذ ٓؤعغخ ا٣ٌُٞذ ُِزوذّ اُؼ٢ِٔ
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: ٓششذ أُؼِْ ؽش٣وخ الاًزشبف ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بدّ(. 1984، سٝثشد. )ضد٣ل -

اُؼض٣ض اُؼضٝص. اُش٣بع،  "عضء ٖٓ ٓششٝع ٓبد٣غٕٞ". )رشعٔخ( ٓؾٔذ أُِن ٝ ػجذ

 .اُغؼٞد٣خ: داس اُؼِّٞ ُِطجبػخ ٝاُ٘شش

خ ٓؾٔذ ػ٢ِ اُؼش٣بٕ، ٔ، رشع هبٓٞط عٕٞ د١ٞ٣ ُِزشث٤خ .(1964، عٕٞ )د١ٞ٣ -

 .، ٌٓزجخ الأٗغِٞ أُظش٣خاُوبٛشح

-٤ًِخ اُزشث٤خ اُش٣بػ٤خ -عبٓؼخ ثبثَ .ئداسح اُظق. (2011، محمكد داكد )الربيعي -

 .اُؼشام

رؼ٤ِْ ٝرؼِّْ اُش٣بػ٤بد ك٢ ّ(. 2001سٝكبئ٤َ، ػظبّ ٝطل٢ ٣ٝٞعق، ٓؾٔذ أؽٔذ.) -

  . اُوبٛشح: ٌٓزجخ الأٗغِٞ أُظش٣خ.اُوشٕ اُؾبد١ ٝاُؼشش٣ٖ

. ٓشًض ػٔبٕ خطخ لاعزشار٤غ٤بد اُزؼِّْ ٝاُزؼ٤ِْ(. 2008اُض٤ٛش١، إثشا٤ْٛ. ) -

 اُغٞدح ، عبٓؼخ ؽِٞإ.

اُزذس٣ظ سؤ٣خ ٓؼبطشح ُطشم اُزؼ٤ِْ اعزشار٤غ٤بد (. 2003ص٣زٕٞ، ؽغٖ) -

 .1.اُوبٛشح: ػبُْ اٌُزت، ؽٝاُزؼِّْ

.اُوبٛشح: ػبُْ اٌُزت،  رظ٤ْٔ اُزذس٣ظ سؤ٣خ ٓ٘ظ٤ٓٞخ(. 2001ؽغٖ ) ص٣زٕٞ، -

 .جؼخ اُضب٤ٗخطاُ

.اُوبٛشح: ػبُْ اٌُزت، اُزذس٣ظ ٗٔبرعٚ ٜٓبسارٚ (. 2003)  ص٣زٕٞ، ًٔبٍ ػجذ اُؾ٤ٔذ -

 .جؼخ الأ٠ُٝطاُ

. الإعٌ٘ذس٣خ: أٌُزت اُؼ٢ِٔ ُِ٘شش اُزذس٣ظ ٗٔبرعٚ ٝ ٜٓبسرٚ(. 2000ص٣زٕٞ،ًٔبٍ ) -

 ٝاُزٞص٣غ.

.الأسدٕ: اُزؼِّْ اُ٘شؾ ث٤ٖ اُ٘ظش٣خ ٝاُزطج٤ن(.2006عؼبدح، عٞدد أؽٔذ ٝآخشٕٝ) -

 .1داس اُششٝم،ؽ

اُٞلا٣بد ، )1954 ٓؤرٔش ُؼِْ اُ٘لظ. ٝسهخ ػَٔ/ (. اُزؼ٤ِْ أُجشٓظ1954عٌ٘ش ) -

 لأٓش٤ٌ٣خ(.ا أُزؾذح

.اُوبٛشح: ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ث٤ٖ اُ٘ظش٣خ ٝاُزطج٤ن(. 1995علآخ، ؽغٖ ػ٢ِ) -

 داس اُلغش ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ.

.ػٔبٕ: داس صوبكخ، ؽشائن رذسط اُؼِّٞ(. 2008علآخ ،ػبدٍ أثٞ اُؼض ٝآخشٕٝ.)  -

 .جؼخ الأ٠ُٝطاُ

 ،ا٤ُٜ٘ٔخ رطج٤وبد ػ٠ِ اُو٤بط ٝ اُزو٣ْٞ ك٢ اُزشث٤خ(، 1997علآخ، طجؾج٢ ) -

 ػٔبٕ: دائشح اُزشث٤خ ٝ اُزؼ٤ِْ الأٝٗشٝا / ا٤ُٞٗغٌٞ.

 اُوبٛشح: .اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ٝ أعغٚ ٝاعزشار٤غ٤برٚ ٝرطج٤وبرٚ(. 2005ع٤ِٔبٕ، ع٘بء ) -

 ػبُْ اٌُزت. 
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أصش ئدساى اُطبُت أُؼِْ ُِؾذٝد اُلبطِخ ث٤ٖ (.1988ع٤ِٔبٕ ، ٓٔذٝػ ثٖ ٓؾٔذ. ) -

.  زذس٣ظ ك٢ ر٤ٔ٘خ ث٤ئخ رؼ٤ٔ٤ِخ كؼّبُخ داخَ اُظقؽشائن ٝأعب٤ُت ٝاعزشار٤غ٤بد اُ

 سعبُخ اُخ٤ِظ اُؼشث٢ .

رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ثب٤ُذ٣ٝبد ( 169(، ٓغِخ أُؼشكخ، ع)2009اُغ٤ٔش١،  أؽٔذ عبُْ ) -

 .  www.almarefh.orgّ  1/4/2009الأسثؼبء  ؟ػشٝسح أّ رغ٤ِخ ٝرشف

اُزٌُ٘ٞٞع٤ب ك٢ أُذسّعخ اعزخذاّ (. 2004اُغٞاػ٢، ػضٔبٕ ٝخشبٕ، أ٣ٖٔ) -

 ، داس اٌُلاّ، دث٢، الإٓبساد اُؼشث٤خ أُزؾذح.                                     أُزٞعطخ

. ا٣ٌُٞذ: ششًخ ٓجبدئ الإثذاع(.2002ع٣ٞذإ، ؽبسم ٝ اُؼذ٢ُٗٞ، ٓؾٔذ أًشّ. ) -

 .2الإثذاع اُخ٤ِغ٢ ُلاعزضٔبس ٝاُزذس٣ت ، ؽ

٤بد ٓؼبطشح ك٢ رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد ٝرؼِّٜٔب خبص اعزشار٤غ(. 2007اُغ٤ذ، أؽٔذ. )  -

 . ٤ًِخ اُزشث٤خ ، عبٓؼخ أُ٘ٞك٤خ.ُٔوشس ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد 

ذ ٝ ص٤ٓلاٙ ) - ّٔ ، ٓشعغ ٖٓ ٓ٘ظٞس عذ٣ذ أُذسع٢أُٜ٘ظ  .(1996اُشبكؼ٢ّ، إثشا٤ْٛ ٓؾ

 .. ٌٓزجخ ٕٗٞ الأٌُزش٤ٗٝخ اُؼشث٤خ367-366عبثن،  ص

اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ أُزوذٓخ  ٝ اعزشار٤غ٤بد  ( .  2010شب٤ٖٛ ، ػجذ اُؾ٤ٔذ. ) -

 . ٤ًِخ اُزشث٤خ ، عبٓؼخ الاعٌ٘ذس٣خ . ٝأٗٔبؽ اُزؼِّْ اُزؼِّْ

) ٝسهخ ػَٔ(، ػٔبٕ:  ث٘بء اخزجبس رؾظ٢ِ٤ ك٢ اُش٣بػ٤بد(، 1986شب٤ٖٛ، ٓؾٔذ ) -

 دائشح اُزشث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ الأٝٗشٝا / ا٤ُٞٗغٌٞ.

.ػٔبٕ: داس أُ٘بٛظ  بع٤بد اُزذس٣ظأع( . 2005شجش، خ٤َِ إثشا٤ْٛ ٝآخشٕٝ.)  -

 ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ. 

 المناىج بناؤىا تنفيذىا، تقويميا، تطويرىا (.2000) لشبمي، إبراىيـ ميدما -
 .143ص  ، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، اربد،2)باستخداـ النماذج(، ط

 -أصش اُزذس٣ت ػ٠ِ اعزشار٤غ٤ّخ الأعئِخ اُزار٤خ)أُغزوِخ .(2000شج٤ت، أؽٔذ ) -

ٓغِخ اُزؼب٤ٗٝخ( ػ٠ِ كْٜ ؽلاة اُغبٓؼخ ُِٔؾبػشاد ٝروذ٣شْٛ ُذسعخ كؼّب٤ُزْٜ اُزار٤خ 

 (، اُغضء الأٍٝ.95، عبٓؼخ الأصٛش، اُؼذد )اُزشث٤خ

 ٓؼغْ أُظطِؾبد اُزشث٣ٞخّ ٝاُ٘لغ٤خّ(. 2003شؾبرخ، أؽٔذ ٝ اُ٘غبسّ، ص٣٘ت. ) -

 .اُوبٛشح: اُذاس أُظش٣خّ اُِج٘ب٤ّٗخ .

سؤ٣خ عذ٣ذح ك٢ ؽشم ٝاعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ (. 2010اُششث٢٘٤، كٞص١ ػجذاُغلاّ ) -

 .1أٌُزجخ اُؼظش٣خ، ؽُِزؼ٤ِْ اُغبٓؼ٢ ٝٓب هجَ اُغبٓؼ٢.

 .79ص ،(: المناىج التعميميٌة 2004محمٌد أحمد ) ،كأحمد & شكقي السيٌد ،الشريفي -

داس ، أٛذاكٜب ٝاعزشار٤غ٤بد رذس٣غٜب اُش٣بػ٤بد). 1999شؼشا١ٝ، إؽغبٕ ) -

 .اُٜ٘ؼخ اُؼشث٤خ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ

http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
http://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?t=58976
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ارغبٛبد اُطلاة ٗؾٞ ٓبدح اُش٣بػ٤بد   .(1988اُش٘ب١ّٝ، ػجذ أُ٘ؼْ اُش٘ب١ّٝ ) -

، عبٓؼخ ٓغِخ ٤ًِخ اُزشث٤خٝػلاهزٜب ثجؼغ عٔبد اُشخظ٤خ ُٜؤلاء اُطلاة، 

 اُضهبص٣ن، اُؼذد اُخبٓظ، اُغ٘خ اُضبُضخ.

اُؼلاهخ ث٤ٖ داكؼ٤خ الإٗغبص ٝالارغبٙ ٗؾٞ  .(1989اُش٘ب١ّٝ، ػجذ أُ٘ؼْ اُش٘ب١ّٝ ) -

 ، اُش٣بع.29د ، اُؼذسعبُخ اُخ٤ِظ اُؼشث٢اُش٣بػ٤بد، 

 ،ٝالأعب٤ُت اُوؼب٣ب اُزل٤ٌش ٜٓبساد رؼ2ْ٤ِ) 003 ( إٕ ٝد١ ٝث٤شً٘ض، سٝثشد شٞاسرض، -
 .اُؼ٤ِٔخ ٝالاعزشبساد ُِجؾٞس اُ٘بكغ ٓؤعغخ، اُش٣بع دٛبٕ، ٝكبدٟ اُ٘بكغ الله ػجذ رشعٔخ

اُش٣بع:  ،2ؽ ،الارغبٛبد اُؾذ٣ضخ ك٢ رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(. 1990ٓؾٔٞد) ،شٞم -

 .داس أُش٣خ ُِ٘شش

ؽشم رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ٗظش٣بد (، 2001ُظبدم، إعٔبػ٤َ ٓؾٔذ الأ٤ٖٓ ٓؾٔذ )ا -

، داس 1، عِغخ أُشاعغ ك٢ اُزشث٤خ ٝػِْ اُ٘لظ، اٌُزبة اُغبثغ ػشش، ؽٝرطج٤وبد

 اُلٌش اُؼشث٢، اُوبٛشح.  

اعؼٞد٣خ،  .طج٤ناُزل٤ٌش الإثذاػ٢ ث٤ٖ اُ٘ظش٣خ ٝاُز(. ـ1418ٛاُظبك٢، ػجذالله ؽٚ )  -

 عذح: داس اُجلاد.

.ػٔبٕ: ع٤ٜ٘خ رؼ٤ِْ اُزل٤ٌش ٓلٜٞٓٚ، أعب٤ُجٚ، ٜٓبسارٚ(. ـ1424ٛؽبكش، ٓؾٔٞد )  -

 .1ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ ، ؽ

أعب٤ُت اُزؼ٤ِْ ٝاُزؼِّْ ٝرطج٤وبرٜب ك٢ اُجؾٞس (. 2002اُط٘ب١ٝ، ػلذ ٓظطل٠. )  -

 . اُوبٛشح: ٌٓزجخ الأٗغِٞ أُظش٣خ. اُزشث٣ٞخ

ٓؼ٢ِٔ اُش٣بػ٤بد ٗؾٞ ؽَ أُغأُخ  اُطلاةٓؼزوذاد  .(2002ػذٗبٕ ع٤ِْ )اُؼبثذ،  -

: أُغِذ . أُغِخ اُزشث٣ٞخٝٓذٟ رأصشٛب ثزؾظ٤ِْٜ ٝٓؼزوذارْٜ ثلبػ٤ِزْٜ اُزذس٣غ٤خ

 .2002خش٣ق  -56اُؼذد  -اُغبثغ ػشش

ٜٓ٘غ٤خ اُجؾش ك٢ اُذساعبد اُزشث٣ٞخ أُوبسٗخ ٓغ  .( 1998ػجذ اُذا٣ْ، ٓؾٔذ أؽٔذ ) -

 ( .1( ، اُؼذد )1. أُغِذ ) ٓغِخ  اُزشث٤خاُزش٤ًض اُخبص ػ٠ِ ٜٓ٘ظ ؽَ أُشٌلاد. 

اشزوبم ٓؼب٤٣ش ٓؼشثخ  ُٔو٤بط ؽلأُشٌلاد :( 1997ػجذ اُوبدس، كٞاص ػجذ اُؾ٤ٔذ )  -

ا٤ُشٓٞى، إسثذ، ، عبٓؼخ ٝدٝس ٓذسّط اُش٣بػ٤بد أص٘بء اعزخذاّ اُؼظق اُز٢٘ٛ 

 .أٌُِٔخ الأسد٤ٗخ اُٜبش٤ٔخ

.ػٔبٕ: داس ٝائَ ٗٔبرط رشث٣ٞخ رؼ٤ٔ٤ِخ ٓؼبطشح. (2004جذ اُٜبد١، ٗج٤َ أؽٔذ ) ػ -

 ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ.

داس  ،الأسدٕ ،ػٔبٕ ،4: ؽرشث٣ٞبد اُش٣بػ٤بد :(1996ٓؾٔذ.)، ٤ُْٝ ٝأُلز٢ ،ػج٤ذ -

 اُطش٣ن ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ.

اُش٣بػ٤بد ُغ٤ٔغ الأؽلبٍ ك٢ ػٞء ٓزطِجبد أُؼب٤٣ش رؼ٤ِْ (. 2004) ٤ُْٝ ،ج٤ذ ػ -

 . ػٔبٕ: داس أُغ٤شح ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ ٝاُطجبػخ.ٝصوبكخ اُزل٤ٌش

 .أعب٤ُجٚ( –أدٝارٚ  –اُجؾش اُؼ٢ِٔ ) ٓلٜٞٓٚ (.  2005ػج٤ذاد ، رٝهبٕ ٝ آخشٕٝ )  -

بٕ:  داس اُلٌش. ّٔ  ػ
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٢ رؾو٤ن ٓغز٣ٞبد ػ٤ِب (. اعزخذاّ أعِٞة ؽَ أُشٌلاد ك 1993ػضٔبٕ، أ٤ٓ٘خ ع٤ذ )  -

دساعبد أُ٘بٛظ ٝؽشم /ُلأٛذاف أُؼشك٤خ ك٢ رذس٣ظ اُغـشاك٤ب ُِظق اُغبثغ

 .1عاُزذس٣ظ

(. أصش اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ػ٠ِ اُزؾظ٤َ اُذساع٢ ُطبُجبد 2003اُؼغ٢ٔ، ٜٓب ٓؾٔذ. ) -

(، 4اُؼذد)(، 6. أُغِذ)ٓغِخ اُزشث٤خ اُؼ٤ِٔخ. /اُغؼٞد٣خ٤ًِخ اُزشث٤خ  ُِج٘بد ثبلأؽغبء

179 -211. 

 . عبٓؼٚ أُِي ك٤ظَ .اعزشار٤غ٤بد اُزذس٣ظ( .  2000اُؼشكظ ، ٓبٛش.  ) -

 .اُوبٛشح : ٌٓزجخ صٛشاء اُششم. ٜٓبساد اُزذس٣ظ(. 2003ػشكٚ، طلاػ اُذ٣ٖ. ) -

 .أعب٤ُت رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ٝاُؼِّٞ(. 2005ػش٣لظ، عب٢ٓ ٝ ع٤ِٔبٕ، ٗب٣ق. ) -

 .1ؽػٔبٕ: داس طلبء ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ، 

 . ػٔبٕ:  داس دعِخ.ٓوذٓخ ك٢ ٜٓ٘ظ اُجؾش اُؼ٢ِٔ ( .2008اُؼضا١ٝ، سؽ٤ْ. )  -

خ، ػٔبٕ: دائشح أُذسع٤(، رط٣ٞش اخزجبساد اُزؾظ٤َ 1992ظلٞس، ٝطل٢ )ػ -

 اُزشث٤خ ٝ اُزؼ٤ِْ  الأٝٗشٝا / ا٤ُٞٗغٌٞ.

الإششاف اُزشث١ٞ ٗٔبرعٚ اُ٘ظش٣خ  (.2005ػبسف رٞك٤ن، ٝأخش٣بد) ػطبس١، -

 اُؼ٤ِٔخ اُطجؼخ الأ٢ُٝ ٌٓزجخ اُللاػ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ، دُٝخ ا٣ٌُٞذ.ٝرطج٤وبرٚ، 

.الأسدٕ: داس أُ٘بٛظ اُؾذ٣ضخ ٝؽشائن اُزذس٣ظ(.2009ػط٤خ، ٓؾغٖ ػ٢ِ. )  -

 أُ٘بٛظ.

.ػٔبٕ:  الاعزشار٤غ٤بد اُؾذ٣ضخ ك٢ اُزذس٣ظ اُلؼّبٍ (. 2008ػط٤خ، ٓؾغٖ ػ٢ِ. )  -

 .1داس طلبء ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ، ؽ

 حؿ المشكلاتك  أعِٞة الأُؼبة ك٢ رؼ٤ِْ ٝرؼِّْ اُش٣بػ٤بد(. 2006ػلبٗخ ،ػضٝ. ) -

 .ؿضح: اُغبٓؼخ الإعلا٤ٓخ، ٤ًِخ اُزشث٤خ، ٓطجؼخ أُوذاد.

، ؿضح: اُغبٓؼخ اُزذس٣ظ الاعزشار٤غ٢ ُِش٣بػ٤بد اُؾذ٣ضخ(، 1995لبٗخ، ػضٝ )ػ -

 .الإعلا٤ٓخ

داس أُغ٤شح  ػٔبٕ: ،ٓ٘بٛظ اُش٣بػ٤بد ٝ أعب٤ُت رذس٣غٜب(، ٤2000لإ، إثشا٤ْٛ )ػو -

 .ٝاُطجبػخ ُِ٘شش

. ٤ًِخ اُزشث٤خ،  ٓظطِؾبد ك٢ أُ٘بٛظ ٝؽشم اُزذس٣ظ(. 2000) ػ٢ِ،ٓؾٔذ اُغ٤ذ -

 .2عبٓؼخ أُ٘ظٞسح ، ؽ

(. أصش اعزخذاّ اعزشار٤غ٤بد ٓب ٝساء أُؼشكخ ك٢ رؾظ٤َ 2004. ) ػِذ الله ػ٢ِ، ٝائَ -

. دساعبد ك٢ الاثزذائ٢اُش٣بػ٤بد ٝؽَ أُشٌلاد ُذٟ رلا٤ٓز اُظق اُخبٓظ 

 .96. اُؼذد أُ٘بٛظ ٝؽشم اُزذس٣ظ

 اُؼظق اُز٢٘ٛ ٝأصشٙ ك٢ ر٤ٔ٘خ اُزل٤ٌش الاثزٌبس١(. 2006ػٔش، إثشا٤ْٛ ػض٣ض )  -

 . 1ػٔبٕ: دعِخ ، ؽ

 .ػٔبٕ: داس أُغ٤شح ٓ٘بٛظ اُش٣بػ٤بد ٝأعب٤ُت رذس٣غٜب، .(2000) ػو٤لإ، إثشا٤ْٛ -



 

 

  

 350 
 

    

 

 

 

 

 

 

ٗششاد  اُزؼ٤ٔ٤ِخ ك٢ ػٞء ٜٓبساد اُزل٤ٌش،(. ثؾش اُٞؽذاد 2005اُـبٓذ١، ؽٔذح ) -

 ، إداسح الإششاف اُزشث١ٞ.ُغ٘خ اُزط٣ٞش ثوغْ س٣بع الأؽلبٍ

أصش اعزشار٤غ٤خّ ث٤ُٞب ك٢ ر٤ٔ٘خ ٜٓبساد اُطلاة ك٢ ؽَ (. 2012ًٔبٍ. ) ،ؿلٞس -

 .735-702 ، ص(61)1، ٓغِخ د٣ب٠ُ، أُغبئَ اُش٣بػ٤خ

(. أصش اعزخذاّ أعِٞة اُؼظق اُز٢٘ٛ ك٢ رؼِّْ 2009اُلبخش١، عبُْ ػجذالله عبُْ .)  -

 -أُإرٔش اُؼ٢ِٔ اُؼشث٢ اُشاثغاُؼِّٞ الإٗغب٤ٗخ ػ٠ِ ٓغزٟٞ اُزؾظ٤َ اُذساع٢، 

 (.2أُغِذ)، ٓظش .اُذ٢ُٝ الأٍٝ )اُزؼ٤ِْ ٝرؾذ٣بد أُغزوجَ(

أعب٤ُت رؼ٤ِْ اُؼِّٞ: الارغبٛبد اُؾذ٣ضخ ك٢ رؼ٤ِْ (. ـ1427ٛكزؼ الله، ٓ٘ذٝس ) -

 . 2ُش٣بع: ٌٓزجخ اُششذ ، ط.ااُؼِّٞ

. ا٣ٌُٞذ: ٌٓزجخ  ارغبٛبد ؽذ٣ضخ ك٢ رؼ٤ِْ ٝ رؼِّْ اُؼِّٞ (. 2005كشط، ٓؾٔذ. )  -

 .1اُللاػ ُِ٘شش ٝ اُزٞص٣غ، ؽ

( . كؼّب٤ُخ اعزخذاّ ٓذخَ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ك٢ 2003اُلو٢، ٓؾٔذ ٝاُغجبػ٢ ، ٓؾٔذ. )  -

ِلخ ثبُظق اُخبٓظ الاثزذائ٢. رؼِّْ اُش٣بػ٤بد ُذٟ كئبد اُطلاة اُزؾظ٤ِ٤خ أُخز

 . 51 -1ص (، 32( ، اُؼذد) 1. أُغِذ)ٓغِخ ٤ًِخ اُزشث٤خ 

، ػٔبٕ، داس ٗٔبرط اُزذس٣ظ اُظل٢ّ، (1998) خهطب٢ٓ، ٣ٞعق& ٝهطب٢ٓ، ٗب٣ل -

 اُششٝم ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ.

 (، ع٤ٌُٞٞع٤خّ اُزؼِّْ ٝاُزؼ٤ِْ اُظل٢ّ، اُطجؼخ الأ1998،٠ُٝهطب٢ٓ، ٣ٞعق، ) -

 .82، صالإطذاس اُضب٢ٗ، ػٔبٕ، داس اُششٝم ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ

 عبٓؼخ دٓشن.ٓطجؼخ  .جؼخ الأ٠ُٝطاُ ،أطٍٞ اُزذس٣ظ  .(1984) اُولا، كخش اُذ٣ٖ -

-3ؽ-2ؽ-1ؽأطٍٞ اُزذس٣ظ / .(2008-1984اُولا، كخش اُذ٣ٖ، ٗبطش ٣ٞٗظ  -

 عبٓؼخ دٓشن.ٓطجؼخ /4ؽ

ؽشائن اُزذس٣ظ (: 2006اُولا، كخش اُذ٣ٖ،  ٗبطش، ٣ٞٗظ،  عَٔ، ٓؾٔذ عٜبد ) -

 . داس اٌُزبة اُغبٓؼ٢، اُؼ٤ٖ: الإٓبساد اُؼشث٤خ أُزؾذح.اُؼبٓخ ك٢ ػظش أُؼِٞٓبد

 (.)ٝأعب٤ُت رذس٣غٜب ؽشائن رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(. 2008) اُٞاؽذ ؽ٤ٔذ ػجذ اٌُج٤غ٢، -

 .1ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ، ؽػٔبٕ .الأسدٕ: ٌٓزجخ أُغزٔغ اُؼشث٢ 

(. أصش اعزشار٤غ٤خّ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ػ٠ِ اُزؾظ٤َ اُذساع٢ 2008)اٌُ٘ذس١، ٤ُٝذ أؽٔذ  -

ٓغِخ ٤ًِخ ٝخلغ هِن الآزؾبٕ ك٢ ٓبدح اُِـخ اُؼشث٤خ ُِظق اُؼبشش ثذُٝخ ا٣ٌُٞذ. 

 ( . 78(، اُؼذد )19عبٓؼخ ثٜ٘ب .      أُغِذ ) اُزشث٤خ

، ػٔبٕ :دائشح خزجبساد اُزؾظ٤َاُزو٣ْٞ اُزشث١ٞ ٝ ا(، 1994ا٤ٌُلا٢ٗ، ػجذالله ) -

 اُزشث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ الأٝٗشٝا / ا٤ُٞٗغٌٞ.

 (.7ٓغِخ آكبم اُزشث٣ٞخ ، اُؼذد )  ،أُغبئَ اُش٣بػ٤خ ؽَ. (1999لاك٢، ؽغٖ ) -
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اُؾبعخ إ٢ُ ٓ٘بٛظ ػظش٣خ ُٔٞاعٜخ اُزـ٤شاد  .(  1999) ؽغبّ اُذ٣ٖ ٓؾٔذ ، ٓبصٕ  -

أُؤرٔش اُغ١ٞ٘ اُؾبد١ ، اُؼـُٞٔخ ٝٓ٘بٛظ اُزؼ٤ِْاُؼب٤ُٔخ ك٢ ٓطِغ هـشٕ عذ٣ذ ، 

 .  106ص  ،ػشش ُِغٔؼ٤خ أُظش٣خ ُِٔ٘بٛظ ٝؽشم اُزذس٣ـظ

، أعبع٤بد ك٢ ؽشائن اُزذس٣ظ، اُزؼ٤ِْ اُؼب٢ُ(: 1991ٓبٛش، داٝد & ٜٓذ١ ٓغ٤ذ ) -

 ٤ًِخ اُزشث٤خ.عبٓؼخ أُٞطَ، 

اُؾبعخ إ٢ُ ٓ٘بٛظ ػظش٣خ ُٔٞاعٜخ اُزـ٤شاد  :( 1999ؽغبّ اُذ٣ٖ)  ،ٓؾٔذ ٓبصٕ -

أُؤرٔش اُغ١ٞ٘ اُؾبد١ ػشش  ،اُؼـُٞٔخ ٝٓ٘بٛظ اُزؼ٤ِْ ،اُؼب٤ُٔخ ك٢ ٓطِغ هـشٕ عذ٣ذ

 .ُِغٔؼ٤خ أُظش٣خ ُِٔ٘بٛظ ٝؽشم اُزذس٣ـظ

.اُوبٛشح: ػبُْ  ٣بػ٤بدارغبٛبد ؽذ٣ضخ ك٢ رشث٣ٞبد اُش( . 2004ٓؾٔذ، ٓذ٣ؾخ ؽغٖ ) -

 .1اٌُزت ، ؽ

ٓو٤بط كبٕ ٢ِ٤ٛ ُٔغز٣ٞبد اُزل٤ٌش (1994)ٓؾٔٞد، ٗظش الله ٓؾٔذ، ٓ٘ظٞس، أؽٔذ  -

 .15 -2صاُطجؼخ)اُضب٤ٗخ(، ٌٓزجخ الأٗغِٞ أُظش٣خ، اُوبٛشح،  .اُٜ٘ذع٢

أُ٘بٛظ اُزشث٣ٞخ اُؾذ٣ضخ ٓلب٤ٜٛٔب ٝػ٘بطشٛب  (.1993ٓشػ٢، ٝآخشٕٝ. ) -

 . 1ػٔبٕ: داس أُغ٤شح ، ؽ. ٝأعغٜبٝػ٤ِٔبرٜب

اُزذس٣ظ أُؼبطش ) ( دسٝط ٝإششاف ٝٓشبًَ اُزؼ2004ْ٤ِٓغؼذ، ٓؾٔذ ص٣بد ) -

 .ٓ٘زذٟ اُزشث٤خ ٝاُزؼ٤ِْ: (اُلؼّبٍ

( : ٓؼب٤٣ش  2001) ًبَٓ ؽبٓذ  ،عبد &ع٘بء ع٤ذ ،ٓغؼٞد &آٓبٍ ع٤ذ ،ٓغؼٞد -

أُشًـض اُو٢ٓٞ ُِجؾٞس عٞدح الأداء اُزذس٣غ٢ ُٔؼِْ اُزؼ٤ِْ اُؼبّ ك٢ ٓظش ، اُوبٛشح ، 

 .91ـ 89ص  ،اُزشث٣ٞخ ٝاُز٤ٔ٘خ

سؤ٣خ رشث٣ٞخ ٓؼبطشح ك٢ اعزشار٤غ٤بد (. 2008)ٓغؼٞد، اُطبٛش ٝ ٓؾٔذ، ٓؾٔذ  -

 . ٤ُج٤ب: اُذاس اُغبٓؼ٤خ ُِ٘شش ٝاُزٞص٣غ ٝاُطجبػخ.اُزذس٣ظ

، داس 2، ؽػِْ اُ٘لظ الاعزٔبػ٢(. 162، 2007أُؼب٣طخ، خ٤َِ ػجذ اُشؽٖٔ. ) -

 اُلٌش، الأسدٕ.

  .ٌٓزجخ الأٗغِٞ أُظش٣خ: هشاءاد ك٢ رؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بد، (1995)أُلز٢، ٓؾٔذ أ٤ٖٓ -

(. أصش اعزخذاّ اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ك٢ رؾظ٤َ ؽلاة 2005أُلذٟ، طبُؼ ع٤ِٔبٕ )  -

 (.48.ٓظش ، اُؼذد) ٓغِخ اُوشاءح ٝأُؼشكخاُظق اُضب٤ٗبُضب١ٞٗ ُٔبدح اُلوٚ . 

رطٞس ٓ٘بٛظ اُش٣بػ٤بد ك٢ اُزؼ٤ِْ ّ(. 1998أُوٞش٢، ػجذالله ػجذاُشؽٖٔ. ) -

ٛـ/ 1419ّ ٝؽز٠ ػبّ 1924ٛـ/ 1343ك٢ أٌُِٔخ اُؼشث٤خ اُغؼٞد٣خ ٓ٘ز  : الاثزذائ٢

 .اُش٣بع، اُغؼٞد٣خ: أُؤُق .1998ّ

: الأعظ اُ٘لغ٤خ ُزؼِّْ ٝرؼ٤ِْ اُش٣بػ٤بدّ(. 2001أُوٞش٢، ػجذ الله ػجذ اُشؽٖٔ. ) -

 .أعب٤ُت ٝٗظش٣بد ٓؼبطشح. اُش٣بع، اُغؼٞد٣خ: أُؤُق

-264، ٓشعغ عبثن ، ص  أعبع٤بّد أُ٘بٛظ(:  2006أٌُب١ّٝ، ٓؾٔذ أششف )  -

 . اُش٣بع. داس اُ٘شش اُذ٢ُٝ. 265

http://4uarab.com/vb/#mntd-altrbi-ualtylim.154
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اُزؼِّْ اُزؼب٢ٗٝ ربس٣خٚ ٝرطٞسٙ ٝاعزشار٤غ٤برٚ ٝ ئ٣غبث٤برٚ  (. 2005أُٜٞط، ٤ُٝذ )  -

 . دساعبد رشث٣ٞخ ٝاعزٔبػ٤خ. ٤ًِخ اُزشث٤خ ثغبٓؼخ ؽِٞإ .ٝعِج٤برٚ

. 6. ؽُخبطخاُو٤بط ٝاُزو٣ْٞ ك٢ اُزشث٤خ ا(. 2003/2008خبئ٤َ، آطب٤ٗٞط. )٤ٓ -

 ٓ٘شٞساد عبٓؼخ دٓشن. عٞس٣خ. 

. اُوبٛشح داس اُضوبكخ ٓغٔٞػخ ثؾٞس ٝٓوبلاد ك٢ اُزشث٤خ (:٤ٓ1983٘ب ، كب٣ض ٓشاد ) -

 .310-309ُِطجبػخ ٝاُ٘شش

 ،اُوبٛشح ،اُطجؼخ اُضب٤ٗخ ،هؼب٣ب ك٢ رؼ٤ِْ ٝرؼِّْ اُش٣بػ٤بد .(٤ٓ1994٘ب، كب٣ض ٓشاد ) -

 .181ـ  180ص  ،ٌٓزجخ الأٗغِٞ

، أُؤرٔش اُغ٘ـ١ٞ اُؾبد١  اُؼُٞٔخ ٝٓ٘بٛـظ اُزؼ٤ِـْ. ( 1999) اُ٘بهخ، ٓؾٔٞد ًبَٓ  -

 .  9ػشـش ُِغٔؼ٤ـخ أُظش٣ـخ ُِٔ٘بٛظ ٝؽشم اُزذس٣ـظ ، ص 

 .1ؽ .ػٔبٕ: اُجبصٝسد١ ،اُؼظق اُز٢٘ٛ ٝؽَ أُشٌلاد(. 2008ٗجٜبٕ ، ٣ؾ٠٤ )  -

.الأسدٕ: داس ٝاُزؼِّْالأعب٤ُت اُؾذ٣ضخ ك٢ اُزؼ٤ِْ (. ٣2008ؾ٠٤ ٓؾٔذ)  ٗجٜبٕ، -

 ا٤ُبصٝسد١.

رؾ٤َِ اعزشار٤غ٤بد ؽَ أُشٌِخ اُش٣بػ٤خ ٝالأٗٔبؽ اُش٣بػ٤خ (.  2009) اُ٘ز٣ش. ٓؾٔذ -

 ،أص٘بء اُؾَ ٝاُغٔبد اُغشاكُٞٞع٤خ ُذٟ ؽلاة رخظض اُش٣بػ٤بد ث٤ٌِبد أُؼ٤ِٖٔ

 .63-9ص ،(1)12 ،ٓغِخ رشث٣ٞبد اُش٣بػ٤بد

.ػٔبٕ: داس اُلشهبٕ، ػِْ اُ٘لظ اُزشث١ٞ(.  2003/1984 ٢، ػجذ أُغ٤ذ )رٗشٞا -

 .اُطجؼخ اُشاثؼخ

( Vُشٌَ )اخش٣طخ َ: ث)اُزطج٤وبد اُزشث٣ٞخ ُ٘ظش٣خ أٝصٝ (1984) ٗٞكبى ٝع٣ٖٞ -

 اُ٘ظش١ ٝاُؼ٢ِٔ. ُؼِْاُ٘شؾ ث٤ٖ عبٗج٢ اُزلبػَ ٝا

ك٢ اُزذس٣ظ ثشٌَ   ْٜٔاُ ٛبدٝسٝ اعزخذاّ اُزو٤٘بد أُؼبطشح( 42ّ، 2005اُٜبد١ ) -

 .(رذس٣ظ اُش٣بػ٤بد ثشٌَ خبصٝك٢ )ػبّ 

 .، داس اُٜ٘ؼخ اُؼشث٤خ، اُوبٛشحرذس٣ظ اُش٣بػ٤بد(، 1982ٛ٘ذاّ، ٣ؾ٢ ؽبٓذ ) -

ُٔذاسط  اُ٘ظبّ اُذاخ٢ِ( .  2004ٝصاسح اُزشث٤خ ك٢ اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُغٞس٣خ .) -

 .2014/ 16/8ربس٣خ  3053/443ٓشؽِخ اُزؼ٤ِْ الاعبع٢ أُؼذٍ ثبُوشاس سهْ 

اُ٘ظبّ / ٖٓ 1(. رؼذ٣َ  أُبدح / 2015)  ك٢ اُغٜٔٞس٣خ اُؼشث٤خ اُغٞس٣خ٤خ ٝصاسح اُزشث -

 .2015ربس٣خ   3053/443ُٔذاسط اُزؼ٤ِْ الاعبع٢ اُظبدس ثبُوشاس سهْ  اُذاخ٢ِ

الارغبٛبد اُؾذ٣ضخ ك٢ رخط٤ؾ ٝرط٣ٞش (. 2005ا٤ًَُٞ ، ؽ٢ِٔ ٝٓؾٔٞد ، ؽغ٤ٖ .) -

 ٢ .. اُوبٛشح: داس اُلٌش اُؼشث ٓ٘بٛغبُٔشؽِخ الأ٠ُٝ

ذ أ٤ٖٓ ) ،ٝأُلز٢& ا٤ًَُٞ ؽ٢ِٔ  أؽٔذ  - ّٔ   ،اُؼ٘بطش ،أُ٘بٛظ : أُلّٜٞ .(1998ٓؾ

 .10ص  ، 3ٌٓزجخ الأٗغِٞ أُظش٣خّ ؽ ،اُوبٛشح   ،اُزط٣ٞش، اُز٘ظ٤ٔبد ،الأعظ 

   .ثبس٣ظ)اعٌذ(،  (1976) :ٌٞـــــــ٤ُٞٗغا -
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