
1الصفحة 

 لوالفصل الأ

القمهس والتقوي  الأسهسمة في فهيم الم

مقدمة:

ساسية التي لا غنى عنها للدراسييين والاياحنين  يي والتقويم من المجالات الحيوية الأيعد القياس   
وذلييل لمييا لهييذين الم هييومين ميين اسييت دامات عديييد   ،العلييوم التراوييية والن سييية  ييي الورييت الحا يير

اسيييت دامها  إليييى يييا ة إ، االدراسيييات التراويييية والاجتماعيييية سييياليل ال ا يييةومتنوعييية  يييي لا ييية الأ
 . ي المجال التعليمي اشلل عام المتعلمينالواسع  ي مجال رياس تح يل 

التقويم عمليات  احتاج الانسان إذ أن جدا   رٌ يلا اشلل الزمن عار مٌ يو قوالت اٌسقيال اٌتيعمل تطورت
 حٌتيييياجي الانسييييان لييييان،  منييييذ الاداييييية علييييى سييييط  الأر الحيييييا   اييييد  منييييذ والقييييياس  ييييي حياتيييي 

 ان وأراد دٌ يييجد  ايير   يياد ت   للمييا ي شيي أي أو حر يية أو لمهييار  تعلميي  ت يي  يالتيي المعلومييات
 اليذي الشيي  وميا لا مأ المهيار  هيذ  تعليم اذا مٌياي  عٌير يل ان سي  ن سي  اا تايار وميقٌ س  ان  تٌعلمهاي

عملييات التعلييم حتيى ااشيلالها الاداعيية عليى  ظهيرت وعنيدما ، ٌ ييال احاجية زال ميا اليذي وميا تعلم 
 ام تليي  عمليييات التقييويم والقييياس إلييى احاجيية لييانوا  ييانهممحتر ييي المهيين  أوأيييدي رجييال الييدين 

مييا جيياموا ميين أجليي  أم لا وليلييون دلييي   علييى  المتعلمييينليسييتطيعوا التحقييم  يمييا إذا تعلييم  اشييلالها
 .انجازهم للأعمال

 نٌ يوالمعلمييي نٌ يالمدرسييي حليييامأ عليييى تعتميييد يالتييي الوسييياعل مييين عملييييات القيييياس تطيييورتوريييد       
الوسيياعل والأدوات  إلييىالأداعييية  أوالتحريرييية  أوالشيي وية  الا تاييارات علييى اعتمادهييا الذاتييية ولييذلل

ومنيذ تعتمد على الأحلام المو وعية ولذلل على اشترال ألنر من جهة  ي عمليات التقويم  التي
د ول الحاسل والانترنت تطيورت عملييات القيياس والتقيويم اشيلل لايير جيدا  وايدأت  يي الاسيت اد  
من الاملانيات اللاير  للحاسول والانترنت  ي إجرا  عمليات القياس والتقويم وسيرعة ودرية تحلييل 

ملانية إجرا  هذ  العمليات عن  تقيييد ليل مين  إليىلعد دون الحاجة االايانات وانا  الاستنتاجات وا 
 .ملان معين أووالمعلم اورت معين  المتعلم
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م لييم أيلياد لا ي لييو موري  ميين حيييا  الانسيان ميين اسيت دام القييياس والتقييويم  يي  ، سييوا  ر يد هييذا 
السوم لشرا  شي  معين نسال عن النمن ) رياس( ومن نم نقرر شرا    إلىيق د ،  عند الذهال 

اللوحة مليا  )رياس( نم ن در حلمنيا  إلىنا الوحة  نية ننظر عدم  )تقويم( ، وعندما يطلل رأي أو
الطايييل ،  يجييري  حو ييا  معينيية لييان  إلييىعليهييا )تقييويم( ولييذلل عنييدما نشييلو ميين ألييم مييا نييذهل 

درجيية الحييرار  )رييياس( وميين نييم يشيي   الييدا  )تقييويم( وعنييدما يييروم المعلييم  أويقييس  ييلط الييدم 
لا  ا تايارا  تح ييليا  لي  نيم يعطي  درجي   يي أو الحلم على المسيتو  التح ييلي لطاليل معيين يجيري 

 رسوا .  أو و  اجااات  ) رياس( ومن نم يقرر نجاح  

، اذ يييتم ميين   لهييا الحلييم علييى عليميييةل الرعيسييية  ييي العملييية التوالقييياس والتقييويم احييد الجوانيي   
لاسياليل المتاعية  يي عمليية مد  تحقيم نتاجيات اليتعلم ليد  المتعلميين وميد   عاليية الاجيرا ات وا

،  من   ل القياس والتقويم يتو ر لد  المعلمين ايانات ومعلومات لميية تملين مين ا يدار التعلم
يعينهم على ات اذ العدييد مين القيرارات مين  الياالتحلام على مد  نجاح العملية التعليمية وهذا الأ

 اجل تطوير وتحسين العملية التراوية.

 مفهوم القياس 

يعتقد لنير مين عامية النياس أن م يطل  القيياس ميراد  لم يطلحات التقيويم والتقيدير والواريع إن 
هييذا الاعتقيياد يت ييمن  لطييا  اييين م ييطلحات م تل يية  قييد تعييددت التعري ييات المتعلقيية ام ييطل  

اانيي  تعيييين  عيية ميين  أوسييمة معينيية ،  أوالقييياسع علييى انيي  الجوانييل اللمييية التييي ت يي   ا ييية 
الاحيييداب طاقيييا  لقواعيييد محيييدد  تحدييييدا  دريقيييا   أوالرميييوز المنييياظر  ل عييية مييين ال  ييياع   أوالارريييام 

والسيييييمات وال ييييي ات  الأشيييييا ويمليييين تعريييييي  القييييياس ا يييييور  النيييير درييييية اانييييي  ع عملييييية تمنييييييل 
رمييوز. امييا القييياس  ييي الاح ييا   هييو ع تقييدير الاشيييا  والمسييتويات  أووال  يياع  ااررييام لمييية 

تقيديرا  لمييياٌ و يم أطييار معييين مين المقيياييس المدرجيية ، لميا يت ييمن مقارنيية نتيجية القييياس اليرهييا. 
 يياذا لييان موجييودا   امييا القييياس  ييي علييم اليين س  يعر يي  نورنييدايل اذا وجييد شييي   انيي  يوجييد امقييدار

 امقدار  ان  يملن رياس  . 

عمليية القيياس وان القيياس ايالمعنى ال يا  يعتميد عليى  إليىان م طل  القيياس يشيير اساسيا     
السييمات لمييا ان الم ت ييون  ييي  أوالتقييدير اللمييي ويسييت دم لليية العييد  ييي التعاييير عيين الظييواهر 
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رواعيييد محيييدد   أو  تيييوا ر معيييايير  يييمنية عليييى  يييرور  أومجيييال القيييياس مت قيييون ا يييور   يييحية 
 ت  ع لها عملية القياس وت يد امقارنة نتيجة القياس اليرها.

 القييياس ا تاييار  ييي ميين ( 57)درجيية علييى طالييل ح ييل  يياذا التقييويم عملييية ت ييدم وسيييلة  القييياس
 جييد ،هيي ) هيل الدرجية هيذ  عليى نحليم ان اردنيا واذا الميتعلم مسيتو  تقييس الدرجية  هذ  والتقويم

ولليين  ،وا  ييدار الأحلييام التقييويم اعملييية تقييوم  اننييا النوعييية ريمتهييا تحديييد أي(،  ييعي ة متوسييطة،
 تليييون ان يجيييل ت يييدر التيييي الأحليييام أن أي هيييذ  الأحليييام  يجيييل أن تليييون و يييم معييييار محيييدد،

 يحدد  المقوم. معين معيار اموجل

 خطوات عملية القياس

 هيعي مجال ن ب  طوات عامة أيت من القياس  ي 

 التعر  على ال  ة المراد رياسها وتحديدها . -1

ن تعاييير ال ييي ة الميييراد رياسيييها عييين أالتيييي يملييين مييين   لهيييا تحدييييد مجموعييية مييين العملييييات  -2
 .والقياس مظاهرها وت ا  راالة للم حظة

  يغ لمية. إلىتحديد مجموعة من الاجرا ات لترجمة المشاهدات  -3

 العوامل التي تؤثر في القياس

السمة المراد رياسهاع يمنر  ي نوع القياس  هنيال اشييا  تقياس اطريقية  أوالشي  المراد رياس   -1
اينمييا الاسييتعدادات العقلييية والسييمات الش  ييية والييذلا  تقيياس اطريقيية  ،مااشيير  ليياطوال المتعلمييين

 غير مااشر  .

 حيين يليون الهيد  مين  ،تمنر  ي الطريقة التي نست دمها  يي القيياسوهي  دوات القياس ع أ -2
الطريقيية التييي   يجييل ا تيييار ييي  ايير  معينيية ميين    المتعلمييينالقييياس عمييل تقييويم سييريع لتح يييل 

 رسيم يجيل ويم شيامل ودرييم لظياهر  معينيةوحين يلون هد  القياس عميل تقي ،تناسل هذا الهد 
 .وا تيار الأدا  المناساة للقياس  طة دريقة للقياس
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مة المقاسييية ع اعييي  السيييمات يملييين اليييتحلم  يهيييا ورياسيييها ادرييية منيييل السييي أوطايعييية الظييياهر   -3
الذلا  والاستعدادات العقلية ، وللن ي عل اليتحلم  يي سيمات ا ير  لالسيمات المزاجيية وسيمات 

 الش  ية لما ي عل تحديدها ادرة اسال تعقدها .

ي رياس الظياهر  ع ان اع  ادوات القياس ليست  دريقة  دا  القياس )عدم الدرة (أ لل  ي ال -4
 السمة المراد رياسها. أو

 خصائص القياس النفسي والتربوي

 يتميز القياس الن سي والتراوي امجموعة من ال  اع  العامة يملن تحديدها االنقاط التاليةع

القييياس هييو تقييدير لمييي ع  هييو يمنييل اعييد ميين ااعيياد السييلول الانسيياني وهييذا التقييدير يعايير ميين  -1
 السمة. أومستو  الادا  الموجود  ي الظاهر  

انييي  ريييياس غيييير مااشييير ع  التح ييييل واليييذلا  والاتجاهيييات جميعهيييا ظيييواهر غيييير ملموسييية لا  -2
الطييول ميين   ولليين يمليين ان  أوالييوزن يملين ادرالهييا اييالحواس مااشيير  ، لمييا هييو الحييال  ييي رييياس 

 نستدل عليها من   ل السلول الظاهري لها. 

عليى تقيدير  ي ر لا  الميتعلمالقياس  ي العلوم التراوية والن سية رياس نسايع  عنيدما يح يل  -3
 يعني ان  لا يمتلل اي معلومات عن تلل الماد  .

اي( ع اي انيي  امعنييى لا يييدل علييى ال يي ر  ييي القييياس التراييوي والن سييي  يي ر ا ترا ييي )نسيي -4
ال ا ية لما  ي العلوم الطايعية حيب ييدل ال ي ر عليى انعيدم السيمة  أوالسمة  أوانعدام ال  ة 

 ال ا ية. أو

 انواع القياس :  

الانيار الناجمية عنهيا  لميا  إليىال ي ات دون النظير  أو( رياس مااشر ع هيو ريياس ال  ياع  1
ريياس اطيوال  أوارت ياع انايية  أوطول عميود  يلل  أواش يحدب حين نقيس طول رطعة من القم

 الت ميذ ورت اللش  الطاي عليهم  ان القياس  ي منل هذ  الاشيا  يلون اسيطا  وريقا  .
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ال ا يية ليد  الاشي ا  دا ليية لا  أو(  رياس غير مااشر ع  هيو يتحيدد عنيدما تليون ال ي ة 2
الظاهر  عليى سيلول الشي    لميا يحيدب عنيد  رياس انارها إلىيملن رياسها اشلل مااشر  نلجا 

ريياس تح ييل الت مييذ  يي  اير   أورياس درجة حيرار  ايالمحرار ام حظية ارت ياع عميود الزعايم ، 
حييييين نقيييييس ذلييييا  الت ميييييذ واسييييتعداداتهم العقلييييية  أومعينيييية اعييييدد ميييين الاسييييعلة سييييلولية معينيييية 

 االاستجااة لموار  تتطلل نوعا  من السلول الذلي  . 

 :Level of Measurementستويات القياس: م

ت ييييني ا  لمسييييتويات القييييياس الن سييييي معتمييييدا  علييييى لي ييييية  1571(  عييييام Stevensرييييدم سييييتي نز)
اسييت دام الاعييداد  ييي لييل منهييا وللييل منهييا رواعييد  وحييدود  و ييوااط لاسييت دام الاعييداد والعمليييات 

 النرها تعقيدا  ع إلىالحسااية  ي  ، و يما يلي المستويات مرتاة من ادناها 

 قياس الاسميع مال -1

وهو المستو  الادنى من القياس ويست دم ميع المتلييرات النوعيية اذ يتيولى هنيا القيياس ت يني    
الاشيا   يي عيد  مجموعيات و قيا  لياع    اع يهم النوعيية و يي هيذ  الحالية  يان  أوالاش ا  

( 1مسيييمى ال عييية  ومييين امنلييية ذليييل عنيييدما نعطيييي اليييذلور رريييم ) إليييىالعيييدد المسيييت دم يشيييير  قيييط 
، لة لمية وانما تقوم مقام الاسما ( ، ان الاررام التي تعطى للمتليرات ليس لها دلا2والاناب ررم )
 ذات   ة ت ني ية ولا يست دم  ي هذ  الاعداد العمليات الحسااية الاراع.  أي أن الأعداد

 عايالترتي أو قياس الرتايمال -2

ت يياعديا  حسييل  أو تنازليييا   ا  شيييا  ترتياييالأ أو ييراد ميين المسييتو  الاسييام يييت  ترتيييل الأ أعلييى وهييو
مستو   أوالمجموعة حسل المستو  الارت ادي  أ راد ن يتم ترتيلادرجة امت لهم لسمة معينة ل
 ،يةاو متسييترتيييل الطلايية حسييل تقييديراتهم والمسييا ة اييين الرتييل غييير  أوالييذلا  )عييالي ، ميينح  ( 

المسا ة اين الناني والنالب لذا  ان اسيت دام العملييات  ياو تسوالناني لا  لو الأالمسا ة اين  أي أن
 الحسااية الاراع غير مملن.
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 :Interval Scale))الفئوي المقياس أو المسافات . مقياس3

 يملنو  .لمي معنى تحمل الأعداد، و والترتيل االت ني  يهتم  هو السااقين المقياسين من أعلى
 والمنوال والوسيط المتوسط حسال

 والتح يل، والاتجاهات والقلم الذلا  مستو  لقياس. والتراوي الن سي القياس  ي لنيرا   يست دم
 تقدير من يملننا مما المقاسة السمة  ي ال رم عن للتعاير يةاو متس رياس وحدات على يعتمد

 ال رم هو 42و -22 الدرجتين اين  ال رم وسهولة ادرة شيعين أو  ردين اين ت  ل التي المسا ة
 لا المقياس هذا واما أن .والطرح الجمع عمليتي إجرا  هنا يملن، و 02-42 الدرجتين اين ن س 

  المتعلم الظاهر  غيال عدم يعني الذيو ، مطلم وليس نساي هنا  ال  ر، حقيقيا     را   يت من
 محتو  عن شيعا   يعر  لا ان  يعني لا ما والتقويم القياس ا تاار  ي   ر درجة على الحا ل
 لير  النساة إيجاد أو القسمة عملية أما .النوع هذا  ي والطرح الجمع اجرا  ويملن الدراسية الماد 
 .مملنة

  

  

والارريام ذات  يةاو المتسي  ل من النوعين المذلورين لان توا ر  يي  الوحيدات أقياس ميعتار هذا ال
همية الحديب عن  وحيد  القيياس   ياذا لانيت ع ميات مجموعية مين الطلاية ألمي وتارز المعنى ال

( 122،  57، ... ، 17، 12، 7 ي ماد  ما تتوزع اين ال  ر والمعة اوحد  ال مس نقاط اي ) 
 ن ع أ ي ماد  معينة  هذا يعني 

 يو ر  القياس الاسمي .  أوالط ل ي تل ون  ي تح يلهم وهذا يملن     -أ

 أن ( وهييذا يمليين 02الييذي درجتي  ) الميتعلمعليى ميين رتايية أ( 07اليذي درجتيي  ) المييتعلمرتاية   -ل
 يو ر  القياس الرتاي . 

 المييتعلمعلييى ا مييس نقيياط ) وحييد  واحييد  ( ميين تح يييل أ( ميين   07الييذي درجتيي  ) المييتعلم   -ت
( وهليذا  77اليذي درجتي  )  المتعلمعلى اعشر نقاط ) وحدتين( من تح يل أ( و 02الذي درجت  )

 .  ما يو ر  المقياس ال عوي
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 قياس النسبي :مال -4

، إليييى انعيييدام السيييمةال ييي ر هنيييا حقيقيييي يشيييير ، و وأدم المقييياييس السيييااقةيعيييد هيييذا المقيييياس أرريييى 
جييييرا  العمليييييات ويمليييين ا، المسييييتويات السييييااقة  ا ييييية النسييييايةيت ييييمن   يييي   عيييين   يييياع  

 هذا المقياس على نطام واسع  ي العلوم الدريقة.يست دم ، الحسااية الاراع 
نسيتطيع أن نحسييل هنيا مقيياييس النزعية المرلزييية ومقياييس التشييتت،  يي حاليية ا ح يا  الو يي ي 
ولذلل الحال عنيدما نسيت دم أسياليل الاسيتدلال ا ح ياعي، حتيى ا ح يا  المتقيدم  ي  نسيتطيع 

ال تيرات  أوالأريل  يمن مقيياس المسيا ات  حسال تحليل التااين إلا إذا لان المتلير ي ين  عليى
 وهلذا.

 
 :  يالأنواع الأربعة على النحو التالويمكن المقارنة بين 

  

 المستوى
العمليات 

 الرياضية
 أمثلة الخصائص القياسية

 العد Nominal يالاسم

 مقدار ) أعداد منفصلة ( أوعدد لا يدل على كم -

 الأرقام تحل محل الأسماء  -

 وضع الأشخاص فى فئات –تمثل فئات الأرقام  -

 لا تمثل الأرقام كميات من خصائص  -

 تميز الأرقام بين المجموعات  -

 لا يمكن إجراء العمليات الحسابية على الأرقام -

 المهنة

 الجنس

 الجنسية

 الحالة الاجتماعية

 الترتيب Ordinal يالترتيب

 كم لا يشار إليه بعدد ) قيم منفصلة (  -

 تصاعدياً  أوالأرقام مرتبة ترتيباً تنازلياً  -

 ية أوالمسافات بين الرتب غير متس -

 يهتم بترتيب الأفراد فى الخاصية  -

 أودرجات الطلاب 

 تقديراتهم

 Interval يالفتر

 الجمع

 الضرب

 الطرح

 مقدار )قيم متصلة(  أوعدد يدل على كم  -

ية أومسافات متسوضع الأشخاص فى مقياس متصل يتكون من  -

 وله صفر اعتبارى 

 يمكن مقارنة المسافات بين الدرجات  -

الدرجات فى 

الاختبارات 

 والمقاييس 

  

 Ratio يالنسب

جميع 

العمليات 

 الرياضية

 مقدار ) قيم متصلة (  أوعدد يدل على كم  -

ية وله أووضع الأشخاص فى مقياس متصل يتكون من وحدات متس -

 صفر مطلق 

 يمكن استخدام النسب لمقارنة الأرقام  -

 زمن رد الفعل

 الطول

 الوزن

  
 مفهوم التقويم

  ح ا  تقدير الشي  واعطاع  ريمة ما والحلم علي  و  الللوي، أ لهاوتعني للمة التقويم  ي 
 اعوجاج . 

 هناك مفهومان للتقويم :     
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عطا  الدرجات ،الا تااراتلم هوم  لان التقويم رديما مراد ا   :المفهوم القديم ل رياس و هم  الأو  وا 
 .المتعلم ر  لد  اجوانل النمو الأ الاهتمامالجانل المعر ي من دون 

نمادرجات   المتعلمعطا  إيعّد ألنر من  عالمفهوم الحديث ات منها هو عملية تشمل عد   طو  وا 
تلل الأهدا ، وتحليل  لتحقيمم اعالطر تحديد الأهدا  التعليمية، وتوا ر مجموعة من الأساليل و 

تنمية معار هم ومهاراتهم للتللل  طة عمل لتوجي  الطلاة و  إلىنات ترجمة تلل الاياالايانات و 
  .على نواحي ال ع  لديهم

ا ييدار و  شيياملة منظميية منهجييية تت ييمن جمييع المعلومييات يعنييي عملييية: Evaluationلتقووويم وا
تشي ي  نقياط نقياط القيو  والعميل عليى تيدعيمها و مع تش ي    ي  و  معايير محدد ، حلامالأ

 ال ع  والعمل على معالجتها اق د ارتراح الحلول التي ت ح  مسارها. 

وتعد عملية التقويم رلنا  مهما   ي العملية التراوية والتعليمية ويملد التراويين على حتمية تقويم 
ومعالجة  التعليميةلقو   ي العملية هدا  المتو ا  وتعزيز عنا ر االتعليم لمعر ة مد  تحقيم الأ

لى مد   عالية ن التقويم عملية شاملة للحلم عأعنا ر ال ع   يها ور ع مستواها على اعتاار 
 .الارنامج التعليمي

 ا دار  ي المعلومات هذ  يست دم نم السمة عن المعلومات جمع  ي القياس يست دم  التقويم
 عملية هو  التقويم التقويم، من جز  القياس نأ أي محدد  أهدا   و   ي السمة هذ  على حلم

 معلومات تو ير عمليةع التقويم م هوم أن يعني وهذا،  الورت ن س  ي ع جي و  تش  ي 
 .حلم  دارا لأجل وناات  و ادرة مو وعية

 ع ومنها التعاري  اع  ذلر من لااد الم هوم هذا تو ي  ولأجل

 .ما لظاهر  النساية الأهمية تحديد عملية هيع  جايان تعري 

 . ما معيار  و   ي المقاسة للسمة النساية الاهمية تقديرع  انللش تعري 

   ل ومن. وتقدم  الطالل نجاح لمد  الأحلام من مجموع  ا دار هوع  نورندايل تعري 

 عالآتية الامور يت من التقويم ان يت   اع   التعاري  م امين تحليل

 .محل أو معيار وجود -

 .ريمي حلم ا دار -
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 .القرار ات اذ-

 الفرق بين القياس والتقييم والتقويم :

 أنهييا تييمدي أوذهيين اعيي  التراييويين أن القييياس والتقييييم والتقييويم هييي م يياهيم متراد يية،  إلييىيتاييادر 
 م هوم واحد، وال حي  أن اينها  رورا وا حة، وذلل على النحو التاليع إلى

 .جوانل متعدد  ويعار عن ذلل ا ور  عددية أوع و   لمي لظاهر  القياس

عطييا   ريميية معينيية. أي ا ييدار حلييم ريمييي. Assessment التقيوويم:   عملييية تنمييين الشييي  وا 
الاسيتجااات وتقيدير  أوالجوانيل  أوالأ ليار  أووالتقييم هو عملية إ دار حلم عليى ريمية الأشييا  

 أومحيل  أومد  ل اية هذ  الأشيا  ودرتهيا و اعليتهيا، عليى أن ييتم هيذا الحليم  يي  يو  مسيتو  
 معيار معين.

 هيييذا ريييياس، أميييا إذا رلنيييا إن أحميييد ( ۰۱۱( درجييية مييين )52أحميييد عليييى ) الميييتعلم عنيييدما يح يييل 
عليى تح ييل أحميد  يي حيدود مسيتو   ح ل على تقيدير ممتياز  هيذا تقيييم، حييب أ يدرنا حلميا  

معين و ل إلي  وهو مستو  ممتاز. هذا المستو  تم تحديد  من رال لمعيار،  من يح يل عليى 
 (  النر سو  يا ذ تقدير ممتاز، لهذا  القياس ساام للتقييم وأساس ل .  52درجة) 

ريي  عنييد مجييرد ا ييدار عييم ميين التقييييم الييذي يتو أشييمل و أوهنييال  ييرم اييين التقييييم والتقييويم  ييالتقويم 
ا يدار الحليم  إليى يا ة يت يمن إ  Evaluation التقوويمحليم عليى ريمية الاشييا  اينميا م هيوم 

التقويم يت يمن عمليية ا يدار  أي أنحلام شيا  التي ت در اشانها الأحي  الأعملية تعديل وت 
ن يحسيييين العملييييية التعليمييييية لييييذا  ييييالتقويم هييييو الأعييييم والأشييييمل ميييين اييييين أن  ارييييرار وحلييييم ميييين شيييي

 الم طلحات الن نة. 

 الفرق بين القياس والتقويم:

ان القييياس جييز  ميين التقييويم وهييو  طييو  ميين  طواتيي  ورييد يلييون سييااقا  ليي  لمييا لا تييتم عملييية  -1
 لا من   ل وسيلة رياس.إالتقويم 
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لتقييويم االجانييل والتقييدير اللمييي للقيييم العددييية  ييي حييين يهييتم ايهييتم القييياس االجانييل الو يي ي  -2
 حلام تاعا  لمعايير محدد  مت م عليها.النوعي وا دار الأ

مو يوعية للني  اريل تقيديرا  لقيمية النتياعج وللين ايالتقويم ت سير النتياعج وتقيدر  ألنير يعد القياس -3
 ريمتها على و م معايير محدد .

مييا أالشييي  المييراد رياسيي   أوعطييا   ليير  معينيية عيين ال يي ة إعييد  القييياس م هييوم  يييم لا يت -4
شييمل وي ييم القييياس ووسيياعل ا يير  لالم حظيية والمقااليية والسييجل عييم والأالتقييويم  هييو الم هييوم الأ

 الترالمي وررارت  نهاعية وشاملة.

 الاختبار: 

ال ا يية، والا تايار هيو الأدا   أوهو أدا  القياس  القياس هو العملية التيي ييتم اهيا تحدييد السيمة 
 التي تست دم للح ول على هذا التحديد.

الاسيتجااة لهيا، وريد تتطليل  الميتعلمالمواري  التيي ييراد مين  أو الا تاار هو مجموعة من الأسيعلة 
التعيير   أو إعييرال جمييل محييدد  أوالللمييات  معيياني إعطييا  المييتعلمالمواريي  ميين  أوهييذ  الأسييعلة 

 انود الا تاار. أوالموار   قرات  أومى هذ  الأسعلة وتس حالات معينةعلى 

مما يجدر ا شار  إلي  أن الموار  التي يت منها الا تاار لقياس سيمة معينية عنيد ال يرد لا تشيمل 
نمييا هييي عاييار  عيين عينيية ي تيير  أن  إلييىلييل الييدلالات التييي تشييير  وجييود هييذ  السييمة عنييد ال ييرد وا 

 الا تاييار التح يييلي ميين  هييو عينيية وللنيي  لااييد أن يلييون  السييلول أوتلييون ممنليية لهييذ  الييدلالات 
 للسمة ال ا ية المراد رياسها. من   

 العلاقة بين التقويم والقياس والاختبار

ع رة متدا لة االرغم من ال روم  هيوي حظ مما سام أن الع رة اين التقويم والقياس والا تاار 
الوا حة اينهميا إلا أن جميعهيا مترااطية  يي ع رية متلاملية يلميل اع يها الآ ير . إذ أن التقيويم 
ألنر شمولا وحدانة من الم هومين الأ يريين ،  يالتقويم يت يمن  يي جيوهر  القيياس والقيياس لا ييتم 

لتقيويم يت يمن إ يدار أحليام ريمية حيول إلا اوجيود ادا  التيي هيي الا تايار   ي  عين ذليل  ي ن ا
  ا  اللمية  قط.و السمة المقاسة اينما يتحدد القياس االأ
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 الاهداف بمستويات وعلاقتهما والتقويم القياس

 لولذل وهاد  منظم اشلل تجري الي عشواع وأطي اعتاا اشلل لا تجري عملية القياس والتقويم
أن  هيي القياس والتقويم والتعلم والتعلييم  نٌ يا ةرالع   ان للذل مٌ يوالتعل التعلم ةٌ يلعمل االنساة مرالأ

ورااليتهيا للم حظية ل هما يعتمدان على مد  درة وو وح  ياغة الأهدا  التعليمية من جهية، 
أن لل مستو  من مستويات الأهدا  التعليميية يناسياها نيوع  إلىوالقياس من جهة أ ر ، إ ا ة 
جرا ات معينة للقياس.  أسعلة وا 

 أهمية القياس والتقويم في العملية التربوية

 ويملن إجمال أهمية القياس والتقويم  ي العملية التعليمية  يما يليع 

ليى  يي عمليية و معر ة مد  ما تحقم من الأهيدا  ع أن تحدييد أهيدا  اليتعلم هيي ال طيو  الأ -1
تحقييم  إليىلترايية اواسيطتها التعلم وما مور  التعليم لعنا ر  الم تل ة إلا الوسيلة التي تستدعي ا

أهدا  التعلم عند الطلاة حتى يتسنى لنا أن نحلم عليى ميد  ميا تحقيم مين هيذ  الأهيدا   ي  ايد 
 من است دام أساليل القياس والتقويم المناساة.

تحسين مستو  التعلمع أن القيياس لييس غايية  يي حيد ذاتي  ايل هيو وسييلة لتحقييم غايية أاعيد  - 2
والمدرس والمعنيين  المتعلمتعلم الطلاة من جوانل م تل ة  القياس يساعد  عندما يسهم  ي تحسين

وتسياعد   يي تزوييد  امعلوميات عين  الميتعلماالعملية التراوية  ي تو ي  الأمور التي يرغيل  يهيا 
 المزيد من التعلم . إلىمد  تقدم   يما تعلم  ويعر   االمجالات والجوانل التي يحتاج  يها 

ع ج ع تسمى عملية القياس والتقويم  يي تشي ي  ميواطن ال يع  والقيو  ليد  التش ي  وال -٣
ي لجديد ، والاست اد  من النتاعج  الطلاة ومعر ة مد  استعدادات الطلاة التعلم ال ارات التعليمية ا

تييدعيم جوانييل القييو  ومعالجيية جوانييل ال ييع  مييع مييا يسييتدعي  ذلييل ميين تقييويم لأسييلول التييدريس 
العنا ييير التعليميييية الم تل ييية ، لميييا يملييين أن يسييياعد التشييي ي   يييي معر ييية ميييد   أووالمنييياهج 

 استعدادات الطلاة لتعلم ال ارات التعليمية الجديد  لتحديد نقطة الاد   ي الارنامج التعليمي.
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 يناعي  -تجياري  -دايي  -ت   يات م تل ية علميي  إليىالت ني ع أي ت ين  الطلاية  -4 
لا يلون هذا الت ني  مملنا إلا االاعتماد على نتاعج الطلاة القاعمة  ذلل واطايعة الحال إلىوما 

 على الا تاارات.

امييد  تقدميي   ييي  المييتعلماتلذييية راجعييةع عملييية القييياس والتقييويم تييزود  المييتعلمتزويييد المييدرس و  -7
ريس اليتعلم لميا انهيا تيزود الميدرس االتلذيية الراجعية عين ميد  ل يا   الميواد الدراسيية واسياليل التييد

 التي يست دمها والنشاطات التراوية ولل ما ل  ع رة وتانير  ي العملية التراوية.

 أهمية التقويم :  

، وهيو يمنيل هيا عليى  اعليية العمليية التعليمييةتاتي أهمية التقويم من لون  الوسيلة التيي نحليم ا   
معلومات تقويمية عن  إلىأي ا الاستراتيجية العامة للتليير التراوي ،لأن القيادات التراوية تحتاج 

، وميييد  تيييوا ر الطاريييات الاشيييرية وغيييير ذليييل مييين  ملانيييات المتاحيييةا، والظيييرو  و لأدا مسيييتو  ا
وتطويرهييا، ولا  جييل تحسييين العملييية التراويييةأالمعلومييات وهييي ا ييدد ات يياذ رييرار نحييو التليييير ميين 

نما تتعد  ذليل  ،التقويم على ما تقدم ذلر   قط أهمية تقت ر الممسسيات التراويية والجهيات  إليىوا 
لييييا  الاميييور ، ويملييين تو يييي  ذليييل أو المسيييمولة عنهيييا ولمت يييذي القيييرار  يهيييا والمعلميييين والطلاييية و 

 االنقاط الآتية ع

 اهمية التقويم للمعلم:  - 1

تيار ميا يناسياهم ن ي أليي (، مين نيم يسيتطيع و و  ت ميذ  المادعي )الأيق  المعلم على مست•     
 ، وأي ا اساليل التقويم .    من طراعم التدريس، والمحتو ، والوساعل والأنشطة

، وميين نييم التييد ل تواجيي  الت ميييذ وتييمنر  ييي دراسييتهميتعيير  المعلييم علييى المشييل ت التييي •     
 .  لمساعدتهم  ي حلها والتللل عليها

 أوتسييياعد المعليييم  يييي الحليييم عليييى المو يييوعات التيييي يقيييوم اتدريسيييها مييين حييييب  يييعواتها •     
أيهيا ، و التعيديل إلىوأي المو وعات تحتاج ، ومد  م  متها لمستواهم، سهولتها االنساة للت ميذ

 . ا  ا ة أو الحذ  إلىيحتاج 

 أهمية التقويم للطالب:   - 2 
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، ومييين نيييم تسييياعد  عليييى ايييدعي  يييي ادايييية العمليييية التعليمييييةالم عليييى مسيييتوا  الميييتعلميتعييير  •     
 الت طيط لتحقيم النمو والتقدم .  

 .   ال  يتعر  على مستوا  االنساة لأرران  ومورع   ي •     

 يتعر  على نواحي القو  ونواحي ال ع   ي المواد الدراسية الم تل ة .  •     

اقييام   أو ي  متقيدم  إليىرسيوا  ، ومين نيم انتقاليي   أو الميتعلمنحليم مين   لي  عليى نجيياح •     
 للإعاد  .

 هدا  العملية التعليمية .  أ، ومن نم تحقيم لتح يز الط ل ل هتمام ادروسهم أدا  •    

 مور الطلبة:ألياء أهمية التقويم للآباء وأو  - 3

ال يع  عنيد اانياعهم ، وييزودهم امعلوميات عين درجية اا   يي تو يي  نقياط القيو  و التقويم ي يد الآ
تو ي  الأساليل التي يستطيعون عين حرزها اانامهم، والتشا  ردراتهم  ومواهاهم، و أالتقدم التي 

 طريقها مساعدتهم.

  خطوات عملية التقويم

 تتحدد  طوات عملية التقويم االآتي عي 

التقويم والتي يجل أن تتسم االدرة والشمول لى  ي عملية و .  معر ة الأهدا  عي وهي ال طو  الأ1
 والتوازن والو وح حتى تلون مناساة للعمل التراوي الذي نريد تقويم  .

،  يييان المجيييالات التيييي ييييراد قويمهيييا والمشيييل ت التيييي ييييراد حلهيييا.  تحدييييد المجيييالات التيييي ييييراد ت2
والأنشييطة التراوييية الم يياحاة  والمييدرس وا دار  والممسسيية التعليمييية والاييرامج المييتعلمتقويمهييا هييي 
 لها ....الخ.

قيياييس وغيييير ذلييل مييين أدوات .  الاسييتعداد للتقييويم ع ويت يييمن إعييداد الوسييياعل والا تاييارات والم3
 ، ولذلل إعداد القو  الاشرية المدراة للقيام اعملية التقويم .التقويم
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عنيد الايد  اعمليية التقيويم مين أجيل ت هيم  لهااو سيتن.  التن يذ ع   اد من الات ال االجهات التي 4
 تحقيم النتاعج . إلىن مع القاعمين على عملية التقويم و ولا  او هذ  الجهات ااهدا   والتع

عييي إذ تتمنييل هييذ  ال طييو  اجمييع الايانييات المطلوايية وت ييني ها وتحليلهييا .  تحليييل النتيياعج وت سيرها7
 واست    النتاعج .

.  التعديل و م نتاعج التقويم عي وذلل اعد الح ول على النتاعج من ال طو  السااقة يملن تقيديم 0
 تحقيم أهدا  منشود   ي عملية التقويم . إلىمقترحات مناساة تهد  

إلا إذا  لا تليييون عمليييية التقيييويم  يييحيحة ومحققييية لأهيييدا ها وأغرا يييها :التقوووويمومبووواد  سوووس أ
 هي: يع  الأسس والماادئروعيت  يها عند التطايم 

واق ييد اييذلل أن التقييويم يقييوم علييى أسيياس  طيية تو ييع اشييلل مسييام وتلييون تحديوود الهوودف: . 1
 ، وهذا يستدعي وجود معلومات وايانات وتحديد طريقة است دام أدا  التقويم.وا حة المعالم

لييد  المتعلمييين النيياطقين الييير  مهييارات الاسييتماعهييو تنمييية إذا لييان الهييد  ميين ارنييامج تعليمييي 
السيعي لتقيويم مهيارات الاسيتماع ليد  المتعلميين ولا شيي    ير منيل المعيار  العراية،  اجل هنيا 
 أو القواعد الللوية.

وتتطليييل المو يييوعية والهيييد  منهيييا إاعييياد العواميييل الذاتيييية  يييي نتيجييية التقيييويم،  . الموضووووعية:2
ذليل  إليى، إ يا ة أو التي يسيتطيع المعليم اسيت دامها ر ، ا تيار الأدا  الأنسل وليس الأدا  المتوا

جانل  إلىالمو وعية  ي جمع الايانات وتحليلها والاعتماد على ا ح ا  السليم وعدم الانحياز 
 معين.

اسييتاعد العامييل الش  ييي أو الييذاتي عيين عملييية التقييويم، لييان تقييدير النتيياعج ورييياس السييمة  فكلمووا
 .الشل والجدل والحلم عليها سليما لا يقال

، وهذا ما يجل أن تقوم ا  عندما ين ل على جميع الجوانل يعتار التقويم شام    ع  الشمول. 3
ميين تقييويم تح يييل  ومظيياهر سييلول  ومهاراتيي  وردراتيي  ،  اننييا  تقييويم المييتعلم لا اييد عملييية التقييويم

 .واستعدادات  ال ا ة.
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مو يييوع درييية عمليييية التقيييويم يييياتي مييين  يييدم ونايييات نتييياعج الأدا   إليييىإن الو يييول . الدقوووة: 4
ن الأدا  مطااقة للوارع   ورادر  على تش ي  نواحي القو  وال ع  المست دمة  ي عملية التقويم وا 

 الاستمرارية .5

مسييتمر  وليسييت نهاعييية،  هييي لا تنتهييي اانتهييا  النشيياط أو التسييال التقييويم  يجييل أن تلييون عملييية
لدراسييية ، ومعنيييى ذليييل أن الدراسييية امتيييداد عمليييية التقيييويم ميييع ميييد  ارية ويق يييد الاسيييتمرا  ،ال اييير 

مييا اعييد التسييال  إلييىتاييدأ ميين تحديييد الأهييدا  وتسييتمر  .جنييل إلييى التقييويم يجييل أن يسيييرا جناييا  و 
 ال ارات  هنال التقويم القالي والمرحلي والنهاعي.

من الأسس الهامية التيي تانيى عليهيا عمليية التقيويم ، ذليل لأننيا  يعتار التلامل اساسا  : التكامل .6
 يييي اعتاارهيييا  تا يييذالمو يييوعات و المشيييل ت نظييير  شييياملة  إليييىنعييييش الآن ع ييير ينظييير  يييي  

 .المشللة من لا ة جواناها أوالمو وع 

نميا وسييلة لتحقييم أغير ع اعتبار التقويم وسيلة وليس غاية  .7 ا  التقويم ليس هد ا  احد ذات  وا 
جمييع  أولا يتوريي  التقييويم عنييد مرحليية معينيية، ، ولييذا لا ينالييي التوريي  عنييد أدوات معينيية معينيية، 

 معلومات  قط،   اد أن يترتل على ذلل ررارات من شانها تطوير العملية التعليمية.

 خصائص التقويم التربوي: 

التراوية ،اذ  يشترل المعلم وال ارا  .   التقويم عملية مشترلة عيقوم اها جميع المعنيين االعملية 1
ليا  الامور والطلاة  ي عمليات التقويم ،و ي الحلم على مواطن القو  وال ع   ي أو والمديرون و 

 المنهاج المدرسي . 

.  التييوازن ع ويق ييد ايي  اعطييا  لييل جانييل ميين جوانييل المنهيياج حقيي  ،  يي  يلييون الترليييز علييى 2
 والانشطة ولا يلون الترليز على المحتو  دون التقويم .الاهدا  دون الترليز على المحتو  

.  التنوع ع يجل الا يعتمد التقويم على اسلول واحد  قط من الاساليل ال يجل ان ينوع المعلم 3
شيي هيا  وتحريريييا   المييتعلم،  يجييل ان يقييوم  المييتعلم ييي ادواتيي  واسيياليا  التييي يسييت دمها  ييي تقييويم 

 وعمليا  .  
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.   ان يليون التقييويم تش ي ييا  وع جيييا  ع أي ي يي  نيواحي القييو  ونيواحي ال ييع  ، ويتطلييل 4
 إلييىهييذا وجييود ترتياييات لتنظيييم هييذ  النتيياعج وتحليلهييا تحلييي   عمليييا  ، والتو ييل ميين هييذا التحليييل 

 احلام تلون اساسا  لات اذ القرارات .

 أنواع التقويم

 التحصيليةلا : بحسب تفسير نتائج الاختبارات أو 

زم عيي  ، لييان  أوررانيي  أمعيارييية المرجييع ع عيين طريييم  تقييويم ال ييرد امقارنيية أداعيي  اييادا         -أ
 لأداع  النساي  ي المجموعة. ا      تاع أو ي مجموعت   المتعلمنحدد ترتيل 

امستو  أدا  معين يحدد ا ر  النظر عين أدا   المتعلمع إذ يقارن أدا  محلية المرجع      -ل
( 72أن يطايع ) أو، مين أسيعلة الا تايار عليى الأريل % 82عين  الميتعلمالمجموعية ، ليان يجييل 

 للمة  ي الدريقة طااعة  حيحة.                           

 ثانيا : التقويم بحسب من يقوم بعملية التقويم

تقويم  أوع تقويم ال رد للير  ع يتمنل  ي تقويم المعلم للطالل إلى تقويم ال ردي ع وينقسمال       -أ
 تقويم المعلم لن س . أولن س   المتعلملطالل ا ر وتقويم ال رد لن س  ع يتمنل  ي تقويم  المتعلم

ع تقويم الجماعة لن سها لللع ويحدب عندما تقيوم جماعية إلىتقويم الجماعي ع وينقسم ال     -ل
تقويم الجماعة للل  يرد  أواالحلم على اداعها وذلل اعد الانتها  من ادا  مهمة ما اشلل جماعي 

معر يية مسييتو  لييل  ييرد ميين  إلييىميين ا رادهييا ع يييتم ذلييل عنييدما يلييون هنييال اتجييا  لييد  الجماعيية 
تقويم الجماعة لجماعة ا ر ع يتم ذليل عنيدما لا  أود  ا رادها ومد  مساهمت   ي العمل المسته

يستطيع الجماعة الحلم على اداعهم الا اعد مقارنية ن سيها اجماعية ا ير  ريد تمانلهيا  يي المسيتو  
 وال ارات التعليمية.

 رابعاً : التقويم بحسب وقت أجرائه
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 أواسة الارنامج التعليمي ع هو تقويم رال الاد   ي در  initial Evaluation.  التقويم التمهيدي 1
المقرر الدراسي ، اهد  تحديد المستو  المادعي للمتعلميين ، امعنيى تحدييد المعلوميات والمهيارات 

 ج  الت لير السااقة لد  المتعلمين ، و التي ينالي أن يادأ من عندها التعلم .أو والاتجاهات و 

يمييية الم عميية للمتعلمييين عنييد ت طيييط وي يييد التقييويم التمهيييدي  ييي ا تيييار ال اييرات والأنشييطة التعل
المنيياهج الدراسييية ، إذ يسيياعد علييى تحديييد المسييتو  الييذي ينالييي أن تاييدأ منيي  عملييية الييتعلم ، امييا 

 يت  م مع ردرات المتعلمين واستعداداتهم وميولهم واتجاهاتهم  مانا لنجاح عملية التعلم .

هييو عاييار  عيين تقييويم مسييتمر يلييون   formative Evaluation.  التقييويم الانيياعي)التلويني(ع 2
م احاا لعملية التعلم من ادايتها وحتى نهايتها ، ويمدي دورا  مهما  ي تحسين التعلم إذ يسهم  ي 
تقديم التلذية الراجعة للل مين المعليم و الميتعلم ، التيي ي ييد منهيا  يي تعيديل المسيار إذ تحيدد هيذ  

يحتياج أن يتعلمي  ،   ي  عين أنهيا ت ييد الميتعلم  لونهيا التلذية الراجعة للمتعلم ما تعلم  ، ومياذا 
وسيلة للتحلم  ي جود  التعلم ، وأنها تساعد عليى تهيعية ال ير  لتحقييم  اسيتمرارية  التقيويم وييتم 

الشهرية ، وليذلل مين طرييم م حظية   أوالتقويم الاناعي ااستعمال الا تاارات الق دية الأساوعية 
 المتعلمين ومنارشتهم معهم. 

ع هيو التقيويم اليذي ييتم اعيد الانتهيا  مين دراسية  summative Evaluation.  التقويم النهاعي 3
مقرر دراسي  اهد  الحلم على النواتج النهاعية لعمليات التعليم والتعلم ويترتل  أوارنامج تعليمي 

أ ر  و من   اع  هذا النوع  إلىمن مرحلة دراسية  أو    إلىمن     المتعلمعلي  نقل 
 من التقويم ان الأحلام ال ادر   ي  وع  على  اعلية التعلم ت م المعلم والمتعلم و المنهج.

 : ته بمستويات القياسالإحصاء وعلاق
جييييرا ات ، ح يييا  حييييب أنهميييا م هيييومين م تل ييييني تلييي  القيييياس عييين ا  ولليييل منهميييا معنيييى وا 

أمييا  ،ة لل يي ة المقاسيية اييا ت   الأ ييرادمسييتويات م تل يي أو ويق ييد االقييياس تعيييين أررييام .م تل يية
المسييتويات ويتعامييل معهييا ااسيياليل معينيية تناسييل مشييللة  أوا ح ييا   هييو يسييت دم هييذ  الأررييام 

 تساملاتها  أوالدراسة 
ورييد نييارش لنييير ميين العلمييا  ع ريية مسييتويات القييياس االأسيياليل ا ح يياعية حيييب يييدا ع اع ييهم 

لمسيتو   يعييار والانحيرا  الم يأن  يجل عدم حسال المتوسط الحسااستي نز" )عن وجهة نظر " 
 يالمهييم هييو ا تيييار الأسييلول ا ح يياعو  تياييى ( اينمييا ينتقييد  اليياع  الآ ييرالقييياس الاسييمى والتر 
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المناسل للايانات شريطة أن يلون لذلل معنيى م هيوم ووا ي  الي  النظير عين اليد اع عين رأ  
عينيية مييا ولييذلل معنييى م هييوم اينمييا  يحسييال المتوسييط لعييدد الأانييا   يي معار ييت    ميين   يمليين أو

 .متوسط الجنس لا معنى ل  
 ع   لىويملن تو ي  الع رة اين ا ح ا  ومستويات القياس  ى الجدول الت

 النسبة المسافة الترتيبى الاسمى الإحصاء

 الوصفي

 التكرارات
 النسبة المئوية

 الأعمدة البيانية
 المنوال

 التكرارات
 النسبة المئوية

 الأعمدة البيانية
 الوسيط

 الربيعينصف المدى 
 ارتباط سبيرمان

 التكرارات
 النسبة المئوية

 المدرج / المضلع
 المنوال
 الوسيط

 المتوسط
 التباين

 الانحراف المعيارى
 ارتباط بيرسون

 التكرارات
 النسبة المئوية

 المدرج / المضلع
 المنوال
 الوسيط

 المتوسط
 التباين

 الانحراف المعيارى
 ارتباط بيرسون

 مربع كا الاستدلالي
 / فريدمانويتنيمان 

 ولكوكسون
 كروسكال واليز

 اختبار ت
 تحليل التباين

 اختبار ت
 تحليل التباين

 الإحصاء فيمفاهيم الأساسية ال  
نميير  لجهييود الايياحنين واعتمييادهم علييى  ي ييي ع ييرنا الحييالا نسييانية   شييهدتالييذي جييا  التقييدم   

العليوم لا ية ومنهيا العليوم الن سيية   ييات ي  أنرهيا   التي، هذ  الطريقة  ي الاحبالطريقة العلمية 
ن لانت االطاع إنجازات الاشر    ييوم الطايعية ألنر مميا حققيو  لالع  يوالتراوية والاجتماعية ، وا 

   العلوم ا نسانية.
تسييت دم الوسياعل والأسيياليل ا ح يياعية  التيييرا  العدييد ميين الاحييوب العلميية ويقيوم الايياحنون ايي ج 

حييب ييتم الح يول عليى ايانيات  ،المشل ت  هميا  دريقيا  ومو يوعيا   هم   يتساعد  التيالم تل ة 
ا تاار  يحة ال يرو  أو ا جااية عين التسياملات ،   يتست دم  التيونتاعج أننا  إجرا  الدراسة و 

  ااست دام الأساليل ا ح اعية ولا يتم ذلل إلا
،  يحيييدد للإجااييية عييين اعييي  التسييياملات دراسيييتها  ييييويايييدأ الااحيييب عييياد  امشيييللة معينييية يرغيييل  

المجيال ولديي  حساسيية   يي و  ما هو متو ر لدي  من مت   ا    يالمشللة وي ع التساملات 
المجيال  ومعر ية   يييية هذا المجال ويعر  ما ا  مين مشيل ت تتعليم االحقياعم العلم  يللنلرات 

، ويايذل اهيا مين عواميل وظيرو  الااحب امشللة معينة تد ع  لمحاولة تو يحها ورميية ميا يحييط
الجهد لمحاولة التو ل إلى حل أو عد  حلول للمشللة  يمد  ا  ذلل إلى و يع  يرو  للدراسية 

  .والا تاار انا  على ما هو متو ر من معر ة ومعلومات
و يعها لحليول مقترحية  التييلااحيب هيو لي يية إنايات  يحة تليل ال يرو  ل التياليويلون الهد  

دام أدوات رييييياس مناسيييياة للمشييييللة " أو لنيييياتج متورييييع ميييين الدراسيييية "  يقييييوم اجمييييع ايانييييات ااسييييت 
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جمعهييا ولي ييية اسييت دامها  التييينييم يواجيي  الااحييب مشييللة لي ييية التعامييل مييع الايانييات  ، للمتليييرات
تعيياون الااحييب  التيييدور الأسيياليل ا ح يياعية الم تل يية و  ييياتيا ، وهنيي ييي ا تاييار  ييحة ال ييرو 

 .ال رو  أو ا جااة عن التساملات الاست دام المناسل لايانات  لا تاار  حة  ي
هيييا االأسييياليل حيييد ذاتهيييا لا تقيييدم الحيييل ولا تجييييل عييين التسييياملات إلا إذا تيييم تحليل  ييييالايانيييات و  

 .ا ح اعية المناساة
تقيوم اميا لا تسيتطيع   التييالاحوب وهيى   يولا يعنى هذا أن الأساليل ا ح اعية هى لل شئ  

العليوم الأ يير  ، وللنهيا وسيياعل مسياعد  للااحييب لتنظييم الايانييات وتحليلهيا وا جاايية عين تسيياملات 
 .ا تاار  حة  رو  دراست  أو 

 : Statistical( الإحصاء 1)  
، وهيو يشيير إليى إح يا  عيدد الأشييا  أو جميع ايانيات عنهيا د أويق د اا ح يا  العيد أو التعيدا
، وللميية أح ييى تعنييى عييد وعلييم عييدد الأشيييا  ورامييا  ييي ورييت معييينالسييلان امعنييى عييدد السييلان 

  .  اع ها
واذلل تعنى هذ  الللمة جمع الايانيات اا  يا ة إليى تل يي  وتنظييم وتحلييل الايانيات وعر يها  

 ييي جييداول والتو ييل إلييى اسييتنتاجات عيين معنييى الايانييات وعيياد  مييا تلييون هييذ  الاسييتنتاجات   ييي
 .شلل تنامات

تتعامييييل مييييع الايانييييات وتحليلهييييا وتنظيمهييييا للإجاايييية عيييين  التيييييوا ح ييييا   ييييرع ميييين  ييييروع العلييييم  
 وأحيانييا  ،  ييي  هييم اللنييير ميين المشييل تالتسيياملات والاسييتدلال منهييا ، واييذلل يسييت دم ا ح ييا  

ويجيل داعميا  أن  ، نات اشلل  اطئ أو  يادع ل سيتدلالعر  الايا  ييسا  است دام ا ح ا  
 ا ح ا  لوساعل لها وظي تين أساسيتين هما ع  ين لر 

ع ويعنى إعطا   ور  وا حة للظياهر  عين طرييم العير  المناسيل Descriptiveالو    -أ 
ة ، والطيييول واليييوزن والعمييير نسييياة الاطاليييواسيييت دام ايانيييات منيييل  ،التيييي تو ييي  ال يييور للايانيييات 
  .، وهى ايانات ت   متليرات معينةوغيرها

ع ويق ييد ايي  إعطيييا  معنييى للايانييات والتو يييل إلييى أسيياال الأحيييداب Inferentialالت سييير  -ل 
 ييي معطيييات الاحييب ويجييل التاليييد علييى أن الطييرم ا ح يياعية لا تقييدم للااحييب إلا وجهيية واحييد  

واالطاع يجل أن  ،يقة ا ح اعية المست دمة وحدودهاتلونها   اع  الطر ، وهى وجهة وايانات 
ت سييير نتاعجيي    يييلمييا أنيي   ، يياع  والحييدود عنييد تحليييل الايانيياتيلييون الااحييب واعيييا  اهييذ  ال 

إجييرا  الاحييب   يييرييد يلييون لهييا أنرهييا  التيييالاعتاييار العوامييل الم تل يية العديييد    ييييجييل أن ي ييع 
 .جات وا حةرال الو ول إلى استنتا

 
 ةـــيــائــصـالاحة ــقـريــطـل الـراحــم                   
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 ( أنواع الإحصاء :2) 

ويطليم  ،م حظة علمية عاد  مجموعة من الأررام الناتجة عن است دام المقياييس ييترتل على أ
  ييوا ح يا  هيو دراسية طيرم معالجية هيذ  الأرريام معالجية لميية اميا  ، على هذ  الأررام ايانيات

ويملين ت ييني  ، ال يروج ااسييتدلالات وتعميميات منهيياذليل أسياليل تنظيييم وتل يي  تلييل الأرريام و 
 ع التاليهذ  الطرم على النحو 

 

 
 

 

 تحديد إطار البحث مرحلة تحديد مشكلة-1

 تحديد نوع البيانات التي يحتاجها في الدراسة مرحلة جمع البيانات -2

 للتأكد من صحتها وانسجامها مع الواقع تتدقيق البيانا-3

 بعد جمعها ميدانيا أو من مصادر أخرى تصنيف البيانات وتبويبها-4

 بإحدى طرق العرض : جدولي أو بياني عرض البيانات-5

 تحليل البيانات تحليل البيانات-6

 Descriptive :  احصاء وصفي

في تلخيص البيانات وتبويبها وعمل  يساعد

 البيانية التي تمثلهاالرسوم 

 : Inferential  إحصاء استدلالي

يساعد في استنتاج معلومات عن مجتمع 

 دراسة العينات المسحوبة من هذا المجتمع
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 ي& الإحصاء الاستدلال )أ( الإحصاء الوصفي 

 أنواع ا ح ا 
  Inferentialالاستدلالي Descriptiveالوصفي 

 طرم تنظيم وتل ي  وو   الايانات و  ا  لميا  
 التييييمجموعييية مييين الم ييياهيم والأسييياليل ا ح ييياعية 

تنظيييم وتل ييي  وعيير  مجموعيية ميين   يييتسييت دم 
 اهد  إعطا   لر  عامة عنهاالايانات 

مل ييييييي  جييييييييد لمجموعييييييية لايييييييير  مييييييين المعلوميييييييات 
 والايانات  

 التكراريأهم صور التصنيف جداول التوزيع 

 والرسوم البيانية التي تعبر عن هذا التوزيع 

 عأما الت لي   يت ذ ن نة  ور هى
 المنوال "  –الوسيط  –النزعة المرلزية " المتوسط 

ن يييي   – المعييييياريالانحييييرا   –التشييييتت " المييييد  
 " الرايعيالمد  

 الع رة أو الارتااط والانحدار 

ل إلييى مجموعيية ميين الأسيياليل ا ح يياعية المسييت دمة للتو يي
 انات العينة إلى المجتمع الألار استنتاجات من اي

 لال عن المجتمع من ايانات العينةيشير إلى طرم الاستد
عملييية ات يياذ رييرار منطقييى ااسييت دام ايانييات العينيية وأسييلول 

 مناسل  إح اعي
 يعتمد على ا ترا ين أساسيين هما ع

 الدراسة   يا تيار العينة المست دمة   يالعشواعية 
 للمتوسطات  الاعتداليوزيع الت

 –ا تاار ميان ويتنيى  –تحليل التااين  –"ت"  ومن  ع ا تاار
–وللولسيون –لروسلال والييز  – ريدمان  –النساة الحرجة 

  2لا

  
 )ب( الإحصاء البارامترى & الإحصاء اللابارامترى  
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يهيييتم  التييييإن التميييييز اليييذ  سيييام أن أشيييرنا إليييي  ايييين أنيييواع ا ح يييا  يتعليييم اطايعييية المشيييللة  
أميا التميييز ايين ا ح يا  الايارامتر  ، ر  اليذ  مين أجلي  تسيت دم الايانياتالااحب ادراستها والل

سييتو  ات المييراد تحليلهييا ومأو المعلمييى وا ح ييا  ال اييارامتر  أو ال معلمييى  يتعلييم انييوع الايانيي
المناسيل يعتميد عليى طايعية الايانيات ) عديية ف ت يني ية  ا ح ياعي است دام الأسلول  ، رياسها

 ة أو رتاية أو  ترية أو نساية ( أو لمية ف رياسية( ، ومستو  رياس المتلير مو ع الاحب ) اسمي
الاستدلال   ي عمليةالوارع ليسا متراد ين ال يشيران إلى جاناين م تل ين   يوهذان الم طلحان 

لا  التي الم طلحان يست دمان للإشار  إلى طاع ة واسعة من الأساليل ا ح اعية  ا ح اعي، 
 ال عليي رو  ا ير  تتعليم االشيلل  أيتتطلل ال ر  التعلم ا رور  تحقم اعتدالية التوزيع أو 

  ييالمجتمع ، وهذ  ا  شل تعد  رو ا  أرل تعقيدا  منهيا   يلتوزيع المتلير أو المتليرات المعينة 
مت    ومتمان   ويت ذ شل    أيالذ  يشترط أن يلون التوزيع اعتداليا   يحالة ا ح ا  الاارامتر 

  ي.نهاع نل  دالة ريا ية نطارها لاجرسيا  وتم
 المقارنة اين النوعين ع  التاليويو   الجدول 

 
 أنواع الإحصاء

 Parametric  Nonاللابارامترى  Parametricالبارامترى 
التحقيييم مييين   ييييتسيييت دم  التييييالأسييياليل ا ح ييياعية  -

امجتمعييييييات ريييييييم اارامتراتهييييييا   ييييييحة ال ييييييرو  المتعلقيييييية
 يعتمد على معالم المجتمع. أي ،محدد 

 يشترط اعتدالية التوزيع . -
 أن يلون حجم العينة لاير وتم ا تيار  عشواعيا . -
حالية القيياس ال تير  والنسياى ميع اعتداليية   ييست دم  -

 التوزيع.
تحلييل  -  الارتاياط ال طيى -من أمنلتي  ع ا تايار ت  -

 التااين .

التحقيم مين  ييحة   ييتسييت دم  التييالأسياليل ا ح ياعية  -
 أيال ييرو  المتعلقيية امجتمعييات ريييم اارامتراتهييا غييير محييدد  

لا يعتمييد علييى معييالم المجتمييع . ويسييمى ا ح ييا  التوزيعييات 
 الحر  أو ال ر يات ال عي ة .

 لا يشترط اعتدالية التوزيع . -
 حجم العينة  لير . -
 حالة القياس الاسمى والترتياى .  ييست دم  -
 –مراييع لييا   –النسييل المعوييية  –ميين أمنلتيي  ع التلييرارات  -

 مان ويتنى.
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 الاختبارات التحصيلية

 :تمهيد

 يعةول لليهةا  ة  سيةاق وت ةويا سةلرات ال ة    تعتبر الاختبارات وسيلة من الوسائل الهامةة التة 
 أخرى يةتا بوسةا تها أيًةال الوسةو  ومعر ة ملى مستواها التحصيل   هذا من ناحية  ومن ناحية

 ي لمه المعلا مةن ناةا ات تعليميةة النواتج التعليمية  وما  أو التعليميةالأهلا   للى ملى تح يق
 .للى ال    تحسين المستوى التحصيل مختلفة تسالل للى 

 Achievement test : ويعرف الاختبار التحصيلي، بأنه

 تا سل كان لراسية مالة    والفها مهاراتالو  لمعلوماتل المتعلا كس  مستوى لتحليل تستخلا ألاة"
 تمثةةةل التةةة ( الف ةةةرات) الأسةةةئلة مةةةن لينةةةة للةةةى إجاباتةةةه خةةة ل مةةةن رسةةةمية  بصةةةفة مسةةةب ال  تعلمهةةةا
 .اللراسية المالة محتوى

 :هما أساسيين نولين إلى التحصيلية الاختباراتتصن  

 الافهية  الاختبارات. 
 هما رئيسيين سسمين إلى بلورها تن سا وهذه : التحريرية الاختبارات: 

 ةالم الي والاختبارات الم يلة الم الية الاختبارات هما سسمين إلى وتن سا الم الية الاختبارات ا.
 .المفتوحة

ولية الاختبارات .    أسئلة  والغل  الصوا  أسئلة :ه  أنواع أربعه إلى هذه وتن سا الموً
 .التكملة وأسئلة المزاوجة وأسئلة متعلل من الاختيار

 أولًا : الاختبارات المقالية

الم الية من الأنما  الت ليلية الاائعة منذ زمن بعيل  وتستخلا    ت ويا تحصيل تعل الاختبارات 
   جميع الموال اللراسية  وما تزال هذه الاختبارات تحتل مكانة متميزة بين أنواع  المتعلا

. وللى أساق  ول العملية التعليميةت ويا     الاختبارات التحصيلية الأخرى لكونها أكثر ايولال 
واسئلة   نولين : أسئلة م الية  ويلة الإجابة إلىالإجابة الم لوبة    هذه الاختبارات تن سا 

 .م الية سصيرة الإجابة
 

 

 الأسئلة المقالية الطويلة الاجابة : -1



وي لق لليها أيًا الأسئلة الإناائية وتت ل  هذه الأسئلة    العالة كتابة إجابة لا ت ل لن 
وع أو تفسير ظاهرة أو ماكلة معينة  وتبلأ بأ عال نص   يح  كرة أو ارح موً صفحة لتوً

ح  ناسش  استعرض ... الخ. وهذه الأ عال تلل للى ص حية هذا  سلوكية مثل : اارح  وً
النوع من الأسئلة    سياق المستويات المختلفة من الأهلا  المعر ية  كما تلل للى مناسبتها 

 سية . ال اللراو لجميع الم

 مزايا الأسئلة المقالية الطويلة الإجابة :

يح وجهة نظره الخاصة المتعلاتعل أ ًل وسيلة ل ياق التعبير الذات  المكتو  من  -1    وتوً
 بإيرال الحجج المؤيلة لرأيه وتفنيل  الرأي الم ابل .

 ت ل  يها  رصة الغش إلى ألنى مستوى . -2

وع . المتعلاتمنح  -3  حرية أكبر لمعالجة الموً

 عيوب الأسئلة المقالية الطويلة الإجابة : 

لو تأثرها بتحيز المصحح  أو تأثرها بالعوامل الاخصية الخاصة به   مثل حسن الخ    وخ -1
 وتنظيا الإجابة ... الخ.  المتعلا  أو إسا الكتابة من الأخ اء الإم ئية

التصحيح  مما يؤثر    لسة ال اء اللرجات بسب  تأثرها  خ ل لملية  وي ل  تستغرق وستال  -2
 بمزاجية المصحح والمتغيرات الت  تحصل خ ل لملية التصحيح( .

ولات  -3 إن سلة للل الأسئلة الم الية ال ويلة الإجابة تؤلي إلى للا امولها لجميع الموً
نخفاض الثبات  لأن الع سة وبالتال  للا تغ يتها للأهلا  التعليمية الم لوبة  مما يؤلي إلى ا

 . ة ومعامل الثبات رلية بين للل الأسئل
 المتعلاتأثرها بعامل الحظ أو الصل ة  وذلك بسب  سلة لللها  مما تؤلي مث  إلى رسو   -4

وع محلل جاءت منه الأسئلة وتؤلي إلى نجاح  ولات للا موً  المتعلااللارق لجميع الموً
وع  .اس  المالة اللراسيةولا يلرق ب اللارق لهذا الموً

ويكت   تذكر المالة جيلال  المتعلاتيح الفرصة للتحايل والمراوغة  خاصة إذا لا يست ع ت -5
من اللرجات بللا من  معلومات لا ل سة لها بالسؤال مما يً ر المصحح إلى أن يع   لللال 

 .الصفر

 :الطويلة الإجابةإرشادات في بناء الأسئلة المقالية 
 كتابة الأسئلة من السهل إلى الصع التلرج    -1
 .مناسبة الأسئلة للوست المخصص ولمستوى المتعلا.2



( أسئلة 11يفًل اب غ المتعلمين بنولية وللل الأسئلة ويستحسن أن تكون    حلول ). 3 
 ليتسنى للمعلا أن بغ   كا ة جوان  المنهاج.

 بحيث يفهما جميع ال لبة . أن تكون صياغة السؤال واًحة ومبس ة ولا تحتمل التأويل .4

 . المتعلاوبالمالة الت  لرسها  التعليميةأن يكون للسؤال ل سة بالأهلا   -2
أن يبلأ السؤال بفعل سلوك  :) اارح  سارن  ناسش   بق ... الخ( ولا يبلأ بألاة استفهاا  -3

 )ماذا   متی  هل. الخ(.

 أكبر مساحة ممكنة    المالة الم ررة .أن تكون الأسئلة ااملة سالر المست اع لتغ ية  -4

وست الإجابة  بحس  وزن كل  المتعلاأن يحلل أماا كل سؤال اللرجات المخصصة له ليوزع  -5
 سؤال .

 كتابة إجابة نموذجية للسؤال بعل صياغته . -6

 : الطويلة الإجابةإرشادات لتصحيح الأسئلة المقالية 
 سؤال للى حلة لجميع ال    مرة واحلة.يفًل    تصحيح الأسئلة أن يكون كل  -1 

 أن تكون أسماء ال لبة غير معرو ة لنل التصحيح سلر الإمكان . -2

 ألا يتأثر التصحيح بالخ  أو تنظيا الإجابة إلا إذا كان ذلك الا ء م لوبال    الإجابة . -3

 ألا يتا التصحيح    حالات التع  والانفعال والتوتر. -4

 الاجابة:القصيرة ية الأسئلة المقال - 2

تت ل  هذه الأسئلة إجابة سصيرة  بجملة واحلة  أو بعلل محلل من الجمل و   الأغل  تكون 
هناك أنواع  الإجابة أسل من نص  صفحة  وما زال لن ذلك تعل أسئلة  ويلة الإجابة وتوجل

أخرى من هذه الأسئلة منها : أسئلة إللال ال وائا الت  تسمى أحيانا باختبارات الم ال ذات 
ولى  أذكر ث ثة أسبا  ل ياا الحر  العالمية الأللل أخوات كان. التعليمات المحللة مثل : 
تعيين أجزاء  لاالمتعأسئلة التعيين كأن ي ل  من و   واسئلة الماك ت واسئلة التماثل أو التناس 
 .   الر  ما تحته خ رسا نبات أو حيوان معين

ويستخلا هذا النوع من الأسئلة    سياق معر ة مص لحات ومعر ة الح ائق النولية  ومعر ة 
 . ق والإجراءات والتفسيرات البسي ةالمبالئ  ومعر ة ال رائ

 مزايا الأسئلة المقالية قصيرة الإجابة :

 تغ   مساحة أكبر وأامل من الأهلا  التعليمية ومن المالة اللراسية . -ا 

 رصة المناورة  للمتعلالا تستلل  الاست رال والسرل الكثير لنل الإجابة لنها  وبذلك لا تتيح  -2
 بالعبارات البليلة .



لنلما تستلل  الحاجة إلى اختبار م ال      ال ويلة. تعل أ ًل بليل للأسئلة الم الية 3 
 بعض الموال اللراسية.

 عيوب الأسئلة المقالية قصيرة الإجابة : 

  التركي   التحليل وخاصة  العلياالمستويات الأهلا  المعر ية     ياق لتصلح لا  – 1
 (.الت ويا

  أو الح ائق المجرلة ةيمل والكلمات المفتاحجبة للى الحفظ الآل  بالبحث لن التاجع ال ل - 2
 ورولها    الامتحان . المتعلاالت  يتوسع 

ب غة    التعبير وتنظيا تتأثر اأنها اأن الأسئلة الم الية الم ولة بعوامل الخ  وال - 3
 الخ. المتعلا  واسا الإجابة

 ثانياً :الاختبارات الموضوعية:

ولية من أكثر اختبارات التحصيل اللراس  ايولال    الآونة الأخيرة ولا  تعل الاختبارات الموً
ولية تعن  الاتفاق التاا    الأحكاا  وسل سميت و سيما    الجامعات والمراحل الثانوية   الموً

ولية لأننا لو أل ينا أوراق الإجابة لللال  ين  إن من المصحح هذه الاختبارات بالاختبارات الموً
الاتفاق للى اللرجة المع اة لكل ورسة منها سيكون اتفاسال لا اخت    يه وبذلك  ه  لا تحتمل 

من بين البلائل الموجولة أمامه ليحكا  المتعلاإلا إجابة واحلة صحيحة  يختارها أو يتعر  لليها 
 لليها بالصوا  أو خ ا .

متعلل  والتكملة وملء الفراغات  والصوا  لهذه الاختبارات أنواع لليلة  أهمها: الاختيار من 
   والمزاوجة . والغل 

 

 :أسئلة الاختيار من متعدد  -1
ولية ايولال   للل ثا مسألة  ت رح م لمة للى الأسئلة هذه تعتمل. تعل من أكثر الأسئلة الموً

 الصحيحة  ه  الخيارات تلك من وواحلة ألناه  وتكت  السؤال تل  غالبال  5-3 من الإجابات من
 .المتمكن غير المتعلا ذهن صر  هل ها خيارات وغيرها
 اائعة  ه  ولذا الاختبارات  أ ًل من المتعلل الاختيار أسئلة أن الاختبارات خبراء ويعتبر

 أحسن إن مهمة تعليمية نتائج ت يق ه و  وال لرات  للتحصيل الم ننة الاختبارات    الاستعمال
 .المستوى العال  الألاء من كبيرة لينة رصل للى ال لرة  لها إللالها 

 :ه  الأنما  من للل النوع ولهذا
 بصورة خا ئة الإجابات وب ية صحيح واحل جوا  هناك يكون حيث. الوحيل الجوا  نم  -1

 .س عية
 .صحة أكثر أحلها ولكن جزئيال  صحيحة البلائل جميع تكون سل وهنا. الأجوبة أ ًل نم  -2



من جملة تصاغ    صورة سؤال مباار  أو لبارة ناسصة أسئلة الاختيار من متعلل تتكون    
و أتسمى الجذر أو أصل السؤال  ومجمولة من الحلول الم ترحة لها سل تاتمل للى كلمات 

ما يكون احلاها صحيحال وباس    للال أو رموز أو لبارات وتسمى البلائل الاختيارية غالبال أ
  و   حالات بة ناسصة أو خا ئة تسمى المموهاتمن الإجابة أو إجا الإجابات تتًمن جزءال 

ين للة إجابات ت لا له    أصل السؤال تمييز الإجابة الخا ئة من ب المتعلاأخرى ي ل  من 
وباس  الإجابات صحيحة   والبلائل الم لمة مع أصل السؤال ياتر   يها أن تمتلك  أأحلاها خ 

لرجة مت اربة من الجاذبية والتمويه بنفق ال لر الذي يمتلكه البليل الصحيح بحيث يصع  للى 
 .معر ة الإجابة الصحيحة جيلل  المذاكرغير  المتعلا

ولية  من حيث م ءمتها وتعل أسئلة الاختيار من متعلل من أ ًل أنواع الاخت بارات الموً
 ل ياق للل كبير من الأهلا  التعليمية   كما أنها من أكثر الأنواع ايولال لنل استخلاا المعلمين

ول     الاختبارات  . الأسلو  الموً

 مزايا اسئلة الاختيار من متعدد:

 ولية المتعلا لرجة ت رر لأنها بنتائجها الث ة يمكن  .كاملة بموً
 الإجابة تحليل سبل بروية لتفكير إلى المتعلا تل ع. 
 وثباتال  صلسال  أكثر. 
 الخا ئة إجاباتها خ ل من لليها الفها سوء أو ال    أخ اء تاخيص    تسالل. 
 الم لوبة المالة كمية من سلر أكبر بمراجعة المتعلا تلزا. 
 بسهولة نتائجها تحليل يمكن. 
  التعليمية كا ة مستويات الأهلا ص حيتها    سياق . 
  ولية تأثر بعامل التخمين )الحلق( وت ل نسبة التخمين كلما  ال أسل أنواع الاختبارات الموً

 .متعلالبلائل المت اربة الم لمة للزال للل ا
  تت ل  وستال سصيرال    التصحيح  كما يمكن لأي اخص مهما كان تخصصه من

 .مفتاح التصحيح المر ق بالاختبار تصحيح الورسة  للى و ق
 تلرج الأسئلة من السهل إلى الصع   وهذا يسالل للى إزالة ال لق )سلق الاختبار( لنل ت

 . المتعلا

 عيوب اسئلة الاختيار من متعدد : 

 من للل سياق و   والابتكارية والتعبيرية اللغوية ال لرات سياق    استخلامها يتعذر 
 العامة ال لرات

 . تت ل  صياغتها لسة ومهارة لاليتين وزمن أ ول مما تت لبه اسئلة الاختبارات الأخرى 



 . سهولة الغش  يها  بخاصة    حالة ازلحاا الصفو  وت ار  جلوق ال لبة 

  تتأثر بعامل التخمين وبخاصة لنلما يكون للل البلائل سلي ل . 
  العلوا مث ل .لا تصلح ل ياق بعض مهارات حل الماك ت    الرياًيات و 

 تحتاجه من أوراق  أكثر أنواع الأسئلة للى الإ  ق من ناحية الكلفة المالية نظرال لما
 .لكتابة الأسئلة

 قواعد صيغة الاختبار المتعدد :

 ال والل المتعل ة بأصل الف رة :  -اولآ :

 يج  ان ت رح اصل الف رة ماكلة واًحة ومحللة :  -1

    :مثال: يستخلا جلول المواصفات 

 أ. تصني  الاهلا  .                     . تصميا الاختبارات .

 جةة. سياق الف رات .                      ل. سياق التحصيل.

 يج  ان ت تصر اصل الف رة للى المالة ال زمة لجعل الماكلة  واًحه ومحللة     . -2

 ة الت  مارست الاختبارات باكل مت ور :مثال : من المجتمعات ال ليم

 الصين  . -2اليونان  .                       -1

 الفارس  -4العربةة  .                        -3

يج  ان يكون معظا الف رة متًمنال    أصل الف رة اذ أن    بعض الف رات تتكرر كلمة أو  -3
ع مثل هذه الكلمة نهاية معظمها  من الًرور  أوأكثر    جميع البلائل   صل الف رة .أي وً

 مثال جيةةل: ي يق اختبار الصوا  والخ أ الاهلا  الخاصة بةةة :  

 التذكر . -1

 . التحليل .2

 . التركي  .3

ون ان تاير الى جوا  يرال  للا وجول اي تلميح او ااارة ) لون سصل (    اصل الف رة ل -4
 .او تلل لليه

سل تسالل   أحيانايفًل أن تكون كل   رة مست لة لن الف رات الاخرى من الاختبار  -5
 .المعلومات المع اة    اصل الف رة    الاجابة لن الف رة الاخرى 

 . ينبغ  للا وجول اتفاق أو تاابه لفظ  بين اصل الف رة والاجابة الصحيحة -6
 ت بيق المبالئ .يفًل أن تصاغ الف رة ل ياق الفها وال لرة للى  -7

 

 

 



 القواعد المتعلقة بالبدائل :  -ثــــانيـــــــاً :

يج  أن تكون هناك أجابه صحيحة واحلة     من بين البلائل أو اجابة ا ًل او احسن  -1
 من غيرها وباكل واًح .

يج  أن كون جميع البلائل متجانسة    محتواها وترتب  كليها بمجال الماكلة كأن تكون  -2
 فق الفترة التاريخية أو نفق المكان الجغرا   او نفق المجال العلم  .من ن

يج  أن يكون البليل الخا ئ  عال جاذبال لل لبة الًعا  الذين ين صها المعلومات الكا ية  -3
 للأجابة بصورة صحيحه .

يج  أن تكون المص لحات المستخلمة    البلائل الخا ئة معرو ة للى ال لبة  -4
وع لن  كالمص لحات المستخلمة    الاجابة الصحيحة وليست غريبة أو بعيلة لن موً

وع الاختصاص .  موً

 

 مثال :ان الاهلا  الت  يتوسع ان يح  ها ال لبة    نهاية برنامج لراس  ه  الاهلا  : 

 السلوكية . -1

 التربوية . -2

  التفصيلية . -3
 يفًل ان تكون البلائل متساوية سلر الامكان . -5

جن  استخلاا لبارات مثل ) جميع ما ذكر ( او ) كل ما ذكر ال ه ( أو ) جميع ما سبق ت -6
 ذكره ( وما ماثل ذلك من البلائل .

 أسئلة التكملة وملأ الفراغات.  - 2

ان هذا النوع من الاختبارات لا يت ل  اجابة م ولة بل اجابة محللة وبلسة وتكون الاجابة اما 
ولية لأن ت لير اللرجة  بكلمة أو رمز أو للل ويصن  هذا الاختبار من  ئة الاختبارات الموً
ولية الا انه ينتم  الى نوع الاختبارات ال ائمة للى اساق ال اء اجابة من  منه يتسا بالموً

هو الذي يمل  المعلومات الم لوبة بنفسه كتابة  ويتح ق هذا النوع من  المتعلا  المتعلا
 .تتصل ال لرة للى تذكر المعلومات الاختبارات اهلا  محللة

 الفراغات : لءمزايا أسئلة التكملة وم

ولية م ارنة بالاختبارات الم  -1  .رة(الية )ال ويلة الإجابة أو سصيتو ر سلرة وا ية من الموً
 .محتوى المالة والأهلا  السلوكية    مجالا اام  منغت -2
 .الحلق( كأسئلة الاختيار من متعلللا تتأثر بالتخمين ) -3
 



 عيوب أسئلة التكملة، او ملأ الفراغات : 

 تعتمل    الإجابة أكثر الأحيان للى الحفظ . -1

 تت ل     الللها وست وجهلا كبيرين . - 2 

 واخ ائه الام ئية وتحيز المصحح . المتعلاتتأثر لنل التصحيح بخ   - 3

 قواعد ومقترحات لأعداد اختبار املاء الفراغات :

يج  ان تصاغ كل لبارة ) سؤال ( بصورة محللة بحيث لا تحتمل سوى جوا  صحيح  -1
 واحل .

ة وليق للى اكل يفًل صياغة الاسئلة    مثل هذا النوع من الاختبار للى اكل اسئل -2
لأن يفكر بالسؤال ومن ثا الفراغ اما العبارة  المتعلالبارات ناسصة لأن صياغة السؤال تل ع 

 يفكر بمل ء الفراغ . المتعلاالناسصة  أنها تجعل 

ع الفراغ    نهاية العبارة وليق    بلايتها لك  يلا  -3 وع العبارة  المتعلايفًل وً بموً
 وتتحلل الماكلة الم ولة لةةليه . 

يج  ان لا تحتوي لبارة السؤال الواحل للى للل كبير من الفراغات لأن ذلك يؤلي الى  -4
ها واحتمال وجول كلمات كثيرة تصلح لإكمال العبارة  الناسصة .  غموً

للى الحفظ  المتعلاجع يفًل تجن  استباق لبارات الاختبار مباارة من الكتا  لأن ذلك يا -5
 والاستظهار .

 اختبار الصواب والخطأ :  -3

يتكون اختبار الصوا  والخ أ من للل من العبارات بعًها صحيح وبعًها خا ئ وي ل     
ع كلمة ) نعا ( او الصوا   المتعلامن  ان يذكر  يما أذا كانت العبارة صوابال اا خ أ وذلك بوً

ع ل مة)  او لائرة حول الحر  )ص( أو )خ( ( وذلك حس  ما ي ل  منه    السؤال او وً
( ان هذا النوع من الاختبارات من اايع الاختبارات  ة  سياق التحصيل اللراس     الوست (او 

الحاًر اذ ان هناك للل كثير من الملرسين يستخلمون هذا الاختبار    سياق تحصيل ال لبة 
(   رات    اكثر الاحيان وتحلل لكل   رة )خمق ( 6-5وبعلل سليل من الف رات تتراوح ما بين )

 هلرجات وبهذا  أنها يبتعلون لن الهل  الح ي   لهذا النوع من الاختبار الذي صما اصلآ لان
يًا مجمولة كبيرة من الف رات بحيث تغ   مالة بكاملها وان تع   اللرجات ب لر ما ي لمه 

ى ان اختبار الصوا  والخ أ لا يستخلا مع كل من سلرة ل لية    الاجابة أًا ة ال المتعلا
مجالات الموال اللراسية المختلفة بل ان هنالك موال لراسية لا يمكن استخلاا الصوا  والخ أ 

 معها .



 مجــــــالات استخدام الصــواب والخـطأ :

سل تعلمها أو  المتعلاتميز التعاري  الصحيحة والح ائق البسي ة الت  يفترض ان يكون  -1
 حفظها .

يستعمل مع الموال اللراسية المكتوبة والخرائ  والرسوا والبيانات والجلاول وذلك بأن تعرض   -2
 المتعلامالة غير مألو ة    احل هذه الااكال المختلفة وتعل سسما من الاختبار وي ل  من 

ع ل مه سواء اكانت صحيحه اا خا ئة   بوً

 اسية الت  تتًمن اص ح بعض المفاهيا الخا ئة .تستعمل مع الموال اللر  -3

 : مزايا أسئلة الصواب والخطأ
ولتيه . -1   سهولة التصحيح وموً

 تغ   مجالا واسعة من المالة اللراسية . - 2

 . المتعلاسرلة الإجابة لنها من سبل  -3

 عيوب أسئلة الصواب والخطأ: 

ولية تأثرال  -1 بينما  %51بعامل التخمين   نسبة التخمين  يها أكثر أنواع الاختبارات الموً
  %33اسئلة الاختيار من متعلل تتناس  نسبة التخمين مع للل البلائل  ف  حالة البلائل الث ثة 

 وهكذا. %25والبلائل الأربعة 

 لا يمكن الالتمال لليها    سياق جميع مستويات الأهلا  المعر ية . -2

تبار مؤل  من جمل مأخوذة من الكتا    إن ذلك يل عها لنلما يكتا  ال    أن الاخ -3
وع بللا من  همه .  إلى استظهار الجمل أو حفظ الموً

 إرشادات بناء أسئلة المواد والخطأ :

 أن لا تاتمل العبارة للى أكثر من  كرة واحلة . -1

  أن تصاغ العبارة بنحو واًح  بحيث تكون غير سابلة للتأويل    صحته أو للمها. -2
وحها . -3  أن تكون العبارة سصيرة   كلما كانت العبارة سصيرة كلما زال من لرجة وً

 تجن  استخلاا نف  النف     العبارة الواحلة . -4

 إذا كانت العبارة تتًمن رأيا   من الواج  أن يذكر معها اسا صاح  الرأي . -5

: غالبة  بلرجة كبيرة     معظا تجن  استخلاا الكلمات اللالة للى الكمية أو اللرجة مثل  - 6
 الأحيان  لأنها تفها ب رق مختلفة من سبل ال لبة . 

تجن  ن ل الجمل حر ية من الكتا    بل ألخل بعض التغير لليها ويفًل صياغتها من  -7
 جليل  حتى لا تاجع ال لبة للى الحفظ.



 : Matchingأسئلة المزاوجة - 4
تتكون أسئلة المزاوجة من لمولين متوازيين   يحتوي كل منها للى مجمولة من العبارات أو 
الرموز أو الكلمات  يسمى العمول الأول بالم لمات بينما تسمى المفرلات الت  نختار منها 
بالاستجابات ولكل م لمة    العمول الأول إستجابة صحيحة تزاوجها    العمول الثان  وما للى 

 إلا المزاوجة بين الم لمة والاستجابة الصحيحة . لاالمتع

أكثر ما يستخلا هذا النوع من الأسئلة    سياق الح ائق الت  تستنل للى التلال  البسي  مثل 
الاخصيات والإنجازات  والتواريخ والأحلاث التاريخية   والمص لحات والتعاري   وال والل 

 ن ومؤلفاته ... الخ. والأمثلة   والرموز والمفاهيا  والمؤلفي

 مزايا أسئلة المزاوجة :

 ت يق لسة وسرلة م لارا كبيرا من الح ائق المتابعة )المتجانسة(    زمن سصير. -1

 سهولة تصميمها وتصحيحها. -2

ولتيها وانخفاض نسبة التخمين  يها . - 3  موً

  رة مزاوجةيمكن جمع کثير من اسئلة الاختيار من متعلل ذات الع سة بالح ائق بف -4

 : المزاوجة عيوب أسئلة
 ت يق اساسال معلومات وح ائق تعتمل للى الحفظ الآل  )الحفظ لن ظهر سل ( . -1

 لا تصلح ل ستخلاا مع جميع الموال اللراسية . -2

 محلولة    سياق الأهلا  السلوكية المعر ية   إذ ت تصر للى مستوى المعر ة والفها.   -3

 النهائية الت  تغ   مالة لراسية ااملة أ ًل من مناسبتها مناسبة ل متحانات -4

 ل متحانات الاهرية أو السريعة الت  تغ   مالة سليلة .

 قواعد صيغة واعداد اختبار المزاوجة :

يج  أن تكون جميع الم لمات والاستجابات متجانسه أي انها تاير الى ااياء من صن    -1
 بللالات للحل ويًع  من صحة الاختبار . المتعلاواحل اذ ان للا التجانق يزول 

يح  -2 يفًل أن يكون لكل سائمة لنوانآ يص  محتوياتها بلسة والعنوان الوصف  يفيل    التوً
 المها الم لو  .

 المتعلايج  ان يكون للل الاستجابات كثر من للل الم لمات تجنبآ للم اب ة التامة  أن  -3
 بأستثناء احلة يست يع الاهتلاء الى اجابة لون لناء .الذي يعر  جميع الاجابات 

 يفًل تنظيا لبارات الاستجابات    نوع من الترتي  المن    اذا امكن ذلك . -4



مثل ) ترتي  الاسماء حس  الاحر  الهجائية والتواريخ   حس  التسلسل ( وهذا ي لل الوست    
 الاجابة .

 ول  يفًل أن نختار سائمة ذات لبارات سصيرة حتى اذا كانت البنول    ال ائمتين    ال -5
 وست اكثر . متعلاتو ر لل

يفًل ان يكون اختبار الم اب ة سصيرآ      رات نسبية  ويفًل ان لا تتجاوز   راته لن  -6
  رات من الم لمات لان  ول الاختبار لا تمكن مصما الاختبار من الحصول للى م لمات  11

حلولية استخلامه مع الموال المتراب ة كما أن  ول الاختبار تً ر او استجابات متجانسة لم
الالة سراءة ال ائمة أكثر من مرة ينفق خ له وست  ويل    البحث لن الاجابة مما سل  المتعلا

 .يؤلي الى ارباكه 

 أوجه الشبه والاختلاف بين الاختبارات الموضوعية والمقالية :

 أوجه الشبه : -أ 

ول  أو الم ال     سياق أي تحصيل تربوي بالإمكان يمكن أن يستخ -1 لا الاختبار الموً
 سياسه باختبارات الورسة وال لا .

كذلك يمكن أن يستخلا النولان لتاجيع ال لبة للى اللراسة من أجل  ها المبالئ أو  -2
 المفاهيا أو تنظيا وتكامل الأ كار ... الخ .

ول  تكون إن إستخلاا ك  النم ين يتًمن أحكام - 3 ا أو سرارات ذاتية    ف  الاختبار الموً
الذاتية سائمة لنل بناء الاختبار  أما    الاختبار الم ال   تكون الذاتية لنل انت اء الأسئلة ولنل 

 تصحيح الإجابات .

 أوجه الاختلاف : -ب  

ها بأسلوبه الخاص  المتعلايت ل  الاختيار الم ال  من  - 1 بينما  أن يخ   للإجابة ويعرً
ول  من  أن ينت   أو يختار الإجابة الصحيحة من خ ل للل  المتعلايت ل  الاختبار الموً

 مختل  من البلائل  أو يؤار بع مة صح أو خ أ  أو يملأ الفراغ بكلمة مناسبة أو أكثر .

ول  يستلزا  - 2 للل أسئلة الاختبار الم ال  سليل لكنه يستلل  إجابات  ويلة   بينما الموً
 جابات سصيرة .إ

معظا وسته    التفكير والكتابة لنل الإجابة   اما     المتعلا   الاختبار الم ال  يصر   -3
ول   إنه يصر  معظا وسته    ال راءة والتفكير .   الاختبار الموً

 تصحيحه الاختبار الم ال  أسهل   نسبيال     الإللال ولكنها مًجر وممل وصع  لنل -4
ول  الجيل مًجر وصع     الإللال ولكنه سهل لنل التصحيح .  بلسة  بينما الاختبار الموً



ولية تسمح وتاجع  -5 للى التنخمين  بينما الاختبارات الم الية تاجع  المتعلاالاختبارات الموً
 للى الخلاع . المتعلا

ح بينما الاختبار توزيع اللرجات    الاختبارات الم الية يمكن أن يسي ر لليها المصح -6
ول  هو الذي يحلل هذا التوزيع .  الموً

 الحالات التي تستخدم فيها الاختبارات الموضوعية والمقالية :

ولية والم الية  يمكن  بعل العرض الذي سلمناه لن أوجه الابه والاخت   بين الاختبارات الموً
الاختبار التحصيل   وأي نوع  أن نصل إلى بعض التعميمات الت  يسترال بها المعلا لنل إللاله

 الحالات التي يفضل فيها استخدام الاختبار المقالي : -أمنها يمكن أن يستخلمه بنحو أ ًل : 

 لنلما يكون للل ال    الممتحنين سلي  والاختبار لا يعال ثانية . -1

 للل ما يرغ  المعلا بت ويا مهارات ال لبة    الكتابة والتعبير . - 2

 يثق المعلا ب لرته وكفاءته ك ارئ ناسل أكثر من كونه كاتبا بارلة . لنلما - 3

لنلما يكون الوست المتو ر لإللال الاختبار أسل من الوست الذي يمكن التفرغ  يه لتصحيح  - 4
 الإجابات .

 الحالات التي يفضل فيها استخدام الاختبار الموضوعي : -ب 

 واحتمالية الالة الاختبار ممكنة .لنلما ما يكون أللال ال لبة كبير  -1

ولية جيلة وواًحة أكثر من ث ته  - 2 هذا ما يثق المعلا ب لرته وكفاءتها  للى بناء أسئلة موً
 ب لرته للى تصحيح الاختبار الم ال  بعلالة .

 انا ما تكون السرلة م لوبة لنل تصحيح الإجابات وليق    وست الاللال ل ختبار . -3

 تي يمكن أن يستخدم فيها الاختبار المقالي أو الموضوعي :الحالات ال -ج 

 لنل سياق أي تحصيل يمكن سياسه باختبار مكتو  . -1

 لنل سياق الفها ال لرة للى ت بيق المفاهيا . -2

 سياق ال لرة للى التفكير الناسل . -3

 لنل سياق ال لرة  للى حل مسائل جليلة .  -4 

 .سة  من أجل التمكن المعر  لنل تاجيع ال لبة للى اللرا -5

 ثالثاً : الاختبارات الشفوية

 الاختبارات خ ل من سياسها يصع  الت  المهارات مع أكبر بلرجة الافوية الاختبارات تتناس 
  التواصلية  اللغوية المهارات من وغيرها التحلث ومهارات الجهرية  ال راءة مهارات مثل التحريرية



الاختبار الذي لا تستخلا  يه ال راءة أو الكتابة  بل ت رح الاسئلة للى الاختبار الافوي هو و 
ال لبة ويجا  لنها بصورة افهية   والأسئلة الت  ت رح هنا سل تت ل  اجابة م ولة  أو إجابة 

 سصيرة  وسلي  ما تت ل  اختيار الإجابة .

نفسه للى جميع ال لبة      إذ لا يمكن ال اء السؤال تبارات الافهية لالة  تكون  رليةوالاخ
وست واحل لأن إجاباتها تتأثر الواحلة بالأخرى وسل تع   الاختبارات أحيانا إلى مجمولات 
صغيرة من ال لبة ويترك المجال لمن يجي  لليها  أو تاترك المجولة    المناساة لتحًير 

 الإجابة .

 مزايا الاختبارات الشفوية :

 مثيرات تتناول لأسئلة المتعلا جان  من متنولة لأ عا رلول م حظة من المعلا تمكن 
 رلول يأخذ ربما المعلا  إن مناسبة  لكلمات ن  ه    المتعلا ارتبك إذا  مث ل  مختلفة 
 .التحلث مهارة    المتعلا لرجة ت ييا لنل الالتبار    هذه الأ عال

 ول  ت ييا إل اء من المعلا تمكن وع  همه لن التعبير    المتعلا لمهارة موً  .للموً
 يح من المتعلا تمكن وح  نظره وجهة توً  .أخرى ب ري ة إجابته صياغة يعيل أن أو بوً
 المهارات سياق    الم ال أسئلة من  اللية أكثر أسلو  الافوي الم ابلة اختبار يعل 

 .التواصلية اللغوية
   تفيل    سياق تحصيل المهارات الأساسية    ال راءة والكتابة    مراحل التعليا الأساس

    المرحلة الابتلائية . الأول والثان  الص وبخاصة 

 . عالة )   حالة التصميا الجيل( مع البالغين    حالة وجول للل سليل من ال لبة  

 . عالة    تاخيص صعوبات التعلا أو الألاء  

  متحانات اليومية  لحث ال لبة للى التحًير اليوم  .تصلح ل 

 عيوب الاختبارات الشفهية : 

  إذ يصع  تغ ية كل المنهج    أي للل من لح ل ياق جميع الأهلا  التعليميةلا تص - 1
 الأسئلة .

احتمالات تكرار الأسئلة واستفالة بعض ال لبة من إجابات الأخرين حينها تجرى  - 2
 مها.الامتحانات أما

لعامل الصل ة أثرال    صعوبة الأسئلة أو سهولتها    ل تكون من نصي  بعض ال لبة لون  -3
ع  .أسئلة افهية متكا ئة    سهولتها سواها وذلك لصعوبة وً

 المتعلاوسمعة   أو هالة المتعلاتتأثر بالعوامل الذاتية للمعلا الممتحن مثل المعر ة المسب ة ب -4 
 .ثناء الامتحانأو الخارجية لل لبة أو الحالة المزاجية للمعلا أاهر الاخصية و أو الظ



 احتمال ارتباك بعض ال لبة    حالة التعبير الافه  أماا الآخرين .  -5

 إرشادات عند اعداد الاختبارات الشفهية أو استخدامها :

 .الإللال المسبق لمخ   تفصيل  للمالة المرال معاينتها    الاختبار 
 ة التةةة  سةةةتوجه للمتعلمةةةين للةةةى ب اسةةةة خاصةةةة وتحليةةةل العةةةلل المناسةةة  مةةةن كتابةةةة الأسةةةئل

 الأسئلة الذي يمكن باستخلامه التوصل إلى ت لير مهارة المتعلا    التحلث.
  صةةياغة الأسةةئلة التةة  توجةةه للمةةتعلا ب ري ةةة تسةةمح لهةةا بمعر ةةة مةةا يهةةل  إليةةه كةةل سةةؤال

 بيسر وسهولة.
  للةةى  يحصةةل المعلةةامرالةةاة لةةلا التركيةةز  ةةوي ل للةةى سةةبر إجابةةة سةةؤال واحةةل   ةةإذا لةةا

ةولال معينةال للمحالثةة   إنهةا  إجابة من المتعلا لعلل من الأسةئلة المتتاليةة التة  تتنةاول موً
 تنت ل إلى سؤال آخر يتناول جانبال آخر.

   )اختيار المكان المناس  لإجراء )الاختبار الافوي. 
   ة جهةةةاز التسةةةجيل لإجابةةةات كةةةل مةةةتعلا للةةةى ب اسةةةة خاصةةةة بةةةه وبوسةةةا  المعلةةةاتسةةةجيل

ولية للمتعلا لمهارته    التحلث.  الصوت  ليتسنى له ع ت ليرات موً  وً
  إتاحة الوست الكا   للمتعلا ليست يع التفكير    اختيار اللغة والمفرلات المناسةبة للتعبيةر

 .الافويةلن مهارته 

 ردياً لكل متعلمإجراء الاختبار الشفوي ف . 

  الاختبــار . المكان الذي سيجري فيهمسبقا  متعلمإبلاغ كل 

  بكل متعلم من قبل المعلمالترحيب . 

 .طرح أسئلة مثل: ) كيف حالك ؟ من أين جئت؟ ( لإقامة حوار يحثّ على التحدّث 

 بالراحة. المتعلمفي الوقت المحدّد له مسبقا، ليشعر   الشكــر على مجيئه 

  المعلم التعليمات شفهيــاً إلقـــاء. 

 تقدير درجات المتعلم على الاختبار الشفوي:

 تيتطلةبتعتمد تقويم مهارة التحدث على ملاحظةة المةتعلم فةي أء ةاء حديثةة تإجابتةه عةن ا سةئلة، 

لتقةةدير درجةةات المتعلمةةين، لأظةةراً  ن مهةةارات التحةةدث تتكةةون مةةن أتجةةه  تصةةميم ميةة انذلةةك 

تع اصةةر كثيةةرة تمهمةةة، لةةذلك فالتقةةدير العةةات لةةدرجات المةةتعلم لا يعبةةر عةةن مهارتةةه فةةي التحةةدث 

مي ان تقدير تصةفي تحليلةي لتقةدير درجةات المتعلمةين علةى الاختبةار  تي بغي تضعتعبيراً دقيقاً. 

تشةتمل علةى ءلاءةة ع اصةراي )اللغةة، العةرن، الت ظةيم( تتتةراتح  الشفوي تفق محكات ملائمة

الاختبةار لكل سةاا  فةي  تيخصص( درجات تصف مدى جودة أداء المهارة 3 -1التقديرات بين )



( درجات موزعة على المحكات الثلاث بحيث تصبح الدرجة الكليةة للاختبةار الشةفوي 3) الشفوي

تذلةك  لكل محك درجة ( 13أدلأى درجة اي )لذلك ف ( أسئلة،13لاختبار مالف من )( درجة 33)

 تفق الجدت  الآتي:

 ( ميزان تقدير درجات المتعلمين على الاختبار الشفوي7جدول)

 التقدير
 العناصر )المحكات( الثلاث

 التنظيم العرض اللغة

يعطى 
المتعلم 
الدرجة 

(3) 

 يستعمل قواعد نحوية ووقفات سليمة -
 ينتقي كلمات معبرة -
كلمات غير مألوفة في سياق يوضح  -

 الحديث.

يتحكم في صوته  -
 دون تشتت.

يجذب انتباه  -
 المستمع

نغمة وعلو  -
 الصوت معقولة

 تنظيم الحديث -
 الالتزام بالسؤال -
 تتابع الأفكار الرئيسية -

يعطى 
المتعلم 
الدرجة 

(2) 

 يستعمل قواعد نحوية ووقفات سليمة -
 ينتقي كلمات مرضية ومفهومة -
مألوفة في سياق لا يوضح كلمات غير  -

 الحديث.

 يتحكم في صوته بدرجة ما -
 الحديث مسموع ومفهوم -
 ركز عينه على جميع المستمعين -

 تنظيم الحديث كان مفهوما -
الانتقال من فكرة إلى أخرى بشكل  -

 فجائي
 لم تكن الأفكار  متتابعة بشكل جيد. -

عطى ي
المتعلم 
الدرجة 

(1) 

 تحدث أخطاء نحوية- -
 أخطاء في وقفات الكلام -
 تفتقر الكلمات للوضوح. -
 القى المتعلم مسؤولية الفهم على المستمع -

 

 لم يكن الصوت مقبولاا - -
 وقفات متكررة في الحديث -
 القائه كان سريعاا.- -
سلوكه اللفظي يتداخل مع الرسالة  -

 التي يود توصيلها

 

عرضت الأفكار دون تسلسل  -
 منطقي

 العلاقة بين الأفكار ليست واضحة -
ضوع بخرج المتعلم عن المو -

 المحدد
 من الصعب تلخيص حديثه -

 
 خطوات بناء الاختبار التحصيلي :

 مفهوم الاختبار التحصيلي:
ة مةةن أكثةةر ألوات ال يةةاق وأهمهةةا اةةيولال  ةة  ميةةلان التربيةةة والتعلةةيا حصةةيلي  الاختبةةارات الت   تعةةل   

 وذلك لأنها تسالل   : 
 بةةالخبرات والأناةة ة  المةةتعلاق مةةن الأهةةلا  المخ  ةةة لهةةا بعةةل مةةرور تحليةةل مةةا تح  ةة

 ة. عليمي  الت  
   ة   ةةرق عليمي ةةلريق  الوسةةائل الت  ) ري ةةة الت ةة اجعةةة مةةن حيةةثغذيةةة الر  ق بالت  ل المةةلر  تةةزو

  ويا(.الت  
 الاختبةةةةار ويعةةةةر   مةةةةتعلا إلةةةةى مسةةةةتويات  ومعر ةةةةة سةةةةلرات كةةةةل   بةةةةةتسةةةةالل  ةةةة  تصةةةةني  ال ل  

ةةةوع مةةةا   ةةة  ًةةةوء مةةةه ال   ا لتحليةةةل م ةةةلار مةةةا تعل  ه " إجةةةراء مةةةنظ  حصةةةيل  بأن ةةةالت   لبةةةة  ةةة  موً
 لة" الأهلا  المحل  

 



يت ل  بناء الاختبار )الم نن أو غير الم نن( لسة  ومهارة لاليتين  ويمر بناؤوه بعلل من 
الخ وات العلمية الت  يج  اتبالها  من أجل الحصول للى ألاة سياق مناسبة ومستو ية 

 للارو  الم لوبة .

أن اخت   الهل     الاختبارات الم ننة وغير الم ننة )حيث أن الأولى يستخلا للى ن اق 
واسع بينما الثان  يستخلمه المعلا مع   به    (  يجعل مرور الاختبارات الم ننة بهذه 
الخ وات أمرا لا بل منه  بينها    اختبارات المعلا )غير الم ننة( لا ياتر  بالًرورة أن يمر 

ع هذه الخ وات    كل مرة ي وا  يها ببناء اختبار تحصيل    إذ أن الخبرة والممارسة بجمي
المستمرة تكسبه مهارة يست يع من خ لها أن يختزل بعض الخ وات ويختصر الكثير من الزمن 
 -لنل بنائه الاختبار   إذا استغرق بناء الاختبار لنلما ي وا المعلا بأللاله  لأول مرة اهرا 

 الاختبار يل المثال   يست يع المعلا ذو الخبرة ال ويلة أن يعله    أسبوع أو أسل  للى سب
جراءاته و ري ة  التحصيل  الم نن هو خ ة ااملة واًحه ومحلله لجميع خ وات الاختبار وا 

تحليلا لسي ا وتحليل  المتعلات بي ه وتصحيحه تفسر لرجاته وتحليل الناا  الم لو  من 
وتمر عملية بناء الاختبار التحصيلي بعدد من اثناء الاء الاختبار  لمتعلااالظرو  المحي ة ب

 الخطوات هي:

 تحديد هدف الاختبار : -1

إن أولى خ وات بناء الاختبار التحصيل  )أو أي اختبار تربوي أو نفس ( تحليل الهل  من 
واحلة تستخلا الاختبار   كما أن ال ول ي اق بألوات سياق متعللة كالمس رة أو المتر وكل 

لتح يق غرض معين  أي لكل ألاة هل  معين   كذلك التحصيل ي اق باختبارات  تحصيلية 
 متعللة   وكل اختبار يح ق هل  معينال .

ول ختبارات التحصيلية أربعة أهلا  للى المعلا أو معل الاختبار أن يحلل أحل ما أو أكثر. لنل 
 بناء اختباره وه  :

اس  للاخص )اختبارات تحليل الموسع(  ت يق المهارات والمهارات الت  تحليل الموسع المن -1
 .بالنسبة لأهلا  المالة اللراسية يتًمنها السلوك الملخل   ويحلل الألاء الملخل 

ت ويا مستوى الت لا    لمليات التعلا )اختبارات تكوينية(  تهل  إلى ت ليا التغذية الراجعة  - 2
  لا لملية التعلا . والمعلا لن ملى ت متعلالل

تاخيص الصعوبات التعليمية )اختبارات تاخيصية(  تحلل أسبا  الصعوبات التعليمية  - 3
 المتكررة . 

سياق مستوى التحصيل    نهاية الوحلة اللراسية )اختبارات ختامية(  تهل  إلى إل اء  - 4
   نهاية المرحلة لرجات أو إل اء اهالة تفيل    تح يق المستوى الم لو  من التحصيل 

 اللراسية .



 هدف الاختبار تبعاً لزمن تطبيقه:
 الاختبار القبلي: 

بهل  تحليل مستوى  البرنامج التعليم جريه الباحث سبل البلء بتلريق يوهو الاختبار ال ذي     
ولاتالمعلومات ال لبة  يما يتعلق ب ( مالة التاريخالوحلة الثالثة من ) التعليمية المختارة موً

اب ة والت جريبي ة. مثال ك  ً    ومعر ة مستوى الت كا ؤ بين المجمولتين ال
 الاختبار البعدي:

 . من  الليته والت ح ق   البرنامج التعليم ت بيق الاختبار ذاته بعل الانتهاء مباارة من تلريق   
 الاختبار المؤجل: 

  البرنامج التعليم وهو الاختبار الت حصيل  ذاته يتا ت بي ه بعل  ترة زمنية مع ينة من تلريق 
اب ة والت جريبية.  ً  ويهل  إلى سياق ملى ب اء أثر الت عل ا للى ال  لبة    كل  من المجمولتين ال

 المستويات المعرفية التي يقيسها الاختبار:. 1
ولات التعليمية     تصميا الاختبار اموله لتغ ية ال سا الألظا من محتوى يرال     الموً

ويهتا  الاختبار ب ياق الجان  المعر      المستويات  (التاريخالوحلة الثالثة    مال ة ) المختارة
ويامل  المعر ي ة الس تة حس  تصني  بلوا )الت ذكر  الفها  الت  بيق  الت حليل  الت ركي   الت  ويا( 

هذا المجال الأهلا  الت  تتعلق بالعمليات الع لية والت  تتصل بمعر ة الح ائق وال رائق 
والوسائل الخاصة بمعالجة المعلومات  وال رائق الت  تستخلا    التوصل إلى المعر ة وبناء 

رجة )وتتلرج هذه المستويات من البسي  إلى المع ل وذلك حس  ل المفاهيا والمبالئ والتعميمات
 تع يل العمليات الت  تفتًيها كل منها وذلك كما يل : 

وي اق المعلومات والمعار  الت  سبق لراستها   للى استرجاع وتذكر المتعلاسلرة التذكر: 
 .باللرجة الت  يحصل لليها المتعلا للى بنول مستوى التذكر    الاختبار التحصيل 

لالة صياغة المعلومات الت  سبق له  للى  ها ما ي لا إليه من المتعلاسلرة الفهم:  خبرات وا 
وي اق باللرجة الت  يحصل لليها المتعلا للى بنول مستوى الفها    لراستها بأسلوبه الخاص  

 . الاختبار التحصيل 
وي اق للى ت بيق المعار  والمعلومات الت  تعلمها للى مواس  جليلة   المتعلاسلرة التطبيق: 

 .المتعلا للى بنول مستوى الت بيق    الاختبار التحصيل  باللرجة الت  يحصل لليها
لراك الع سات ال ائمة  يما بينها  المتعلاسلرة التحليل:  للى تجزئة المعلومات الت  تعلمها  وا 

وي اق باللرجة الت  يحصل لليها المتعلا للى بنول وتحليل الماكلة إلى مكوناتها الرئيسية 
 . تحصيل مستوى التحليل    الاختبار ال



للى جمع العناصر والأجزاء وتنظيمها    بناء لا يكن موجولال من سبل  المتعلا: سلرة التركيب
 .وي اق باللرجة الت  يحصل لليها المتعلا للى بنول مستوى التركي     الاختبار التحصيل 

لار للى الحكا الكيف  والكم  للى المعلومات لأغراض محللة أي إص المتعلا: سلرة التقويم
أحكاا للى الأاياء والمواس   وي اق باللرجة الت  يحصل لليها المتعلا للى بنول مستوى 

 :الت ويا    الاختبار التحصيل 
 

 تحليل محتوى المادة الدراسية وتحديد أوزانها : - 2

ترتب  جميع اختبارات التحصيل بمحتوى مالة لراسية معينة تا تلريسها.  اختبار ال ياق والت ويا 
للمرحلة الثالثة يرتب  بمنهج مالة ال ياق والت ويا للمرحلة الثالثة  وهذا يعن  أنه لا يوجل ما يبرر 
إللال اختبارات تحصيلية تتًمن أسئلة لمالة لا يتا تلريسها أو لا تكن محللة كمحتوى لعملية 

ية التلريق التعلا. لذلك  إن اختبار التحصيل يج  أن يتًمن كل ما حظ  باهتمامنا أثناء لمل
ولات اللراسية الت  سيبنى لها    إن إجراء تحليل محتوى للمالة اللراسية يعن  تحليل الموً
الاختبار  والمحتوى اللراس  ي صل به : المعلومات الت  أل يت لل لبة من خ ل صفحات 
الكتا  أو الناا ات الأخرى المرتب ة به ومن أاهر ال رائق وأبس ها ه  : أن نعل سائمة 

ولات الت  تتًمنها المالة اللراسية بأكبر سلر من التفصيل وبأبس  صورة ممكنة  كأن ب الموً
ولات الرئيسة    الفصل  أو أي ت سيا آخر  يكون أساق الت سيا  صول الكتا    أو الموً

بنية العلا الرئيسة)مفاهيا  ح ائق  تعميمات     أو تصني  المالة العلمية إلىيح ق هذا الهل 
 .سوالل  سوانين( نظريات 
وع أو لكل  صل )للى حس  أساق الت سيا(  وهناك  نستخرجبعل ذلك  الوزن النسب  لكل موً

وع  كأن  التمالهاالتبارات لليلة يمكن     تحليل الوزن النسب  منها : م لار أهمية الموً
وع المها الوزن ) ق للل (  أو أن نع   الوزن للى أسا1( والأسل أهمية الوزن )2تع ى للموً

الصفحات الت  يتًمنها كل  صل  أو أن نع   الوزن للى أساق الوست المستغرق    تلريق 
وع .   كل موً

 :صياغة الاهداف التعليمية بصورة سلوكية    -3
الاهلا  التعليمية وه  أهلا  متوس ة التحليل يتوسع  ان يح  ها ال لبة    نهاية برنامج لراس  

الهل  السلوك  هو تغير    سلوك المتعلا بعل حصة  بينمامعين لسنة او لفصل لراس  . 
)  ها مفهوا الت ويا  وال ياق (  هو ياير الى نم  سلوك  هو  لراسية    الهل  التعليم  مثلآ

الفها كذلك ياير المحتوى المتعلق بهذا الفها وهو ) مفهوا الت ويا وال ياق ( وهنا ن حظ ان 
الفها غير محلل وبالتال  لا يمكن سياسه أو ت ليره بهذه الصورة ولكن لنل تحويل هذا الهل  



ليلآ وهو ما ي لق لليها بالهل  السلوك  ويكون لالة سابل التعليم  الى اهلا  اكثر تح
وحللم حظة وال ياق ل  .ذا  أنها تكون أكثر تحليلآ ووً

 تصنيف الأهداف التعليمية 
 وه  كما يأت : 1556هناك ث ثة تصنيفات للأهلا  التعليمية تستخلا حس  ما يرى بلوا 

البعل أو المجال المعر   : وياير هذا المجال إلى السلوكات الت  تختص بنمو ال لرات  -اولا
 والمهارات الع لية  وتامل المجالات الآتية :

المعر ة : تعل المعر ة ألنى المستويات الستة    هذا المجال   وه  تتًمن لملية تذكر  -1
ال   أي ال لرة للى تمييز   واستللاء المالة المعلومات   والمعر ة العلمية الت  تعلمها ساب 

 التعليمية واستذكارها   وتتًمن المعر ة الجوان  الآتية:
 . معر ة التفاصيل   وتًا : أ
 معر ة الح ائق العلمية المفرلة والمجرلة . • 
 معر ة التعاري  والتعابير .• 
 . معر ة  رق معالجة التفاصيل ووسائلها   وتًا :  
 المفاهيا   والمص لحات   والرموز . معر ة • 
 معر ة الاتجاهات والتسلس ت )التتابعات( .• 
 معر ة التصاني  و ئاته . • 
 معر ة المعايير والمحكات .• 
 . معر ة التعميمات   وتًا : ت
 معر ة المبالئ   وال وانين   وال والل   والتعميمات . • 

لح لصياغة الأهلا  السلوكية للى مستوى التذكر ما ومن أمثلة أ عال العمل السلوكية الت  تص
يأت  : يذكر   يعر    يص    يسم    يتعر    يعنون   يًع سائمة بة   يعلل   ي ابل   

 وغيرها. … يختار   يتذكر   يرت    
الفها والإستيعا : ي صل بالفها ال لرة للى استيعا  معنى الأاياء   وبالتال  ال لرة للى -2

معنى المالة التعليمية المتعلمة   أي تفسير المبالئ والمفاهيا العلمية بحيث  متعلاالامت ك 
يتمكن من ارح ما ي حظ    بيئته من أاياء   وأحلاث وظواهر   او تحويل الموال من هيئة 
إلى اخرى ) كلمات إلى أرساا او العكق (   او تفسيرها ) ارحها او تلخيصها (   او تخمين 

لية   ولليه نواتج التعلا    هذا المستوى    مستوى أللى سلي ل من مستوى ) مرلولاتها المست ب
 المعر ة ( . وتتًمن الفها ) الاستيعا  ( ما يأت  : 

 . التفسير  و يًا تفسير الموال العلمية اللفظية .أ
 . استيعا  الح ائق   والمفاهيا   والمبالئ . أ



 بالمعر ة .تفسير الرسومات البيانية ذات الع سة • 
وح والعمق .•   تفسير التفال ت الكيمائية بمزيل من الوً
 تفسير الظواهر ال بيعة . • 
 الترجمة   وتًا: - 
 الترجمة من صورة رمزية إلى اخرى غير رمزية )ك مية(او العكق. • 
 الترجمة من مستوى تجريلي إلى أخر . • 
 الترجمة من صيغة لفظية إلى صيغة لفظية اخرى . • 
 ترجمة كلمات إلى أاكال رمزية .• 
 الاستنتاج والتأويل   وتًا :  -ج
 ال لرة للى استخ ص الاستنتاجات وصياغتها بلسةٍ . • 
 ال لرة للى التنبؤ خل  )وراء( البيانات )التنبؤ الخارج ( . • 
 ال لرة للى التنبؤ بين البيانات )التنبؤ اللاخل ( . • 
 التنبؤ بالاتجاهات أو النزلات .ال لرة للى استمرارية • 

ومن أمثلة أ عال العمل السلوكية الت  تصلح لصياغة الأهلا  السلوكية للى مستوى الفها 
)الاستيعا ( ما يأت  : يفسر   يستنتج   يع   أمثلة   يعيل كتابة   يميز  يترجا   يصن    

ح   يارح   يعين   يختصر   ياير   يحول  يتنبأ   غيرها .و … يناسش   يوً
الت بيق: وهو ال لرة للى استعمال   او ت بيق المعر ة الت  تا تعلمها    مواسع جليلة  او -3

اع جليلة   ويتًمن الت بيق ال لرة للى:   حل مسألة جليلة    أوً
 . ت بيق المفاهيا   والمبالئ   والتعميمات للى ماك ت واسعية .أ
 يات للى مواس  جليلة .. ت بيق ال والل   وال وانين   والنظر  
 . حل مسائل رياًية .ت
 . تكوين خرائ    ورسومات   وأاكال بيانية . ث
. استخلاا الإجراءات التجريبية المناسبة    إيجال الحلول للماك ت   والإجابات لن الأسئلة ج

    حياته اليومية . المتعلاالت  تواجه 
لصياغة الأهلا  السلوكية للى مستوى الت بيق ما  ومن أمثلة أ عال العمل السلوكية الت  تصلح

 يأت  : 
ي بق   يحل مسالة   يمثل بيانال   يرسا اك ل ) او مخ  ال (   يجري تمرينال   يجري لملية   

 وغيرها.… يستخلا   يحًر 
لراك ما بينهما من-4  التحليل : وهو ال لرة للى تفكيك المالة العلمية إلى أجزائها المختلفة   وا 

 ل سات مما يسالل للى  ها بنيتها وتركيبها ويتًمن التحليل ال لرة للى : 



 . تحليل المركبات إلى العناصر .أ
 . تحليل الع سات . 
 . تحليل البناء التنظيم  لمالة ما . ت
 . تحليل أوجه الابه والاخت   . ث

لوكية للى مستوى التحليل ما ومن أمثلة أ عال العمل السلوكية الت  تصلح لصياغة الأهلا  الس
 وغيرها .… يأت  : يحلل   يجزيء   يميز   ي ارن   يفصل بين   يفرق   يرب    يعزل 

التركي  أو التألي  : وهو ال لرة للى لمج أجزاء مختلفة مع بعًها لتكوين مرك  او مالة -5
لناصرها   وجزيئاتها  جليلة   وهو بذلك  لكق التحليل الذي يتًمن تجزئة المالة التعليمية إلى

اللسي ة   بينما يعمل التركي  للى تجميعها    سال    ومًمون جليل   ولليه يركز النتاج 
التعليم     هذا المستوى للى السلوك الإبلال  والأنما  البنائية الجليلة ويتًمن التركي  ما 

 يأت  : 
 . كتابة خ ة لمل جليلة . أ
 ا .. استراح خ ة لأجراء تجربة م 
 . استراح نظاا جليل لتصني  الأاياء . ت
 . استنتاج ل سات جليلة من مجمولة من ال ًايا والع سات   والصور الرمزية.ث

ومن أمثلة أ عال العمل السلوك  الت  تصلح لصياغة الأهلا  السلوكية للى مستوى التركي  ما 
 وغيرها.… رتي   يجمع يأت  : يؤل    يعيل بناء   يخ     يبتلع   يرت    يعيل ت

الت ويا : وهو ال لرة للى إل اء حكا للى سيمة المالة المتعلمة   وذلك بموج  معايير -6
محللة واًحة  وتعل النتاجات التعليمية    مستوى الت ويا أللى مستوى    المجال المعر   ) 

 الع ل  (  وذلك لاحتوائها للى لناصر جميع المستويات الأخرى ويتًمن الت ويا ما يأت  : 
 حكا للى التراب  المن    للمالة التعليمية . . الأ
 . الحكا للى صحة الاستنتاجات العلمية ) الع سة بين المعلومات المتوا رة والنتائج ( .  
 . الحكا للى مسرحية معينة للأ فال .ت

ومن أمثلة أ عال العمل السلوكية الت  تصلح لصياغة الأهلا  السلوكية للى مستوى الت ويا ما 
ا   يحكا   يسوغ   يجالل   يناسش   يللا   يوازن   يستخلص  يبين ) رأيه    كذا  يأت  : ي و 

 وغيرها ( … 
 تحديد عدد الأسئلة ونوعها : - 5

عتمل تحليل نولها للى لللها   هناك ل سة متباللة يعتمل تحليل للل الأسئلة للى نولها  كما ي
ولية. وهناك للل  بينهما   عنلما تكون الاختبارات م الية يكون لللها أسل مما لو كانت موً

 من الن ا  للى المعلا أن يراليها لنلما يريل أن يحلل للل الأسئلة ونولها وه :



ا وملى م ءمتها ل بيعة المالة اللراسية أن يرال  مزايا كل نوع من أنواع الأسئلة وليوبه -أ 
ولية وبعًها الم الية  المرال بناء الاختبار لها   بعض الموال اللراسية تناسبها الاختبارات الموً

 والبعض الآخر يمكن أن يستخلا  يها النولين .

نها أن يرال  الزمن الميسر لإجراء الاختبار   كثير من الاختبارات التحصيلية  يتحلل زم -  
( 3( لسي ة وهو زمن حصة اللرق وبعًها تحلل لها  ترات زمنية أ ول تصل إلى )51بحوال  )

 سالات خاصة    الاختبارات الختامية  أو النهائية.

 أن يأخذ بعين الالتبار المجموع الكل  للأوزان    جلول المواصفات. -ج 

 لاختبار :لإعداد الصيغة الأولية  -6

تعليمات الإجابة لن الاختبار الموجهة إلى ال لبة   وصياغة  ل ختبارتتًمن الصيغة الأولية 
 أسئلة الاختبار  وورسة الإجابة )إذا كانت هناك حاجة لها( وتتًمن: 

 :تعليمات الإجابة -أ
الممتحن  المتعلاتمثل التعليمات  والإراالات والنصائح والتوجيهات المهمة والًرورية الت  توجه 

تجعله يستثمر الوست  المتعلاوتراله إلى  ري ة الإجابة  والتعليمات الواًحة أثر  الل    
 المتاح له    الامتحان بحيث تكون إجاباته معبرة لن سلراته الح ي ية   ع  .

والتعليمات الواًحة والمفهومة ت لل من أسئلة ال لبة لاخل سالة الامتحان وتجعل التباين    
 ج ال لبة معبرا لن الفروق الفرلية  يما بينها.نتائ

ت سا التعليمات إلى نولين : تعليمات لامة تامل أسئلة الاختبار كلها  وتعليمات خاصة تتعلق 
عت من أجله  بكل سؤال للى حلة. وحتى تكون التعليمات واًحة ومح  ه للهل  الذي وً

 يج  أن تتًمن الن ا  الآتية :

 .ل أن يكت  الزمن المحلل لكل سؤالحان )يكت  بالسالة واللسي ة( ويفًالزمن المحلل ل مت -1
 مكان الاجابة   هل    ورسة خارجية ؟ أا    نفق ورسة الأسئلة ؟ أا للى كراق معل لذلك. -2

 للل الأسئلة الم لو  الإجابة لليها  وهل هناك ترك    الأسئلة أا لا ؟ - 3

لن الأسئلة بالترتي  اا تترك له حرية الإجابة للى  المتعلاترتي  الإجابة  هل يجي   - 4
 حس  الترتي  الذي يراه مناسبا .

بال لر  متعلاكمية الإجابة لن السؤال  هل الإجابة محللة بعلل من الأس ر  أا متروكة لل -5
 الذي يراه مناسبا ؟ 

 اللرجة الكلية للى الاختبار  ولرجة كل سؤال . - 6

 صياغة الأسئلة : - 

وع بعل لأسئلة ونولها    الخ وة الخامسةتحليل للل ابعل    يصوغ المعلا اسئلة كل موً
  ويستحسن بعل أن ينته  المعلا من صياغة الإراالات الخاصة بصياغة الأسئلةمراجعة 



ركها جانبا لبعض سبل استخلامها  ع  وذلك لتهيئة الفرصة أمامه لك  يراجعها تالأسئلة أن ي
وحها ول وع والهل  ويتأكل من وً نلما ينته  من مراجعة الأسئلة يكت  إزاء کل سؤال الموً

ها للى للل من زم ئه الذين يلرسون المالة اللراسية نفسها من ذوي الخبرة    مجال  منه بعرً
 التلريق لغرض مراجعتها وتعليلها إذا لزا الأمر للى و ق المعايير الآتية :

 حلل للى الخار ة الاختبارية .ملى سياق السؤال للهل  التعليم  الم -1

 م ءمة نوع السؤال للهل  التعليم  . - 2

وح صياغة السؤال وکتابتها بلغة بسي ة وواًحة. -3  وً

 خلو السؤال من التلميحات الت  سل تسهل الاهتلاء إلى الجوا  الصحيح . -6

بعًها للى البعض الآخر. أي أن معر ة الجوا  لن  المملى است  لية الأسئلة وللا إلت -5
 سؤال يج  ألا يعتمل للى معر ة الجوا  لن سؤال آخر 

  .الاختبار ورقةأما ترتيب الأسئلة في 
  هناك ث ث  رائق يست يع المعلا أن يتبع أحلاها    ترتي  الأسئلة :

 الترتي  للى حس  نوع السؤال . -1

 لمالة اللراسية الترتي  للى حس  محتوى ا -  

 الترتي  للى حس  المستوى الع ل  الذي ي يسه السؤال. -ج 

 . إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيلي:4
تعل  مرحلة إللال جلول مواصفات الاختبار  من أها مراحل إللال الاختبار التحصيل       

التعليم  من ناحية  وبين سائمة ترب  بين الأهلا  والمحتوى "ويعر  جلول المواصفات بأنه 
المحتوى وبنول الاختبار من ناحية أخرى ويمثل الر كيزة الأساسي ة ال ت  يستنل إليها    الكا  لن 
ولات الم روحة وهذا يلل  للى صلق  ص حية الاختبار وملى الاتساق اللاخل  وتمثيله للموً

ار    محتواه وذلك بتوزيع كما يسالل للى الت ح  ق من صلق وللالة الاختب محتوى الاختبار
ول  وللا الت حي ز إلى جان  من المحتوى للى حسا  جان  آخر    رات الاختبار باكلٍ موً

 من المحتوى نفسه.
إن جلول المواصفات يؤمن لنا صلق الاختبار  لأنه يجر المعلا أو معل الاختبار للى توزيع 

هلا  التعليمية المرجوة  كما يفعل أسئلته للى مختل  أجزاء المالة اللراسية وللى جميع الأ
المهنلق حين يرسا خري ة لبناية معينة  يحلل  يها أسق البناية ومتانة الأساق ومساحة البناء 

. 
ي لا جلول المواصفات اعور إيجاب  للى ال لبة بأن الأسئلة سل املت جميع أجزاء المالة  - 2

 . اللراسية وأن الاختبار لا ي تصر للى جزء بعينه    



إن جلول المواصفات يسالل للى إل اء كل جزء من محتوى المالة ح ه    الأسئلة  -3
 وبالتال  وزنه الح ي   من حيث حجا المالة وأهميتها والزمن الذي استغرسته لراستها .

يمكن من خ ل جلول المواصفات أن نرت  أسئلة الاختبار ترتيبال متسلس  للى حس   - 4 
ولة   إن جلول المواصفات سل يت ل  وستا وجهلا كبيرين من المعلا أو معل  الأهلا  الموً
الاختبار    بلاية الأمر  إلا أنه مع الزمن وبتكرار استخلامه    الاختبارات سنة بعل اخرى 

 ة إللاله سهلة ويسيره .تصبح لملي

 
  :عن جدول مواصفات مثال

الوحلة الثالثة لتكون المحتوى التعليم  المرال  مالة التاريخ إذ أنه حلل وبما أن الباحث سل تناول
أهلا ا تعليمية من  ه حللكما أن   ب ري ة التعلا المستنل الى الماكلةتلريسه ل لبة الص  الثامن 

من خ ل تحليل محتواها وتحليل الن ا  التعليمية لليها لذلك ت ل   من الوحلةمحتوى كل لرق 
( يبي ن 1مالة التاريخ  والجلول)لالأمر منه إللال وتصميا جلول مواصفات الاختبار التحصيل  

 محتوى الولناوين الل روق المتًمنة     مالة التاريخالمختارة من  لروق الوحلة
 مادة التاريخالتعليمية المختارة من  دروس الوحدة  (1جدول )

 
 
 
 
 
 
 
 

 الهدف من جدول الواصفات:
 بإللال جلول مواصفات الاختبار التحصيل  بهل : المعلا ي وا
التأكل من أن  الاختبار ي يق الأهلا  السلوكية المحللة من جهة والمحتوى المعر    -

ولات   ()التاريخ الوحلة الثالثة من مالةلموً
ع أسئلة ااملة للمحتوى  وتنويع مستوياتها. -  وً
 ست والجهل الذي صر ه  يها.إل اء كل جزء من المحتوى وزنال يتناس  مع الو  -

 التاريخ
 الوحدة الثالثة

 المتغيرات السياسية والقومية بعد الحملة الفرنسية في الوطن العربي
 العصرية العربية الدولة لبناء يطمح علي . محمد1

 كبرى بمنجزات دولته أركان يوطد علي . محمد2
 الأجنبي للتدخل تؤدي علي محمد خلفاء . سياسة3

 قومية بيقظة مجدهم لإحياء يسعون . العرب4
 الأدباء والجمعيات جهود ثمرة العربي باريس . مؤتمر5

  1116.الثورة العربية الكبرى عام 6
 .الحلفاء يتآمرون على العرب باتفاقيات سرية7



 تحليل الأهمية النسبية لكل لرق من اللروق باستخلاا المعاللات الاتية: -
للل الحصص التعليمية=للدرس حسب عدد الحصص الدرسيةالأهمية النسبية 

  مجموع  الحصص
           × 111 

للل الن ا   االتعليميىة =للدرس حسب عدد االنقاط التعليميةالأهمية النسبية 
  مجموع  المواًيع

           × 111 

للل صفحات اللرق=للدرس حسب عدد الصفحاتالأهمية النسبية 
  مجموع  الصفحات

           × 111 
 

 3للدرس = الأهمية حسب النقاط التعليمية+ الأهمية حسب الحصص + الأهمية حسب الصفحات/ الأهمية النسبية 
النسبية لكل لرق من لروق الوحلة الثالثة لمالة التاريخ حس  والجلول الآت  يبين الأهمية 

 المعاللات الساب ة:
( الأهمية النسبية للدروس حسب عدد الحصص والنقاط التعليمية والصفحات لكل درس من دروس 4جدول )

 الوحدة الثالثة من مادة التاريخ  

عدد صفحات  المحتوى
 الدرس

الأهمية 
 النسبية

عدد النقاط 
 الأهمية النسبية عدد الحصص الأهمية النسبية يةالتعليم

الأهمية النسبية 
 للدرس

 13.43 %12.5 1 15.79% 5 %12 3 1الدرس 

 14.76 %12.5 1 15.79% 5 %16 4 2الدرس 

 11.68 %12.5 1 10.53% 6 %12 3 3الدرس 

 12.26 %12.5 1 12.28% 7 %12 3 4الدرس 

 20.68 %25 2 21.05% 12 %16 4 5الدرس 

 14.18 %12.5 1 14.04% 8 %16 4 6الدرس 

 13.01 %12.5 1 10.53% 6 %16 4 7الدرس 

 %011 %111 8 %111 57 %111 25 المجموع

ة الثالثة لوحلل لتعليم تحليل الأهمية النسبية لمستويات الأهلا  التعليمية الخاصة بالمحتوى ا -
 والجلول الآت  يبين ذلك لمالة التاريخ

 

 

 

 



 الأهمية النسبية لمستويات الأهداف التعليمية لدروس الوحدة الثالثة لمادة التاريخ( 5جدول )

عدد  الدروس
 الأهداف

 الأهداف التعليمية
 تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
1 1 2 22.22 3 33.33 1 11.11 1 11.11 1 11.11 1 11.11 

2 1 3 33.33 2 22.22 1 11.11 1 11.11 1 11.11 1 11.11 

3 1 2 22.22 2 22.22 1 11.11 2 22.22 1 11.11 1 11.11 

4 8 2 22 2 22 1 12.2 1 12.2 1 12.2 1 12.2 

5 11 3 33 2 23 1 13 2 23 1 13 1 13 

6 8 2 25 2 25 1 12.5 1 12.5 1 12.5 1 12.5 
7 8 2 25 1 12.5 1 12.5 2 25 1 12.5 1 12.5 

 7 7 11 7 14 16 61 المجموع
النسبة 
 %11.47 %11.47 %16.31 %11.47 %22.15 %26.22 %111 المئوية

 
تحليل للل الأسئلة الت  تخص كل لرق  و   كل مستوى من مستويات الأهلا  التعليمية  -

( 51لللروق وذلك بعل استراح للل أسئلة الاختبار التحصيل     مالة التاريخ من سبل الباحثة )
 سؤالال  وت بيق المعاللة الآتية: 

 
الأهمية النسبية لمستويات  ×الأهمية النسبية لللرق ×للل الأسئلة    كل خلية= للل أسئلة الاختبار

  11111/الأهلا 

 
 
 
 
 
 
 



 والجلول الآت  يبين جلول مواصفات الاختبار التحصيل  لمالة التاريخ
 ( مواصفات الاختبار التحصيلي لمادة التاريخ6جدول )

الأهمية  التاريخ مادة من الثالثة الوحدة
النسبية 
 للدرس

 مستوى كل في الأسئلة عدد
 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر

 7 0.74 0.74 0.74 1.74 2.238 1.41 13.43 الدرس الأول
 8 0.81 0.81 0.81 1.81 1.63 2.45 14.76 الدرس الثاني
 6 1.64 1.64 1.21 1.64 1.21 1.21 11.68 الدرس الثالث
 6 0.79 0.79 0.79 1.71 1.53 1.53 12.26 الدرس الرابع

 11 1.03 1.03 2.16 1.13 2.16 3.11 20.68 الدرس الخامس
 6 1.88 1.88 1.88 1.88 1.77 1.77 14.18 الدرس السادس
 7 1.81 1.81 1.62 1.81 1.81 1.62 13.01 الدرس السابع

 51 7 7 8 7 11 11 %011 المجموع
 

 بالتقريب مواصفات الاختبار التحصيلي لمادة التاريخ( 7الجدول )

 التجريب الاستطلاعي للاختبار : -7

ي صل بالتجري  الاست  ل    ت بيق الاختبار للى لينة صغيرة من ال لبة بهل  معر ة ملى 
وح التعليمات والأسئلة وم ءمتها المستوى ال لبة المعل لها الاختبار  وحسا  الوست ال زا  وً

 التعليمات أو الأسئلة . للإجابة لن الأسئلة وتسجيل استفسارات ال لبة وم حظاتها لن

 :  تطبيق الاختبار - 8 
تت ل  لملية ت بيق الاختبار تو ير ظرو   يزي ية ونفسية مناسبة   حيث يرتفع سلق الاختبار  

احلا لاليال من ال لق يؤلي  المتعلاسالة الامتحان والمعرو  أن بلوغ  المتعلاسبيل أو لنل لخول 
إلى انخفاض مستوى ألائه  لذلك يفًل أن يتا يتسا المراسبون بالهلوء وأن تتوا ر    سالة 
الامتحان سلر الإمكان وسائل التهوية والإنارة المناسبتين  وأن يكون مكان الامتحان بعيلا لن 

اء والًجيج وخ ل ت بيق الاختبار يستحسن تنبيه ال لبة إ لى الوست للى  ترات الًوً
 الطلبةمت  عة  كمتنبهها إلى مرور سالة من الوست ثا سالتين وهكذا  إن هذا الإجراء يسالل 

الًعفاء أو الذين يجهلون الوست للى ًرورة للا تًييع الوست ومحاولة توزيعه للى الأسئلة 
 سلر المست اع .

 

 



 تصحيح الاختبار : -9

 المتعلاهمة    بناء الاختبار   فيها يتا إل اء إجابات تعل لملية التصحيح من الخ وات الم
لرجة معينة   أي يتا  يها تحويل النوع إلى للل محلل ويفترض أن يعبر هذا العلل لن م لار 

ولية )أي الوصول إلى نتائج متاابهة إذا تكررت  المتعلاتحصيل  بالفعل  وأن يتسا بالموً
 حين مختلفين(.لملية التصحيح من المصحح نفسه أو من مصح

ولية ) الصوا  والخ أ   تختل   رائق التصحيح باخت   نوع الأسئلة    ف  الاختبارات الموً
والاختيار من متعلل( يمكن استخلاا مفاتيح تصحيح خاصة تًمن السرلة واللسة وتو ر الكثير 

 من الوست والجهل. أاهرها أربع  رائق :

تون الم وی بنفق حجا ورسة الإجابة م اب ة لها تماما : وهو س عة من الكار  المفتاح المثقب -أ 
عها  وق ورسة الإجابة وحسا  للل الإجابات  والإجابات الصحيحة    . مث بة بحيث يمكن وً

 الصحيحة  مباارة وبسرلة .

ع  المفتاح الشفاف -ب   : ويتلخص ب بع الإجابات الصحيحة وكتابتها للى ورق افا  يوً
حسا  للل الإجابات الصحيحة. إن الفرق بينها وبين المفتاح المث   هو  وق ورسة الإجابة ويتا 

أن المفتاح الافا  يمكن  يه حسا  الإجابات الصحيحة والخا ئة والإجابات المتروكة بلون 
 حل  بينها    المفتاح المث   لا نست يع ذلك .

ع تحت ورسة الإجابة ويفصله لنها نسخ مفتاح الكربون -ج   ة كربون  ومتى ما هو مفتاح يوً
ع  إجابته  إنها ت بع للى المفتاح مباارة  وق مؤارات خاصة يستعملها المصحح  المتعلاوً

 لحسا  للل الإجابات الصحيحة .

: وهو من أحلث أنواع مفاتيح التصحيح  ويمتاز باللسة والسرلة م ارنة بباس   المفتاح الآلي -د
بات الالكترونية حيث تستخلا ورسة إجابة معيارية أنواع المفاتيح  وتتا لملية التصحيح بالحاس

وتكون الإجابة بالتأاير    الأماكن الخاصة باستعمال سلا خاص معل لهذا الغرض وت وا 
 الحاسبة بالمسح الًوئ  للإجابات الصحيحة وتع   النتيجة النهائية .

 التصحيح من أثر التخمين :

ولية الت  يكون  يها  يستخلا التصحيح من اثر التخمين مع الاختبارات مع الاختبارات الموً
 بليلين أو أكثر للإجابة ) أسئلة الصوا  والخ أ والاختيار من متعللة( 

يعل التخمين ماكلة بارزة لنل تصحيح الاختبار وخاصة اختبارات السرلة والاختبارات الت  
 تتأل    راتها من بليلين 

أن الغاية من تصحيح الاختبار من أثر التخمين هو أن هنالك هل  اساس  يفرض أن تكون 
 المتعلاه  لرجة لها وزن ح ي   ولسيق سلر الامكان الاجابة  المتعلااللرجة الت  يحصل لليها 



للى التخمين لنلما لا يكون سالرا للى الاجابة باكل صحيح ولليه أن  المتعلاوللا تاجيع 
  رة لون اجابة و   مثل هذه الحالة تستخلا معاللة التصحيح من أثر التخمين وه : يترك الف

 

     معاللة تصحيح أثر التخمين وه :
 خ                                                                      

   ( --------  ) –ل= ص                                                  
                                                                    – 1 

 

 -حيث أن :
 ص = اللرجة المصححة من أثر التخمين .

    الاختبار . المتعلال = اللرجة الت  حصل لليها 

 خ = مجموع الاجابات الخا ئة .

   = للل البلائل .

 مثال :

لت ويا باختبار من متعلل ذي البلائل الاربعة ا(    مالة ال ياق و 51للى لرجة ) متعلاحصل 
ه  و  المتعلا(  ما لرجة 111( وللل   رات الاختيار الكل  )6وكان للل الاجابات الخا ئة )

 .مصححة من أثر التخمين
 

 حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار:
بة لةةلل ال ةة   الةةذين أجةةابوا إجابةةة صةةحيحة للةةى المفةةرلة  إلةةى ي صةةل بمعامةةل السةةهولة : نسةة   

 للل الإجابات الصحيحة والخا ئة ويتا حسابها باستخلاا المعاللة التالية: 
  للل الإجابات الصحيحة                

 لل الإجابات الصحيحة + للل الإجابات الخا ئة ل
معامل الصعوبة :  تاير إلى نسبة للل ال    الذين أجابوا لن المفرلة إجابة خا ئة إلى  أما

معامل  - 1للل الإجابات الصحيحة والخا ئة أو باستخلاا المعاللة التالية : معامل الصعوبة = 
وسل ساا الباحث بحسا  معام ت السهولة والصعوبة  ( 22  9002) ميخائيل  السهولة 

( ومتوس  3.00 – 3..3ختبار التحصيل   ووجل أن معامل السهولة تراوحت بين)لمفرلات الا
 ( و أن معامل الصعوبة تراوحت بين:1..3معامل السهولة ) 

( وهذا يلل للى ص حية بنول  ...3(  ومتوس  معامل الصعوبة )  3..3 – ...3) 
 الاختبار.

 

 =   السهولة معامل



  حساب معاملات التمييز :
الممتاز  المتعلايعبر معامل تمييز بنول الاختبار التحصيل   لن سلرة البنل للى التمييز بين   
الًعي  لنل الإجابة لن الاختبار  وسل ساا الباحث بحسا  معام ت تمييز بنول  المتعلاو 

غ ات    الاختبار والبالالمتعلمالاختبار باستخلاا ت سيا "كيال "الذي يعتمل للى ترتي  لرجات 
ات اللوات  أظهرن ألاءل المتعلممن لرجات  %0.ة ترتيبال تنازليال  ثا  صل متعلم( 3.لللهن) 

ات اللوات  المتعلممن لرجات  % 0.(  كذلك 11لاليال وسميت بالمجمولة العليا ولللهن )
 ( ثا استخلاا معاللة جونسون:11أظهرن ألاءل منخفًال وسميت بالمجمولة اللنيا ولللهن )

 ص ق – ع ص              
 ن                   ×  0..3                            

 حيث أن : 
 ص ع = للل الذين أجابوا لن المفرلة إجابة صحيحة من المجمولة العليا.
 ص ق = للل الذين أجابوا لن المفرلة إجابة صحيحة من المجمولة اللنيا.

( ووجل الباحث أن معام ت التمييز تتراوح بين 271  9002زيتون   ن = للل ال    . ) 
( وتجلر الإاارة إلى أنه حتى يعل البنل م بولال  0121( ومتوس  معامل التمييز)0100و  0110)

أما إذا سل لن ذلك   ير ض لأن  يه خلل ما ولنل ذلك  %90يج  أن يزيل معامل التمييز لن 
 لا بل من تعليله

 المقالي للاختبار الاحصائي التحليل
ول     لأن  المتعلا سل يحصل للى اللرجة الكلية  يتميز الاختبار الم ال  لن الاختبار الموً

   مث ل سل تكون اللرجة الكلية للسؤال أو للى جزء من اللرجة أو لا يحصل للى أي ا ء 
( لرجات أو أو 7( لرجات. لذلك   ل يحصل المتعلا للى )11للسؤال: اارح الم  ع الآت  )

( لرجات  لذلك لا يمكن استخلاا معاللات السهولة والصعوبة 5( لرجتين أو )2( لرجات أو )5)
ولية )الاختيار من متعلل(  ستخلاا المعاللة الآتية:  بل يمكن االمستخلمة مع الأسئلة الموً

مجموع الدرجات المحصلة على الساا 

عدد الطلاب𝑥درجة السؤال  
=  معامل  الصعوبة

 مثال:
إذا  ( لرجات  5ال لن سؤال م ال     مالة ال ياق والت ويا لرجته الكلية )متعلم( 21أجا  )

 السؤال ( لرجة  احس  معامل صعوبة هذا75كان مجموع لرجاتها المحصلة للى السؤال )
0.75 =

75

100
=

75

5𝑥20
=  معامل الصعوبة

 

 = التمييز املمع



 
 ويمكن حساب معامل التمييز للأسئلة المقالية بالمعادلة الآتية:

 معامل التمييز =
 مجموع الدرجات التي حصلت عليها المجموعة الدنيا على السؤال -على السؤال  العليامجموع الدرجات التي حصلت عليها المجموعة 

 مجموع الدرجات المخصصة للسؤال  xعدد أفراد إحدى المجموعتين                     
 

 مثال:
نفترض أن مجموع اللرجات الت  حصلت لليها الفئة العليا من ال    للسؤال الأول    

( لرجة وللل أ رال 38لرجة  ومجموع لرجات الفئة اللنيا  لل    للسؤال نفسه )( 71الاختبار )
( لرجات احس  11(      ولرجة السؤال المخصصة لهذا السؤال )8المجمولة العليا = )

 .معامل التمييز
 

0.4 =
32

80
=

 38 − 70

8𝑥10
=  معامل التميي 

 
 
 
 
 



1 
 

 

 الفصل الثالث

 هميتها ومعاييرها ومصادر اشتقاقهاوأماهيتها التعليمية هداف الأ

 : المقدمــــــة

يجابية مرغوب فيهاا  فا  إ إحداث تغييراتلى إن التربية عملية مخططة ومقصودة ، تهدف إ       
 سلوك المتعلمين. 

ً  النهاية لإعداد الأفراد إعدادا  التربية الت  تسعى ف  التعليم و ن مجال عملنا هو أوبما         متكاام
ولكال مجتمااي أهاداف تعليمياة تحاددها الفلسافة التا  يتبناهااا  ،للتفاعال والتكياف ماي بيماتهم ومجاتمعهم

 .لأخر باختًف الفلسفة الت  تسودهتختلف الأهداف من مجتمي  من ثم و 

لى تحقيقها بشاكل مؤسسة تربوية إداف عريضة تسعى كل همن أ تنطلق العملية التربوية غالبا   و    
 مام والشاعوبا فا  تقادم الأالتربية وخطورة دورها لأهميةلك وذ ،غير مباشرأو جزم  مباشر  أوكل  

وه  بمثاباة التغيارات الماراد إحاداثها فا   ف  العملية التعليمية، الزاوية التعليمية ه  حجروالأهداف 
ً  لكاا  تكااون و  ك المتعلمااين نتيجااة عمليااة الااتعلم،ساالو  ، وناجحااا   منظمااا   علميااا   العمليااة التعليميااة عماا

 نحو تحقيق أهداف وغايات محدودة ومقبولة. لابد إن تكون موجهة

 مفهوم الأهداف التربوية:. 1

تعااد الاهااداف التربويااة مؤشاارات تنياار الطريااق امااام العمليااة التعليميااة وتجعاال منهااا عمليااة واضااحة   
 ( للحكام علاى نجااو أو فشال تلاك العملياة ، ةمعين أسس كما تضمن تقويما  اكثر دقة )وفق وهادفة،

ارتباطا  عضويا  وترتبط الاهداف  ،عملية التقويم تخبطية غير هادفةفمن دون وجود الاهداف تكون 
فكاال برناامر تربااوع يخضااي لثًثاة تساااؤلات لهااا أهميتهااا  ،وحقيقياا  مااي المحتااوط والطريقاة فاا  التربيااة

   لماذا ندرس؟ وماذا ندرس؟ وكيف ندرس؟  :ه ف  ميدان المناهر وطرامق التدريس 

النتيجااة النهاميااة أو  ،الاتعلمياار ياراد إحداثااس فاا  سالوك المتعلمااين كنتيجاة لعمليااة يتغ" : فالهـدف هــو 
         . "إلى تحقيقها التربيةالت  تسعى للعملية التربوية والغاية 
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وعلياااس فااا ن  خااار يوجاااس مااان خاااًل توقاااي النتاااامرنشااااط أ ن أعشااا  شااا نس التعليمااا ،نهر مااالن اإ     
للمانهر فا  ضاول الفاروق  سابق لماا ساتكون علياس النهاياة الممكناةبصار است هداف التربوية تعن الأ

 تغيياارفاا  ساالوكهم  إذ أن الأفااراد الااذين يخضااعون إلااى ماانهر تعليماا  معااين يكااون ،فرة الحاليااةاالمتااو 
 أدامهاا،قاادرين علاى  لمهاارات يكوناونديتهم تا  أوعلاى ماا لاديهم مان معرفاة  من خًل معرفاة زيادت

حصااالة النهامياااة للعملياااة الهااادف الم أواياااة الغ هويطلاااق علاااى هاااذ الااانهر،لاااك غاياااة ذ وبهاااذا اساااتحق
 .الحياة المدرسية ينشد الوصول الى وهو ما التربوية،

ف  سلوك  مقترحا   تغيرا   مكتوبة( تصفغير  أوعبارة مكتوبة ) أويعبر عنس بجملة  والاهداف قصد 
والهاادف التعليماا  (، الماادط )غايااة   اسااتراتيجيا  بعيااد أو(نيااا  علم وقااد يكااون الهاادف قصااير الماادط ) الماات

 الفارد، أواحداث تغييارات إيجابياة معيناس فا  سالوك  ينبثق تعريفس من مفهوم التعليم الذع يهدف إلى
 وجدانس. أوفكره 

وبهااذا ، فاا  ساالوك المااتعلم  عبااارة عاان التغياار المااراد احداثااس -التعليماا : الهاادف وعليااس يصااب      
 التعليم  إلى اثر العملية التعليمية ف  سلوك المتعلم .يشير الهدف 

ف  وجداناس وذلاك  أوره لدط الفرد المتعلم هو تغير ايجاب  ف  تفكير المتعلم يوالسلوك المراد تغي    
انطًقا من المبدأ التربوع الذع يرط إن عملية التعلم ه  )عملية مخطط لها ومقصودة تتطلاب مان 

ابداعيا    وجهدا   لفكار وتهاذيب وجداناس نماال اقصاد إلس المتعلم بفكره ووجدانس بو اويتنالمعلم فكرا  سليما  
 سليما .وصقلس صقً   

على الأهداف العامة لأع مؤسسة تعليمية نظامية ساوال أكانات هاذه  فتطلق: التربويةأمّا الأهداف  
المؤسسااة تخاام المجتمااي كلااس، أم تخاام مرحلااة دراسااية، أم مناااهر دراسااية محااددة ويطلااق عليهااا 

 الأهداف العامة. ويندرج تحت هذا المستوط مجموعة من المستويات الفرعية مثل:

 وزارة التربية(.الأهداف العامة للنظام التربوع الرسم  )أهداف  •
 الأهداف العامة لكل مرحلة دراسية )ابتدامية ، متوسطة، ثانوية، جامعية(. •
 الأهداف العامة لكل صف دراس  )أول ابتدام ، ثان  ابتدام ، ثالث ثانوع(. •
 (رياضياتالأهداف العامة لكل مادة ف  الصف الدراس  )عربية، إنجليزية،  •

عامااة، ولكاال مااادة أهاادافا  عامااة وماان الجاادير بالااذكر أنل الاازمن الااذع وهكااذا فاا نل لكاال مرحلااة أهاادافا  
 تستغرقس الأهداف العامة أقل من ذلك الذع يلزم تحقيق الغايات.
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 هما:ن ية التعليمية أمران مهمافي العمل الأهدافويساعد في تحديد 

 تحقيقها.الجهود وتنسيقها نحو  القصد من المنهر وتوجيس أوالغاية وضوو  •
     تفيد المنهر.الوسيلة واسلوب التقويم الت  اختيار المحتوط والطريقة و  •

 التعليمية:الأهداف  أهمية.2

التعليما  وتنظيماس  المحتاوط علاى اختياارنهاا تسااعد المعلام التعليمياة فا  أ همية الأهدافتحد أت    
وتساااعده  والاجتماعيااة، تعلم ودوافعااس وقدراتااس وخلفيتااس الأكاديميااةتتفااق واسااتعداد الماا وترتيبااس بطريقااة

ًزمااة لق التقااويم اامااالأهااداف وطر  لتحقيااق هااذه المناساابةق التعليميااة اماار فاا  التعاارف إلااى الط ايضااا   
 لقياسها .

 يأتي:وتتلخص اهمية الأهداف التعليمية فيما 

 تقويمس. وطرامقمساعدة المعلم على اختيار المادة التعليمية المناسبة  •
 والتعلم.مدط نجاو عمليت  التعليم  إدراكالمسؤولين على  مساعدة •
 مساعدة المتعلم على تنظيم جهوده ونشاطاتس من اجل انجاز ما خططتس عملية التعلم  •
 المدط.رسم السياسة التعليمية وخططها البعيدة والمتوسطة والقريبة  •
 طن وتنشمتس التنشمة السليمة.الموا بنال الإنسان •
لتخطايط هاداف للمنااهر واخارط لتنسيق الجهود باين ادارات المؤسساة التربوياة حياث هنااك أ •

  والإرشاد.التربوع والثالثة لًمتحانات 
 تستعمل دليل للمعلم ف  عملية التدريس. •
 المناسبة.سملة لًختبارات تساعد على وضي أ •
 صغيرة. أقسام الذع يعمل على تجزمة المحتوط إلى الإطارتمثل  •
 التعليمية.تساعد على تقويم العملية  •
  المطلوبة لتحقيق  التعلم الناج .تشير إلى نوع النشاطات  •
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 معايير الاهداف التربوية :. 3

وعناد تحديادها لاباد مان مراعاااة  ،هاداف التربوياة نقطاة الانطاًق لدراسااة المانهر عاد تحدياد الأي     
 ،هاااتحقيقن الممكاان مااعلهااا مقبولااة ماان الفاارد والمجتمااي و الشااروط التاا  تج أومجموعااة ماان المعااايير 

 : ي ت فرها ف  الاهداف التربوية الجيدة بما اويمكن اجمال المعايير الواجب تو 

مة مااي فلساافة المجتمااي أع انهااا سااتكون منسااج لااى فلساافة تربويااة اجتماعيااة سااليمة :يسااتند إ •
متهااا فاا  ساالوك الفلساافة والعماال علااى ترج هااذههااداف التربويااة يمكاان عكااس وماان خااًل الأ

 داة لتحقيق تلك الاهداف عد االذع يمن خًل المنهر الدراس    المتعلمين
 من المدرسة والمجتمي . ن تكون واقعية قابلة للتحقيق وذلك ف  ضول كلأ •
مكانياااات المتعلماااين وقااادراتهم المختلفاااة أع أن تقاااوم علاااى أساااس نفساااية ساااليمة وان تراعااا  إ •

 وشخصيتس.متعلم تراع  طبيعة ال
 دراسية.هداف العامة للتربية والخاصة بكل مادة أن ترتبط بالأ •
تعااااديل ساااالوك المتعلمااااين فاااا  الاتجاااااه  فر خباااارات ذات معنااااى للمتعلمااااين تسااااهم فاااا ان تااااو أ •

 فيس.المرغوب 
وواضااع   مدرسااينن يشااترك فاا  تحدياادها كاال المشااتغلين فاا  مجااال العمليااة التربويااة ماان أ •

 تحقيقها.على  ا بها ويعملواالمناهر ومؤلف  الكتب حتى يقتنعو 
 .المختلفة والعوامل الت  تحيط بها المتعلمينالاخذ بحاجات  •
مي المحافظس على  يجب ان يكون منسجما   ة الطبيعية الذعمط الوثيق مي البيامراعاة الارتب •

 وتطويرها.ة متلك البي
لااة التعليميااة التاا  وضااعت المرح أومؤسسااة التعليميااة يجااب ان تكااون منسااجمة مااي نوعيااة ال •

ً  الأ ت خااذوعليااس يمكاان ان  ،ماان اجلهااا يفساار المعااايير التاا   توضاايحيا    هااداف التربويااة شااك
  .ة لمجتمي ما كما ف  الشكل السابقلتزام بها لتكون صالحة وجيديجب الا
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 : التربوية الأهدافمصادر اشتقاق . 4

 :اهمهاالتربوية  بالأهداف المتصلةفكار نشتق منها الا هناك عدة مصادر

  المجتمع:فلسفة  -

ونقصاد س وتقاليده وقيمس الخاصاة باس والتا  تميازه عان غياره مان المجتمعاات ، لكل مجتمي عادات    
  ،الاساتبدادية سياسايا   أوبس الاطار الفلسف  الذع يوجس المجتماي ويحكام طريقاة حياتاس كالديمقراطياة 

      . الدين أو والاقتصادية اقتصاديا   والرأسمالية

 ومعطياتها:يعة المادة الدراسية طب-  

الاساااس لتحقيااق اهااداف تعااد المااادة الدراسااية فاا  كثياار ماان المناااهر باال فاا  معظمهااا المصاادر      
ق الأهداف يعتمد على تحليل هذه المواد والوقوف على سماتها وطبيعتها حتى يمكان فاشتقاالتعليم ،

لااك بوضااي اهااداف تربويااة سااليمة تسااخر المااادة لقاااه التًميااذ ماان معااارف ووظيفااة ذإن تحقااق مااا يت
وتوجد مجموعة مان الاساس لًختياار الساليم للماادة الدراساية  سية لخدمة التعليم وليس بالعكس،االدر 

ماان جانااب  لاشااتقاق الأهااداف ضااروريا    يتهااا فاا  الحياااة ممااا يجعلهااا مجااالا  مااي مراعاتهااا وماادط اهم
تااابي محتااوط المااادة الدراسااية ومنهااا التتااابي الزمناا  والانتقااال ماان ت الأهاادافوماان هااذه  ،المخططااين 

 الكل إلى الجزل ومراعاة متطلبات كل مادة 

 المتعلمين:حاجات  -

وللمتعلمااين ويعماال المعلاام علااى تحقيقهااا  المتعلمااين،حاجااات  لإشااباع ً  صااأ الأهااداف توظااف      
 للأهااادافإذ تمثااال مصاااادر مهماااة  تعلااام ، ات ومياااول واهتماماااات  ونماااطحاجاااات وقااادرات واساااتعداد

إلااى المدرسااة وهااو فاا   ياا ت علم تإن الماا اذبااالا الاهميااة  حاجااات المتعلمااين دورا   وتااؤدع، التعليميااة
فلام يعاد صاب  شخصاية مضاطربة اناس يعاان  ثام يواذا لم يشبي حاجاتس ف إشباع حاجاتس ، حاجة إلى

اذ إن  ، ناوع الخبارات التعليمياة أو حدياد الأهادافهمية العناياة باالفرد الماتعلم عناد تهناك من ينكر أ
   لكل مرحلة من مراحل النمو متطلباتها وحاجاتها ومشكًتها .

 :لحياة والبيئة المحليةا -

لمرسااومة لهااا مراعيااة ن تكااون الأهااداف اأنج  المؤسسااة التربويااة فاا  تحقيااق رسااالتها لابااد لكاا  تاا 
 .يجاب  بينهما  توجد فيها ك  يكون هناك تفاعل إالتلظروف البيمة 
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 :التطور العلمي والتقني -

ممااة هاا  ماان افكاال المؤسسااات التربويااة الق، بديااة انهااا أ أوتوجااد هناااك مؤسسااة غياار قابلااة للتغياار  لا
مواجهااة أفضاال الحاجااات التاا  تجمااي ،  حساان ماان اجاالوهاا  تنمااو نحااو الأ صااني واختااراع الإنسااان

  ن تشتق من التطور التاريخ  لهذا المجتمي.أن الأهداف يجب ف  سوعلي

 :تحليل المهام التعليمية -

تحلياااال المهااااارات المهنيااااة وتحلياااال المحتااااوط  أوبعااااد تحلياااال المهااااام التعليميااااة لموضااااوع معااااين     
التحليال  إن مثال هاذا إذ التعليمية، الرميسية لاشتقاق الأهدافالتعليم  للمادة الدراسية من المصادر 

رعية الت  تشتمل عليهاا والخطوات الاجرامية الف ها موضوع معين،الت  يتطلب يزودنا بالمعرفة الدقيقة
الخطاوات ها  الأهاداف التعليمياة التا  يتوقاي  وهاذه من ثام معرفاة التسلسال فا  انجازهاا،و  مهارة ما،

       التعلم.ها ف  نهاية لمتعلم اشتقاقمن ا

  والمختصون:الخبراء  -

فالمعرفاة  برال والمختصاون فا  مجاالات مختلفاة،شتقاق الأهداف التعليمية الخالك من مصادر )وكذ
لال المختصاون والخبارة الطويلاة التا  يتمتعاون بهاا والتخصام العلما  الاذع الفريدة الت  يمتلكها هؤ 

 وواضحة.هداف تعليمية دقيقة المرب  على تحديد أ أويمتازون بس يساعد المعلم 

  :سياسة الدولة وثقافتها -

ولمااا كااان ماان  ،مااا تنبثااق الأهااداف التعليميااة ماان سياسااة الدولااة وفلساافتها وثقافتهااا ومعاييرهااا غالبااا  
لتلااك الدولااة التربويااة العامااة  ماان المسااتحيل تصااميم مااادة تعليميااة تحقااق جميااي الأهااداف أوالصااعب 

 طااار العااامدافها الخاصااة التاا  تنبثااق ماان الإالمؤسسااة التربويااة إن تطااور اهاا أون علااى المدرسااة فاا 
 .مشتقة من الفلسفة العامة للدولةلفلسفة التربية ال

 :مستويات الأهداف التعليمية. 5

يقصااد بمسااتويات الأهااداف التربويااة تحديااد الأهااداف بحسااب عمومياتهااا وخصوصااياتها وطبيعااة     
عااداد الكتاااب المدرساا  وصااولا   المرحلااة الدراسااية ولفااروع المااادة الدراسااية ، إلااى الأهااداف المحااددة  وا 

      .                              الخاصة بالمعلم عند التدريس 
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بعاد ذلاك  ت خاذالواسي جادا ثام  أووالاهداف التعليمية لها مستويات مختلفة تبدا بالمستوط العام      
تضامن لاس هدافاس التا  على مستوط المجتمي اذ لكل مجتماي أهداف تكون فالأ الضيق والتخصم ،

 البقال والازدهار والتقدم.

 لاً  : الأهداف التربوية العامة :أو 

ن يظهاار ماان القاادرات والمهااارات والميااول والرغبااات هاا  عبااارة عاان كاال مااا يسااتطيي المااتعلم أ       
قلهااا أساابوعان راساا  فاا  فتاارة زمنيااة طويلااة نساابيا أماانهر د أووالاتجاهااات بعااد تعلمااس لوحاادة تعليميااة 

                     مية .يكادسنة أ أوصاها فصل دراس  وأق

عان السياساة التربوياة العاماة  المعبارةالبعيادة المادط  أوويطلق عليها احيانا الأهداف الاساتراتيجية   
ات التاا  تعنااى بالتربيااة والتعلاايم ، وبنااال للدولااة المبنيااة علااى فلساافتها الاجتماعيااة والتاا  تتبناهااا الااوزار 

مثاال هااذا الهاادف يااتم الصااالحة والصااحيحة والعااادات المحافظااة وعااادات التفكياار السااليم و  المواطنااة
 الأهااداف قااات مختلفااة وبطاارق متباينااس ،وتتصااف هااذهأو و   مختلفااةوضااعس ماان الدولااة فاا  مجتمعااات 

بعا  الامثلاة  ي ت خرط وفيما تقوم بسهولة مثلما يليها من أهداف أ أووانها لاتقاس بالتجديد ايضا  
 وممارسة . فكرا   والأخًقية الروحيةترسيخ الايمان والتمسك بالقيم 

 اعداد جيل مؤمن بالعلم والنمو والتقدم . •
 على الروو الوطنية . ة والمحافظةتعزيز روو المواطن •
 تنمية عادات العمل والمهارات الفعالة. •

 ثانياً  :الأهداف التربوية المدرسية :

ر ياا مؤسساة اجتماعياة تعمال علاى تغيهمن تسميتها يتبادر لناا انهاا تخام المدرساة بوصاف         
 المدرسااة لتنااوب عنااس فاا  تحقيااق الأهااداف ب يجاااداذا قااام المجتمااي  الأحساانالساالوك للتًميااذ نحااو 

 الأهداف ف  : التربوية الت  ينشدها ونبحث هذه

وها  تقادم علاى  ولية الاجتماعياة  ،تحقيق الذات ،العًقات الاجتماعية ،الكفاية الاقتصادية ،المساؤ 
ها ف  المنهر المدرس  ،وه  على حد اعتقادنا بان للتًميذ مختلفةشكل معلومات ومهارات وخبرات 

 لك :وبة قياسها ومثال على ذعسبقيتها بالشمول وعدم التحديد وصتتصف ك 

 وقامية .لتعيق معرفة الطلبة بالمعلومات الصحيحة الفردية والعامة وا •
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 القيم الروحية والاخًقية لدط الطلبة . تنمية •
 الطرق العلمية ف  تفسير الظواهر التنمية التفكير العلم  واستعم •

 :الأهداف التربوية المنهجية في مرحلة دراسية معينة :ثالثا ً 

        ً ى بناال الخطاوط العريضاة لموضاوع المجردة وتساعد علا لعامةا للأهداف وه  تتضمن تحلي
  ت  :فعلى سبيل المثال حددت بع  الأهداف المنهجية لتدريس مادة العلوم بما يما، 

 . لمية ومعانيها السليمة لدط الطلبةتنمية روو البحث عن المعلومات الع •
تنميااة حااب الاسااتطًع والاستفسااار عاان جميااي الاشاايال والظااواهر التاا  تحاادث حولنااا لاادط  •

 الطالب .
 علمية مختلفة . اكتساب مهارات •

 رابعاً :الأهداف التربوية الخاصة بمادة محددة في صف معين :

فاا   ا  قريبااة ويعاد الهادف امار  سالوكية أهاداف تخصصااا لتحولهاا إلاى أكثار الأهاداف هاذهتعاد         
الماااادة  هااذه المطلااوب تحقيقهااا مااي وضااي غاارا الأيوضاا  لواضااع  محتواهااا  لأنااس الأهميااةغايااة 

مهمة اختيار الخبرات التربوية فا  نطااق الماادة ضامن صاف معاين  ويجعلضمن الخطة الدراسية ،
 للعاملين ف  المناهر . ا  وضوح وأكثر أيسر

 الأهداف السلوكية الخاصة بكل موضوع : خامساً  :

 هاااذكر  تاامالتاا  الأهااداف  أنااواععاان بقيااة لهااا  تميياازا   الساالوكية ( الأغاارا ويطلااق عليهااا )         
القياااام باااس وهاااو قابااال  الماااتعلمل سااالوك يساااتطيي قصااايرة المااادط يمكااان صاااياغتها بشاااك ا  أهااادافوكونهاااا 
ذع قباال ومحاادد بدقاااة  اكثااار ماان وهاا  بهااذا تساااعد المدرساااين بااان يصااب  تدريسااهم عمليااا   للقياااس،

 ى تحليال الماادة العلمياة بالتفصايل،كبر بوصفها تجسيد اجرام  يساعد مخطاط المانهر علاوتفصيل أ
 لسااالوكالبحاااوث التربوياااة علاااى ار  صاااياغات الغااار  الاااذع يصاااف ا يا (وقاااد عرفتهاااا )اساااكوبيد

يحقااق بااس ساالوك وقااد تبنااى الكثياار ماان العلمااال  أوالمرغااوب لاادط الطالااب ويحاادد المسااتوط بوساااطتس 
 (.وغيرهم  –بروند  –ثابا  –هارو  –كراثول  –بلوم   ومن ابرزهم )، والدارسين هذه الأهداف 
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 :  مكونات الهدف السلوكي الجيد .6

 تية:الاسملة الأ عنك  الهدف السلو يجب ان يجيب 

 وقي من المعلم بعد عملية التعلم ؟دال المتما الأ •
 السلوك ؟ أولت  يظهر فيها الادال ما الشروط ا •
 ال المطلوب من المتعلم القيام بس؟ما مستوط الاد •

ظاهر ويشاير الاى التغيار الاذع يطارأ ساسية ه  الادال الة مكونات أيتكون الهدف السلوك  من ثًث
ير الاى الشاروط والظاروف وتشاوشاروط الادال  دراساية معيناة، على سلوك المتعلم بعد تدريساس وحادة

ويشااير الااى نوعيااة الادال ومسااتوط الادال المقبااول خًلهااا الادال الظاااهرع للمااتعلم،  ماان التاا  يبتااد 
 ة مكونات ه :الهدف من ثًثيتكون و لمتعلم قد تمكن من الهدف  ذا كان اما إالذع المطلوب 

 أو دراسية معينة ، وحدة  أوالمتعلم ف  نهاية درس  هو السلوك الذع سيظهره :السلوك النهائي-1
ن يكاااون هاااذا أويجاااب لااام مااان الماااتعلم بعاااد عملياااة الاااتعلم ، هاااو الماااردود التعليمااا  الاااذع يتوقعاااس المع

 بشكل دقيق وموضوع  . حتى يمكن قياسس السلوك محددا  

الخارطااة   سااورية علااى حاادود المملكااة الاردنيااة دون الرجااوع إلااىيااذكر الطالااب اساام مدينااة  نمثااال أ
اسااام المديناااة المثاااال هاااو قااادرة الطالاااب علاااى تاااذكر   هاااذا فالسااالوك النهاااام  فااا خاااًل ثاااًث دقاااامق،

  .السورية

نها السلوك النهام  والمقصود المواصفات الًزمس الت  يحدث ضم الظروف :  ه  أوالشروط  -2
الاطلاس  اساتعمالوالادوات مثال :اساتعمال  القااموس ، اجي والوقت الشروط تحديد المواد والمر بهذه 

وبطاريااة  سااًكا  ب دارة كهرباميااة كاملااة .اذا مااا أعطاا  أإن يركااب الطالاامثااال   والمعجاام وغيرهااا .، 
 سااًكا   ( ، فالشاارط فاا  هااذا المثااال هااو اذا مااا أعطاا  الطالااب أ%80تقاال عاان ) وبنساابة صااواب لا

                         وبطارية . 

يناادفي اليااس المااتعلم اثنااال  نأدال للطالااب الااذع ينبغاا  الأ أوالمسااتوط  أوهااو القياااس المعيااار :  -3
ً    المستهدف والذع يتقبلس المعلم لسلوك النهامممارسة ا  على حدوث التعلم . ويعد دلي

ة المطاار كمااا وردت فاا  الكتاااب دون أخطااال فاا  ت ماان انشااودابياايحفااظ الطالااب عشاارة أ نأمثااال  
 ف  النحو.  المثال هو عدم الخط فالمعيار هنا ف  هذاالنحو، 
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 ها عند صياغة الأهداف السلوكية :راعاتالشروط الواجب م. 7

 لسلوكية منها :هناك عدة شروط يجب مراعاتها عند صياغة الأهداف ا

ً  اع إن نجد العبارة الهدفياة قاولا   متعلم وليس المعلم ،ن يصف الهدف سلوك الأ • يقاوم   وعما
 بس الطالب .

بعااد عمليااة الااتعلم ولاايس  يحققااوه نأينتظاار ماان الطااًب  تعليميااا    ن يصااف الهاادف نتاجااا   أ •
 عملية المتعلم .

ً  كن يصاغ الهدف بشأ •  للقياس والمًحظة . ل يجعلس قاب
 بفعل مضارع . ا  ن يكون الهدف السلوك  مبدولأ •
ن أنااس يجااب ميااين فاا  وقاات واحااد بمعنااى أين لا يحتااوع الهاادف الساالوك  علااى ناااتجين تعلأ •

 للخلط ف  نواتر التعلم . لك منعا  وذواحدا   ا  تجتتضمن عبارة الهدف التعليم  نا
 ن يحدد الهدف السلوك  نتامر التعلم وليس موضوعات التعلم .أ •
 لدط المتعلم وه  : يشتمل الهدف على أنواع التغيرات المتوقعة نأ •

 وقوانين ( ية )معلومات وحقامق ومباد هداف معرفأ

 الميول (–الاتجاهات –وجدانية )القيم هداف أ

 يدوية (–اجتماعية –هداف نفس حركية )مهارات عقلية أ

 خطوات صياغة هدف تعليمي سلوكي :. 8

 تية :تتبي الخطوات الآ نأينبغ   سلوكيا    هدفا    لك  يكون 

 الأهداف العامة للمقرر الذع تقوم بتدريسس . اقرأ •
 المحتوط الدراس  والتعرف على الحقامق والمفاهيم. اقرأ •
 مها للمتعلمين .يحدد مجموعة النواتر السلوكية الت  تود تعل •
 اسها ، الافعال السلوكية الت  يمكن مًحظتها وقي ف  كتابة الهدف السلوك  باستعمال ابدأ •

 أمثلة

 دب الضعيف .الطالب بين الأدب الجيد والأ يميز
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 .قرالة جهريةيقرأ النم 

 .ثًثة أبيات من القصيدةيشرو 

 .يشرو ،يقرأ سلوكية: يفرق، ب فعالت بدأ الأهداف نألاحظ 

 اهمية صياغة الأهداف بصورة سلوكية :. 9

 جوانب : ةتتض  اهمية صياغة الأهداف بصورة سلوكية واضحة ومحددة من ثًث

يساعد تحديد اهداف التدريس على تحليل المادة إلى مفاهيم اساسية والتركيز عليها  المادة العلمية :
ويات المختلفاة لمضامون الماادة نقام ووضاوو المسات أوتتابي وترابط الموضاوعات دون تكارار والى 
 الاتجاهات .أم المهارات  أمف  مجال المعلومات  سوال

 يساعد على :واضحا   ن تحديد المعلم لأهداف درسس تحديدا   أ : المعلم

 المناسبة . المرتبطةتخطيط الانشطة التعليمية  •
 اختيار الوسامل التعليمية المرتبطة بالهدف . •
 درسس . أهداف تجميي المادة العلمية الت  تستوف  •
 . لبة ومعرفة جوانب الضعف والقوة لدط  كل طالبطالتقويم  •
 .عدم التكرار ف  ما يدرسس •
 .ابعد درجة ممكنة بالوقت إلى الاستعانة  •

ـــــــــــــتعلم                              التااااااااااااا  يضاااااااااااااعها المااااااااااااادرس والتااااااااااااا  تصاااااااااااااف        للأهااااااااااااادافإن معرفاااااااااااااة الماااااااااااااتعلم  : الم
 يسلكس ف  تعلمس تساعده على : الذع تحديد السلوك المتوقيب

 التركيز على النقاط الاساسية ف  الدرس  •
 تحريرية . أمشفهية  أمكانت عملية أ ل  الاستعداد لوسامل التقييم المختلفة سوا •
 وسامل لمعرفة ما تحقق من اهداف .  لا نهامن الامتحانات :  عدم الرهبس •
                 نس جاد ومخلم ف  تدريسة وانس عادل ف  تقييمس .والت كد من أ الثقة بالمدرس : •

 

 



12 
 

 

 تصنيف الأهداف التربوية. 10

ف  كل جانب من جوانب السلوك )معرفة، مهارة، وجدان( يمكن أن نميز عددا  من المستويات. وقد 
ول فااا  وضاااي و قاااام بلاااوم بوضاااي تصااانيف للأهاااداف التربوياااة فااا  المجاااال المعرفااا ، ثااام شااااركس كراثااا

تصااانيف الأهاااداف المجاااال الانفعاااال  )الوجااادان (، ثااام ظهااارت تصااانيفات كثيااارة للأهاااداف الخاصاااة 
 نفسحرك  منها تصنيف راجزديل وسمبسون وديف وجرونلد. بالمجال ال

والغر  من تصانيف الأهاداف هاو مسااعدة المعلام علاى تحدياد أنساب ظاروف الاتعلم لكال مان هاذه 
ً  ال المفااهيم يختلاف عان ذلاك الخاام بحال  الماتعلموقف التعليم  الذع يتعلم فيس مالمستويات، فمث

بلغااة أجنبيااة ... ومعرفااة المعلاام بمسااتويات الأهااداف المشااكًت أو اكتساااب مهااارة أو حفااظ كلمااات 
التاا  يريااد تحقيقهااا وطبيعتهااا يجعلااس قااادرا  علااى تصااميم الموقااف التعليماا  وتهيمااس الظااروف بطريقااة 

 جيدة.

تاباا هيلادا  ول ،هاارو ،ثا، بلاوم ، كرا بيكار ، غانييسالاهداف مثل  تصنيفاتتبنوا  من الباحثين كثير
امين ياابصااورة عامااة يهتمااون بتصاانيف بنو التربااويين لكاان اغلااب  .....الااخ . بروتااو ، جروندلانااد ،

 مجالات وه  : ةية والتعليم ف  ثًثالذع يقسم عمل الترب( B.Bloom)بلوم

 .م المعرفة والعمليات التفكيرية ضوي :المجال الذهن   •
 . والاتجاهات والتقدير والعواطفم الميول ويض :المجال الوجدان   •
 .ية منها والجسم العقليةم المهارات العلمية ويض :المجال المهارع )النفس حرك  ( •

 المجال المعرفي العقلي :

( عااام  Bloomيتعاماال هااذا المجااال مااي العمليااات العقليااة للمااتعلم بمختلااف مسااتوياتها وقااام بلااوم )   
 بتصنيف المجال المعرف  العقل  إلى ستة  مستويات ه :   1956

 مستوط التذكر أو الحفظ.

 مستوط الفهم أو الاستيعاب .

 مستوط التطبيق.
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 مستوط التحليل .

 مستوط التركيب .

 مستوط التقويم.

  -المجال الانفعالي الوجداني :

يتعامل هذا المجال مي ما ف  القلب من اتجاهات ومشاعر وأحاسيس وقيم وانفعالات ورغباات      
 ( بتصنيف المجال الانفعال  الى خمسة مستويات ه  1964وميول وقد قام العالم )كراثول عام 

 مستوط الاستقبال .

 مستوط الاستجابة.

 مستوط التقييم أو إعطال القيمة.

 مستوط التنظيم .

 مستوط تشكيل الذات أو الرسم بالقيمة .

  -:الحس حركي )المهاري(المجال 

كحركة اليدين أو القدمين مثل استعمال الالة  للمتعلمالمجال مي المهارات الحركية هذا ويتعامل     
الطابعة، والسباحة والكتاباة وايضاا  يشامل الادل الاذع يقاوم باس الماتعلم مثال : التحادث باللغاة العربياة 

وقااااااد قاااااااام العااااااالم )سمبساااااااون والمهااااااارات العقلياااااااة،  ، فصااااااحى والقاااااارالة وفاااااااق مخااااااارج الحاااااااروفلا
Simpson:  بتصنيف المجال المهارع الحرك  الى سبعة  مستويات ه) 

 مستوط الادراك الحس  .

 مستوط الميل والاستعداد .

 مستوط الاستجابة .

 مستوط الاحالة والابداع .

 مستوط الالية والتعويد .

 بة الظاهرية المعقدة.الاستجا
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 .التكيف أو التعديل 

 صياغة الأهداف في المجال المعرفي :أولا/ 

قام بلوم بتقسايم هاذا المجاال الاى ساتة مساتويات مرتباة ترتيباا  هرمياا  متجهاا  مان القاعادة نحاو        
حياث يازداد تعقياد  القمة ومنسجما  مي طبيعة التفكير الانسان  الذع يبادأ مان البسايط الاى المركاب ،

ف التعليمياة فا  المستويات كلما اقتربنا من القمة ، وسوف أبين وبشكل موجز كيفية صياغة الأهدا
 .المجال المعرف  الذع يخاطب العقل

 مستوى التذكر أو الحفظ :

يمثل هذا المستوط ادنى مستويات المجال العقل  وأبسطها وهاو يتطلاب تاذكر واساترجاع المعلوماات 
 والمفاهيم الت  تعلمها . والمباد والخصامم والرموز 

ان الاهاااداف التااا  توضاااي ضااامن هاااذا المساااتوط إنماااا ياااراد مااان خًلهاااا فقاااط اساااترجاع وتاااذكر     
للمعلومااات العلميااة المختلفااة والمقصااود بالمعلومااات كاال مااا يحويااس هاارم المعرفااس العلميااة ماان حقااامق 

 ومفاهيم وقوانين ونظريات وافكار رميسية .

  تعباار عاان الحااد الادنااى ماان الادراك وفيمااا يلاا  امثلااة الأهااداف موضااوعة ضاامن هااذا المسااتوط وهاا
 لاعتمادها على الحفظ الآل  وعدم الربط بين عناصر المعلومات المختلفس :

 معرفة المصطلحات ف  مجال ما. •
 معرفة التصنيفات والفمات . •
 معرفة الاسس والمعايير  •
 .معرفة طرامق ومناهر البحث العلم  •

 -يؤشااار–المناسااابة لصاااياغة أهاااداف مساااتوط المعرفاااة هااا  )يعااارف  السااالوكيةوهاااذه بعااا  الأفعاااال 
( وفاا  مااا ياا ت  امثلااة تطبيقيااة فاا  المناااهر الدراسااية علااى الأهااداف فاا  هااذا يااذكر -يساامى -يعاادد

 المستوط : 

 على السبورة  المدونةيسم  كان واخواتها من الجمل 

 يذكر بع  أنواع الطيور كما وردت ف  الكتاب وخًل ثًث دقامق.
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  ستوى الفهم والاستيعاب :م

يمثل هذا المساتوط قادرة الماتعلم علاى فهام الماادة المقارولة أو المساموعة وترجمتهاا مان شاكل        
 الى  خر والتعبير عنس بلغتس الخاصة أو استخًم معنى من نم معين.

ظاواهر اذ على الرغم من أنس أعلى من المستوط الذع يسبقس الا انس ادناى مساتوط لفهام العًقاات وال
يمكااان للفااارد فااا  هاااذا المساااتوط التعبيااار عماااا تعلماااس مااان معاااارف أو اساااتعمالها دون ان يكاااون قاااادرا  

 على ربطها بمعارف اخرط . بالضرورة

 ويمكن ان يتضمن هذا المستوط التعبير بالمفاهيم الاتية الت  تعبر عنس بصورة أو ب خرط .

 الترجمة : وه  صياغة المعارف من الصورة المقدمة الى الصورة الاخرط . •
التقاادير : الاسااتقرام  وهااو معرفااة النتااامر والآثااار المترتبااة علااى معااارف معطاااة عاان طريااق  •

 الاستنتاج .
 تلخيم المعارف دون تغيير ف  معناها الاساس ظيم أووهو تن التفسير: •

 -يلخاام-يعيااد –يتاارجم  -يشاارو –وهااذه بعاا  الافعااال الساالوكية المناساابة لهااذا المسااتوط )يوضاا  
 يستنتر(، وفيما ي ت  امثلة تطبيقية من المناهر الدراسية على الاهداف ف  هذا المستوط : -يفسر

 %.90ن خليل جبران كما شرحها المعلم وبنسبة نجاو يشرو الطالب قصيدة جبرا  اللغة العربية 

 مستوى التطبيق : 

يمثل هذا المستوط قدرة المتعلم علاى اساتعمال وتطبياق قواعاد أو نظرياات تام تعلمهاا ساابقا فا       
 مواقف جديدة مناظرة أو مماثلة.

والطراماق فا  مواقاف جديادة أو  المبااد وبهذا يعن  التطبيق القدرة على استعمال الافكار العاماة أو 
 ت العامة ف  مواقف محددة.ين والنظريارة على استعمال المجردات والقوانالقد

يرتفاي تفكياره الاى هاذا  ، والا فاناس لاعتمد على ذاتس ف  تطبيق ما تعلماسان الطالب يجب أن يو      
 تطبيقاا ،فاذا كان التطبيق وفق ارشادات معينس ليست من ذات الشاخم نفساس فاً يسامى  المستوط،

واساترجاعها أع مساتوط المعرفاة فا  الغالاب وعلياس فاان  للإرشااداتوبهذا تكون العملية مجارد تاذكر 
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التجاااااارب يقااااااوم فيهاااااا الطلبااااااة فااااا  الميااااااادين المختلفااااااة وتكاااااون خاضااااااعس لطريقاااااس عماااااال لا تعتباااااار 
،تطبيقا     تجارب مماثلة بطرق عمل جديده أو العكس.   لإجرالفت  ظإلا اذا و  اطًقا  

 يعرب(  –يبرهن  -يطبق  -يحل -يحسب -فعال السلوكية المناسبة ه  )يستخرجالأ

 :التحليل مستوى

 يمثل هذا المساتوط قادرة الماتعلم علاى تفكياك الماادة التعليمياة الاى اجزامهاا المختلفاة علاى  وفاق     
ونعن  بس قيام الطالب فيس بتجزماة  .والمقارنة والتمييز فيما بينها اساس معين وكشف العًقات بينها

 .الفكرة إلى أبسط مكوناتها

أو هاااو القااادرة علاااى تقسااايم معرفاااة معقااادة إلاااى اجااازال منفصااالة وتعااارف العًقاااة باااين تلاااك الاجااازال، 
 ويتضمن هذا المستوط المتقدم من المجال الادراك  :

 العناصر . تحليل •
 تحليل العًقات . •
 تحليل المبادط الت  تنظم ربط العناصر . •

ويربط هذا المستوط مي المستويات السابقة فان عملية التحليل لك  تتم يحتاج المحلل الى معلومات 
حول الموقف الذع يحللس وان يفهم تلك المعلومات وباستطاعتس تطبيقها اذا كانت قابلة للتطبيق قبل 

ى التحلياال المطلااوب ، وماان الضاارورع ان تكااون المشااكًت أو المواقااف المااراد تحليلهااا ان يصاال الاا
 وك نهاااجدياادة بالنساابة للمحلاال أو انااس يحاادث ان تعاار  لهااا سااابقا ولا تصااب  عمليااة التحلياال هااذه 

 عملية تذكر ليس الا .

تساابها فالتحليل عملية فكرية ليست بسيطة فه  تتكون من مجموعة مهاارات تمكان الشاخم مان اك
يساتطيي ان يقاوم بالتحليال الجياد ماالم تهيا  لاس الفارم  بعد سلسلة من التعريفات أع ان الشاخم لا

 للممارسة  مرارا  وتكرارا  

 ياا ت وفيماا  ويحلال ( -ويصاانف –ويمياز  -يقااارن ويفارق  -المناساابة ها  )يجاز  السالوكيةالافعاال 
 مثال تطبيق  على الاهداف ف  هذا المستوط .

 .سجي والجناس الواردين ف  القصيدةيقارن الطالب بين ال

  مستوى التركيب :
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يمثل هذا المستوط قدرة المتعلم على تجميي أجزال المادة التعليمية ووضعها ف  قالب جديد اع      
هذا المستوط السلوك  الاباداع  عناد  القدرة على بنال ش ل من اجزال متفرقة أو مختلفة ويظهر ف 

 .المتعلم

ويقصاد باس القادرة علااى الخلاق أو الانتااج ويعاد ماان اهام القادرات التا  تقاادم ذكرهاا كماا يعنا  القابليااة 
على وضي الاجزال والعناصر مي بعضها فا  اشاكال جديادة وافكاار مصاممة بقوالاب جديادة لام تكان 

ً  ويكون الإبداع والاصالة فيها موضي تاكيد، ويتضمن هذا المستوط :  مرتبة قب

 . قتراو جديد لم يكن موجودا  أو اانتاج  •
 من العمليات )الأجزال (. مجموعةخطة أو  •
 من العًقات المجردة. مجموعةانشال خطس أو  •

علياااس كتاباااة المقاااالات العلمياااة والقصااام والرواياااات مااان انتااااج الطالاااب الخاااام أو ابتكاراتاااس لحفاااظ 
المتقاادم ماان المجااالات  عمليااة جدياادة أو قيامااة بنشاااطات مبدعااة أو خًقااة ترقااى إلااى هااذا المسااتوط

 الادراكية

(وفيما ي ت  مثال تطبيق  يقترو -يعيد –يركب ويجمي –يؤلف –الافعال السلوكية المناسبة )يصمم  
 على الاهداف ف  هذا المستوط.

 يركب الطالب احداث قصة بامعة الخبز على شكل حوار مسرح .

 التقويم : مستوى 

فهااااو يشاااامل جميااااي  يمثاااال هااااذا المسااااتوط اعلااااى واعقااااد درجااااة فاااا  المجااااال المعرفاااا  العقلاااا .      
المستويات السابقة فالمطلوب من المتعلم هو القدرة علاى اصادار حكام علاى صاحة الاساتنتاجات أو 
علااى قيمااة معينااة أو علااى التاارابط المنطقاا  بااين الأمااور وماان ثاام الوصااول إلااى قاارارات مناساابة فاا  

 .ير واضحة ومحددةضول معاي

اعلى مستوط مستقر ف  قمة الهرم الإدراكا  وفياس يتخاذ الطالاب القارارات والاحكاام علاى الماادة  ووه
 استنادا  إلى معيار أو مقياس 

أو الشاا ل ، وتقااوم أحكامااس علااى وفااق   المااادةوبااذلك يشااير الااى قاادرة المااتعلم فاا  الحكاام علااى قيمااة 
ياااة خاصاااة باااالغر  أو الهااادف وفياااس الماااتعلم يحااادد ناااوع  معاااايير داخلياااة خاصاااة باااالتنظيم أو خارج
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المساااتويات الخمساااة الساااابقس المحاااك المساااتعمل ، وتتمثااال ناااواتر الماااتعلم فااا  هاااذا المساااتوط اعلاااى  
 .جميعها

تطبيقااا  علاااى  يقرر(،مثاااال -يبااادع رأياااس –يحكااام  -يااادعم  -ينقاااد  -الأفعاااال السااالوكية هااا  )يقااايم 
 الاهداف ف  هذا المستوط :

 ف  وضي قواعد اللغة العربية. العلماليحكم الطالب على دور 

 المجال الحس الحركي )المهاري(ثانياً/ صياغة الأهداف في 

إن أدال أع عمل من الأعمال بصورة جيدة ومتقنة يتوقف على معرفة الخطوات الت  يشاتمل عليهاا 
النسبة للمهارة، فلك  تؤدط المهارة بنجاو يلزم تحليلها إلاى خطاوات، كال هذا العمل، وكذلك الحال ب

خطوة تاؤدع إلاى التا  تليهاا، وممارساة الماتعلم المتكاررة تاؤدع باس إلاى إتقاان هاذه المهاارة فالمهاارات 
ب نواعهاااا المختلفاااة هااا  إحااادط الجواناااب الأساساااية للاااتعلم لجمياااي المراحااال الدراساااية بصااافة عاماااة، 

ن هذه المهارات تساعد الفرد على مواجهة العديد من المشكًت ف  المستقبل وحلها بالإضافة إلى أ
 بالأسلوب العلم  الصحي .

تعبر عن مجموعة من الاستجابات الأدامية المتناسقة للفرد والت  تنمو بالتعليم والممارسة  المهاراتف
 حتى تصل إلى درجة عالية من الإتقان، وتتميز المهارات بالخصامم التالية:

المهارة عبارة عن عملية تتكون من مجموعة من الأدالات المتناسقة الأصغر، أو المهارات  •
 عضها بشكل متسلسل ومتناسق.الأبسط الت  تتصل مي ب

تتكاااون المهاااارة مااان خلااايط مااان الاساااتجابات العقلياااة )التااا  يغلاااب عليهاااا الأدال العقلااا  مثااال  •
 مهارات حل المشكًت والتفكير( والحركية الجسمانية.

 يبنى الأدال المهارع على الجانب المعرف . •
الممارساااة، والاااذع يعاااد تكااارارا  هادفاااا  يتحسااان الأدال المهاااارع مااان خاااًل عملياااة التااادريب أو  •

 وموجها  لغر  معين لتحسين الأدال.
 يتم تقييم الأدال المهارع بمعيار الدقة والسرعة ف  الإنجاز معا . •

 إلا ،(الحركيااة الحساية المهاارات) وتنوعهاا المهااارات مان الانمط هاذا تصاانيفات كثارة مان الارغم وعلاى
 :التالية المعايير حسب وأصناف فمات ف  وتوحيدها تنظيمها يمكن أنس
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 .المتخذة أو القرارات المعلومات، تعقيد درجة- •
 .وتكاملها المهارة، ف  الموجودة الحركات عدد- •
 .الدقيقة أم الكبيرة بالعضًت سوال المستخدمة العضلية الأعمال عدد- •
 خاصة نوعية بحركات القيام تتطلب الت  الإشارات- •

 يتضمن تعلم وتعليم المهارات عدة جوانب منها: المهارات:جوانب تعلم 

الجانب المعرف : إن تعلم المهارة هو نوع من أنواع التعليم يتطلاب جواناب معرفياة وعملياات عقلياة، 
إلااى الإلمااام باا جزال هااذا الجهاااز  وكيفيااة اسااتعمالس، إضااافة إلااى معرفااة  يحتاااج جهااار مااا فاسااتخدام 

 اتخاذ الاحتياطات الًزمة لها.

الجاناااب الأدامااا : بعاااد إلماااام الطالاااب بالجاناااب المعرفااا ، يااا ت  هاااذا الجاناااب وذلاااك مااان خاااًل قياااام 
 الطالب بتنفيذ المهارة، ويتكون هذا الجانب من:

تقااااان المهااااارة( كمااااا فاااا  تصاااانيف سمبسااااون للأهااااداف )المًحظااااة، والتقليااااد، والتماااارين وا لتكاااارار، وا 
المهاريااة، والجانااب الأداماا  هااو الجانااب العملاا  الااذع يمكاان مًحظتااس، ويكااون فاا  صااورة خطااوات 

 .وأفعال سلوكية

الجانب الوجدان : وهو الجانب الذع يتصل بالتغير ف  الاهتمامات والاتجاهات والقيم والتقدير وهو 
 لمحرك الفاعل ف  دفي المتعلم نحو الإنجاز وقابلية التعلم.قابل لًكتساب وا

 ف  خمس مراحل موضحة كما يل :: تتم مراحل تعلم المهارات

مان خاًل تحليلهاا إلاى عادد مان الخطاوات المطلاوب أدامهاا  وذلاك  تحليال المهاارة: المرحلة الأولى:
مااي شاارو توضاايح  للأساااس المعرفاا  للمهااارة، بحيااث تعطااى صااورة كاملااة عاان كاال مااا يحااددها ماان 

 متطلبات وظروف العمل فيها.

بحيااث يااتم الت كااد ماان أن المااتعلم تمكاان ماان كاال العناصاار  تقاادير الساالوك الأولاا :: المرحلــة الثانيــة
 بة ف  أدال المهارة المعقدة.الأولية المتطل

يااتم فيهااا التاادريب علااى العناصاار الأوليااة للمهااارة عاان  التاادريب علااى المهااارة الأوليااة المرحلــة الثالثــة
 طريق إتاحة الفرصة للمتعلم لتعلم عناصر المهارات الت  أخط  فيها ف  المرحلة السابقة.
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المهاارة وعرضاها مان خاًل تجزماة يقاوم الماتعلم بوصاف  وصاف المهاارة وعرضاها:المرحلة الرابعـة 
 العمل إلى سلسلة من الأجزال مي ضرورة الربط بينها.

: يقااوم المااتعلم بممارسااة المهااارة وهااذه المرحلااة مهمااة لأنهااا تسااهم فاا  الممارسااة المرحلــة الخامســة:
 تحسين ادال المهام الفرعية وتنمية التناسق بينها من حيث النتامر والتوقيت. 

 أساليب تقويم المهارات: 

، واختباااارات الأدال والتااا  يطلاااب فيهاااا مااان الماااتعلم مهاااارات التفكيااارمثااال: اختباااارات الاختباااارات: .1
أة اختبااارات المهااارات  إجاارال تجربااة مااا، واختبااارات الابااداع والتاا  تقاايس قاادرة الطالااب علااى الابااداع

 .اللغوية

وه  من أهم أساليب تقاويم المهاارات ، فها  تسااعد علاى وصاف العناصار المًحظة المنتظمة: .2
السلوكية للأدال، وبالتال  ه  تساعد على تنظيم وضبط النشاطات العملية، ويتم التقويم بالمًحظة 

  عادة عن طريق مقارنة أدال الطالب المًحظ  مي قاممة رصد متفق عليها معدة مسبقا .

 :(المهاريلحس حركي )اتصنيف الأهداف في المجال 

انتبااه الترباويين مناذ  جرت عدة محاولات لتصنيف الأهداف فا  المجاال الحركا ، بعضاها لام يساترع  
، (,Kibler, et. al)، وتصااانيف كبلااار وزمًمااس (Ragsdale)باادايتها مثااال تصااانيف راجسااديل 

لا أن هناك تصانيفان حظياا باهتماام الترباويين وهماا: تصانيف سمبساون إ، (Dave)وتصنيف ديف 
(Simpson,)رو ا، وتصنيف ه(Harrow,) ويشترك التصنيفان ف  أنهما هرميان، ويفترضان أن .

منهماااا مااادخل   إلا أن لكااال   ،أع سااالوك حركااا  لا باااد وأن ينطاااوع علاااى خصاااامم معرفياااة وانفعالياااة
لخاصااية النشاااط الحركاا  ماان  الحركااات، وأكثاار إباارازا   رو أقاارب إلااى تصاانيفامختلااف، فتصاانيف هاا

تصاانيف سمبسااون، إلا أن لكاال منهمااا دور فاا  التعاماال مااي نااواتر الااتعلم،. وعلااى أع حااال ف نهمااا 
 .لتصنيف الأهداف بهذا علميتينعبارة عن محاولتين 

امال ماي ويصعب فصل جوانب السلوك الإنسان  "ف ذا كان على المتعلم ف  المجال المعرفا  أن يتع
العمليااات العقليااة بمسااتوياتها المختلفااة، فاا ن علااى المااتعلم فاا  المجااال المهااارع اسااتخدام المعلومااات 
التاا  اكتساابها ماان الجانااب المعرفاا  لأدال مهااارات محااددة، وكاال ذلااك يااؤثر فاا  المظاااهر الساالوكية 

 التعليمية المتعددة لدط المتعلمين" 
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  كيتصنيف سمبسون للأهداف في المجال الحس الحر 

تصااانيفا  للأهاااداف المهارياااة، يعاااد  Elizabeth Simpson( 1972قااادمت اليزابيااات سمبساااون )  
الأكثاار شاايوعا  وانتشااارا  والأسااهل فهمااا  وتطبيقااا  ماان بااين التصاانيفات المختلفااة، إذ وضااعت تصااانيفا  

 هرميا  متدرجا  على الشكل الآت 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( تصنيف سمبسون للأهداف في المجال الحس حركي1الشكل )

 

الإدراك وهااو أقاال المسااتويات إلااى الإبااداع والأصااالة وهااو أعلااى وتتاادرج مسااتويات هااذا المجااال ماان 
 المستويات وفيما يل  وصف لكل مستوط من المستويات:

يمثاال أدنااى مسااتويات المجااال الحااس الحركاا  ) المهااارع(، ويتركااز هنااا الاهتمااام علااى . الإدراك: 1
النشاط الحرك  ويتفاوت مدط قيام المتعلم باستعمال أعضال الحس للحصول على أدوار تؤدع إلى 

هذا المستوط من الإثارة الحسية حتى إدراك تفاصيل الأفعال والأشيال ويتعارف مان خًلهاا خطاوات 
 أدال المهارة ومن الأفعال الت  يمكن استخدامها ف  هذا المستوط)يشاهد، يًحظ، يراقب، يتابي(.

علم للقيااام بنااوع معااين ماان العماال، ويشااير هااذا المسااتوط إلااى اسااتعداد الماات. الاســتعداد أو التهيــ : 2
سااااوال كااااان العماااال جسااااميا  أو عقليااااا  أو انفعاليااااا ، والاسااااتعداد ماااان محركااااات الساااالوك، لااااذلك يسااااعى 
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الماادربون إلااى تنميتااس وتطااويره إلااى قاادرات عمليااة، فعناادما يمتلااك المااتعلم الاسااتعداد ف نااس يقااوم باا دال 
 ركب، يجرع تجربة، يشرو، يقيس..(.المهارات المرتبطة بها مثل )يمارس، يرغب، يشارك، ي

يمثال هاذا المساتوط بداياة تمارس أو أدال الماتعلم للمهاارة بصاورة فعلياة، إذ الاستجابة الموجهـة: . 3
يقف علاى مجارد إصادار اساتجابات حركياة غيار دقيقاة، يقلاد بموجبهاا نماوذج الأدال المهاارع خطاوة 

توجهاس لتصاحي  أداماس ليقتارب نوعاا  ماا مان خطوة وحينمذ  يتلقى توجيهات وتغذياة راجعاة مان المعلام 
الأدال النموذج  للمهارة، ومن أمثلة الأفعال السلوكية الت  تستخدم لصياغة أهداف مهارية ف  هاذا 

 المستوط) يقلد، يحاك ، يعيد(.

يتميااز الأدال المهااارع فاا  هااذا المسااتوط غالبااا  بالتلقاميااة، أو الآليااة فيتصااف . الاســتجابة ايليــة: 4
إلى حاد كبيار بالإتقاان والجاودة والسارعة، ويقال عادد الأخطاال، وتهاتم نتاجاات الاتعلم فا  هاذا  الأدال

المستوط بمهارات الأدال من مختلف الأنواع وف  مدة زمنياة قصايرة تتناساب ماي حجام وناوع الأدال، 
هاذه فف  الاستجابة الموجهة يبذل المتعلم جهادا  حتاى ياتمكن مان أدال المهاارة ولكان بعاد أن يماارس 

المهاااارة أكثااار مااان مااارة ف نهاااا تصاااب  عاااادة، فياااؤدع الحركاااات بشاااكل تلقاااام  دون جهاااد. ومااان أمثلاااة 
 الأفعال السلوكية الت  تستخدم ف  هذا المستوط ) يجيد، يقيس بدقة، يستخدم بدقة، يجرع بدقة(.

لسرعة وب قل وه  القدرة على أدال المهارة بدرجة عالية من الإتقان والدقة وا. الاستجابة المعقدة: 5
درجااة ماان الجهااد والتعااب والخااوف ماان الفشاال، يعااد هااذا المسااتوط امتااداد للمسااتوط السااابق غياار أنااس 

 يتميز عنس با:

إن هاااذا المساااتوط يخاااتم بالمهاااارات الدقيقاااة والمعقااادة مثااال مهاااارة إصاااًو الأجهااازة الإلكترونياااة - 
 الدقيقة.

ة فااا  الأدال، كماااا يتمتاااي الماااتعلم القاااامم إن مساااتوط الأدال عناااده يتمياااز بالإتقاااان والساااهولة التامااا -
بااالأدال بالثقااة التامااة وعاادم التااردد. وماان أمثلااة الأفعااال الساالوكية التاا  تسااتخدم فاا  هااذا المسااتوط ) 

 يصني بدقة، ينفذ تصميم، يقيس بسرعة وبدقة(.

يادا ، وها  يقصد بس تكيف أو تعديل المهارة المكتسبة لتوافق موقفا  أدامياا  جد. التكيف او التعديل: 6
ضاافة تعاديًت  مرحلة متقدمة يمكن من خًلها المتعلم مان تحاوير المهاارة وتجويادها أو تطويرهاا وا 
جديدة  عليها، وف  هذا المساتوط يقاوم الطالاب بعاد إتقاناس للمهاارة بممارساتها، ماي شا ل مان التجدياد 
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هارة، ومن أمثلاة الأفعاال والتطوير والقدرة على اكتشاف العيوب والأخطال ف  أدال الآخرين لهذه الم
 السلوكية الت  تستخدم ف  هذا المستوط ) يغير، ينق ، يضيف، يعدل، يعيد تنظيم(.

يمثل الأدال ف  هذا المستوط قمة الأدال المهارع، إذ يمارس المتعلم فيس . الإبداع أو الأصالة: 7
يد  فيس حداثة وفيس فن.  نوعا  من الإبداع المهارع فيخرج عن الم لوف ويقدم على ابتكار ش ل  جد

 ومن أمثلة الأفعال السلوكية الت  تستخدم ف  هذا المستوط ) يؤلف، يصمم، يبدع، يبتكر، يكون(.
 

 تصنيف الأهداف في المجال الوجدانيثالثاُ 

إلاااى اكسااااب الماااتعلم الاتجاهاااات والقااايم والمياااول التااا  تصااانف ضااامن المجاااال  هاااذا المساااتوطيهااادف 
الوجدان  الذع يتناول الأهداف أو النتاجات التعليمية الت  تركز على التعبيارات الداخلياة التا  تطارأ 
علاااى مشااااعر الماااتعلم وميولاااس وتاااؤدع إلاااى تبنياااس المواقاااف والاتجاهاااات والمبااااد  والقااايم التااا  توجاااس 

فيمااا يتخااذه ماان أحكااام وقااررات ويصااعب عااادة كتابااة أهااداف ساالوكية وجدانيااة بحيااث  ساالوكس وتااؤثر
ً  للمًحظااة والقيااس وقااد قسام كراوثااول ورفاقااس مساتويات المجااال الوجاادان   يكاون ساالوك الماتعلم قاااب

 إلى خمسة مستويات متدرجة هرمية وه :

 مستوط الانتباه للمثيرات واستقبالها. •
 للمثيرات.مستوط الاستجابة  •
 مستوط تقديم قيمة أو تقدير للأشيال والمواقف. •
 مستوط تنظيم القيم. •
 مستوط تمثل القيمة. •

 

 الااتعلم نااتر ويتادرج الوجاادان ، المجاال مساتويات أدناى يمثاال مسـتوى الانتبـال للمثيــرات واسـتقبالها.
 مثيرات ويتضمن: عدة بين من لمثير الانتقام  الانتباه إلى الفكرة على مثيرات بوجود الوع  من

 ويتضمن:

  االوع  •
 الاستقبال ف  االرغبة •
 االانتباه •

 مستوى الاستجابة للمثيرات:



24 
 

 متعااة واسااتجابة تطوعيااة، أو مطلوبااة كاناات سااوال فاعلااة مشاااركة المسااتوط هااذا فاا  الطالااب يباادع
 وسعادة ويتضمن:

  الاستجابة قبول •
 الاستجابة ف  الرغبة ا •
 الاستجابة عن الرضا ا •

 مستوى تقديم قيمة أو تقدير للأشياء والمواقف.

 هااذا ويتااراوو ساالوكس، فاا  ثابتااة مواقااف ويظهاار لااس، بالنساابة قيمااة التاااريخ لدراسااة أن الطالااب يظهاار
 بااين ماان الاختيااار مرحلااة فاا  ياادخل ثاام تتغياار، أن ويمكاان ثابتااة غياار لديااس القاايم أن ماان المسااتوط
 والقيم، ويتضمن: الاتجاهات بع  ظهور بداية مرحلة وه  القيمة، بتلك التمسك إلى بدامل،

  القيمة تقبل •
 القيمة تفضيل ا •
 بالقيمة التمسك ا •

 

 مستوى تنظيم القيم.

 أن أع قيماا ، ونظااام التااوازن حالااة إلااى ينتقاال ثاام القاايم، بااين ويقااارن القيمااة باكتساااب الطالااب يباادأ
واسااتعداداتس  لقدراتااس فهمااس ضاامن طموحاتااس ويحاادد المرحلااة، هااذه فاا  أعمالااس عاان مسااؤول الطالااب

 المفاهيم . النظام ف  القيمة ويتضمن: إدخال

 مستوى تمثل القيمة.

ويلتزم بها ف  سلوكس وكل  تبناها، الت  والمعتقدات والقيم بممارسة القيم والاتجاهات المتعلم يبدأ
سلوكس ف  المواقف  أعمالس وأصبحت تشكل ميزة لديس يعرفس الآخرون بها تعكس تفكيره وأنماط

 كافة، وتتضمن:

  التعميم •
 التميلز ا •
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 ثالثا: تصنيف الأهداف الوجدانية ) المضمون والمعنى وأمثلة عليها(
 

 الأمثلة

 
 المضمون والمعنى

المســــــــتوى والمســــــــتويات 
 الفرعية

ـ يتعرف أثر العلم والعلماء فـي تطـور الرياضـيات 
. 

ـ يتعرف أثر الرياضيات في تطـور العلـوم الأخـرى 
. 

ــ يستفســر عــن كتــب تتحــدث عــن تــاري  علمــاء  ـ
 العرب والمسلمين في تطور الرياضيات .
 ـ يبدي بعض الاهتمام بدارسة الحساب .

ــــ يصـــف أهميـــة علـــم الحســـاب أو أهميـــة  تعلـــم 
 الأعداد المركبة في الرياضيات .

يمثــــل أدنــــى مســــتويات المجــــال 
ــتعلم  ــاتل ال الوجــداني و ويتــدرت ن
مــن الــوعي بوجــود مثيــرات علــى 
ــــائي  ــــال الانتق ــــى الانتب الفكــــرة ال
ــــرات  لمثيــــر مــــن بــــين عــــدة مثي
بحيـــــث يصـــــل مرحلـــــة التقـــــدير 

 والإعجاب .

 الاستقبال •

 ـ الوعي 
 ـ الرغبة في الاستقبال

 ـ الانتبال 

 ـ ي دي الواجبات التي كلف بها .
 ـ يسلم الواجبات البيتية في الوقت المحدد .

 ـ يشارك في حل المسائل داخل غرفة الصف .
 ـ يتطوع للمشاركة في عمل جماعي .

ـ يستمتع بحل مسألة رياضية أو لغز يتطلب حلة 
 استخدام الرياضيات .

 ـ يتذوق الجمال والتناسق في الأشكال .

لطالــب فــي هــذا المســتوى يبــدي ا
ـــــت  ـــــة ســـــواء كان مشـــــاركة فاعل
مطلوبــة أو تطوعيــة و واســتجابة 

 متعة وسعادة .

الاستجابة  •
: 

 ـ قبول الاستجابة 
 ـ الرغبة في الاستجابة
 ـ الرضا عن الاستجابة 

 

 

 

 ـ يقدر دور الرياضيات في تقدم العلوم الأخرى
 ـ يتقبل فكرة اثبات صحة قضية رياضية .
 ـ يلتزم بتبرير الاستراتيجيات وطرق الحل .
 ـ يبحث عن مشكلات رياضية فيها تحد .

 ـ يشترك في نادي الرياضيات .
ــــ يكـــون مـــيلًا نحـــو اســـتخدام أســـاليب التفكيـــر 

 الرياضية في حل مشكلاته اليومية .

يظهــــــــر الطالــــــــب أن لدراســــــــة 
بة لـــه و الرياضـــيات قيمـــة بالنســـ

ويظهر مواقف ثابتة في سلوكهو 
ـــراوذ هـــذا المســـتوى مـــن أن  ويت
القيم لديه غيـر ثابتـة ويمكـن أن 
تتغيـــر و ثـــم يـــدخل فـــي مرحلـــة 
الاختيـــار مـــن بـــين بـــدائل و الـــى 
ــــي  ــــة و وه ــــك القيم التمســــك بتل
مرحلـــــة بدايـــــة ظهـــــور بعــــــض 

 الاتجاهات والقيم .

الحكـــــــــــــم  •
 القيمي :
 ـ تقبل القيمة 

 القيمةـ تفضيل 
 ـ التمسك بالقيمة 

ـــ يبــدأ الطالــب باكتســاب القيمــة  ـ يتعرف التركيب المنطقي للرياضيات .  التنظيم •
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ـــ ينــاقي طبيعــة البرهــان وأنواعــه المباشــرة وغيــر 
 المباشرة .

ـــ يحكــم علــى اســهامات الرياضــيات ومــدى نجــاذ 
 هذل الإسهامات .

ويقارن بين القيم و ثم ينتقل الى 
و أي  حالة التـوازن ونظـام قيمـي

أن الطالــب مســ ول عــن أعمالــه 
فــــــي هــــــذل المرحلــــــة و ويحــــــدد 
طموحاتـــه ضـــمن فهمـــه لقدراتـــه 

 واستعداداته .

ــــ ادخـــال القيمـــة فـــي 
 النظام المفاهيمي . 

 

 ـ يبذل جهداً متميزاً في فهم الرياضيات .
ـــــ يبحــــث ويتقصــــى حلــــولًا لمشــــكلات رياضــــية 

 مستعصية .
 المشكلات الرياضيةـ يعتمد على نفسه في حل 

 ـ يحل المسائل الرياضية بطرق فريدة ومتميزة 

ــــــب بالاتجاهــــــات  يســــــتنير الطال
ــــه  والقــــيم والمعتقــــدات التــــي لدي
لاتخـــاذ القـــراراتو يتميـــز بثبـــات 
المواقـــف وفكـــر متميـــز وذاتـــي و 
تكامليـــة و وشـــمولية فـــي النظـــرة 
 الى الرياضيات وما يحيط به .

التميّــــــــــــز  •
بمجموعــة 
ــيم  مــن الق

: 
 لتعميم ـ ا

 ـ التميّز

 
 
 
 

 
 تصنيف غانييه

 ماان يعااد    فرنساا ، عااالم’ Robert Gagneانييااس غ روباارت البروفيسااور الساايكولوج  الباحااث
 المعمال  فا  الاساساية المشاكًت دراساة مان تحولاوا الاذين ومان الباارزين، التجاريبيين الانفس علمال

 مناذ التربياة مشاكًت و الاتعلم بحاوث فا  خبارة اكتساب"  وقاد التطبيقياة، المشكًت إلى المختبر أو
 تصاااميم وفااا  التعلااايم حاااالات جمياااي فااا  الاااتعلم نمااااذج علاااى اساسااا  بشاااكل اعتناااى م، 1961 عاااام

 .المختلفة التعليم مواقف
( ماان أباارز ماان ساااهموا فا  إيجاااد نمااوذج للتاادريس، بناااه علااى افتراضااات Gangeيعاد غانييااس )    

والتطبيق ف  التدريس الصف ، وقد تميز غانييس ب نس أخذ من نظريت  المثير عريضة قابلة لًختيار 
والاساااتجابة، والإدراك والمعرفاااة وتطبيقاتهماااا فااا  مجاااال التعلااايم المبااارمر، والتعلااايم الاساااتقرام ، كماااا 
اساااتفاد مااان هااااتين النظاااريتين فااا  تطبياااق أناااواع الاااتعلم التااا  وصااافها فااا  نموذجاااس التعليمااا  العاااام، 

 تميز بس غانييس ربطس للأفكار الرميسة الثًث الآتيةوخًصة ما 



27 
 

 وجود أنماط مختلفة من التعلم مرتبة ترتيبا  هرميا  ومتدرجة ف  مستوط الصعوبة. -
 وجود بنية هرمية متدرجة ف  المستويات لكل مادة تعليمية. -
 وجود طرامق تعليمية معينة لا بد من ربطها ب نماط التعلم المختلفة. -
 التعلم عند غانييهأنماط 
"  يسامى ماا أو التعلايم ف  نظريتس بتطوير الماض  القرن من الأخير الربي خًل انييسغ انشغل    

 لعمليااة المساابق التصااميم ضاارورة فيااس ياارط الااذع"  الااتعلم شااروط نمااوذج"  أو"   الهرماا  باااالنموذج
 كاال يحاادد أن المعلاام علااى يجااب باال عشااوامية، بطريقااة يسااير لا نظااره وجهااة ماان فااالتعليم ، التعلاايم

 .الفصل داخل الفعلية الممارسة أو التطبيق قبل والإجرالات الخطوات
ً   الأكثاار انيياسغ روبارت عناد الهرما  النماوذج ويعتبار      علااى اعتماد حياث السالوك  لًتجااه تمثاي

 المفاهيم على والآخر الحين بين اعتمدت الأخيرة أعمالس أن إلا التعلم، تفسير ف  السلوكية المفاهيم
وألا  ،للعملياة للتعليمياة  انيياس ضارورة التخطايطغيارط ،  و والاذاكرة الاتعلم مجاال فا  خاصة المعرفية

يكااون العماال ارتجاليااا  باال منظمااا وهااو ينظاار باهتمااام للظااروف الداخليااة للمااتعلم والظااروف الخارجيااة 
انييس أربعة جوانب للعملية التربوياة ويارط غالت  تيسر تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية كما يحدد 

من نظريتس وأن يشتقوا منها توجيهات لخدمة هذه الجوانب وه   اأن المربيين يستطيعون أن يستفيدو 
 على النحو التال :

كيف يستطيي المعلم أن يخطاط للأهاداف التربوياة وأن يحادد القادرات التا  تلازم الطاًب قبال أن -1
 يقبلوا على موقف التعلم.

أن ياااادير المعلاااام موقااااف الااااتعلم بحيااااث يثياااار دوافااااي الطالااااب للااااتعلم ويساااااعده علااااى الاسااااتمرار  -2
ن المرل يستطيي أن يقدم توصيات عن المحتوط الاذع يتعلماس الطالاب والشاروط ا ألًنغماس فيس كم

 الت  تيسر تعلمس على أفضل وجس.

ي أن يختار الظروف الخارجياة كيف يخطط المعلم اجرالات التعلم وكيف يختبرها بحيث يستطي -3
 المحيطة بالطالب ويرتبها على أفضل وجس لتيسير العملية التعليمية.

المااااواد الشاااافهية والتحريريااااة والأدوات المختلفااااة الساااامعية )كيااااف يختااااار المعلاااام وسااااامط التعلاااايم -4
اسااب الآلاا ( والبصاارية والياادويات المناساابة والآلات التعليمااة والكتااب المبرمجااة وأدوات التعلاايم والح

 .الت  تتي  أكبر قدر من الفعالية لتحقيق الأهداف التربوية والتعليمية
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أن هنااااك ثمانيااة أناااواع أو أنماااط للااتعلم متدرجاااة تاادرجا  هرمياااا  Gagne  (1974 ،228 )ياارط   
مترابطااا ، فتباادأ ماان أبسااط أنااواع الااتعلم التاا  تعتمااد علااى الاسااتجابة لمثياار مااا، إلااى أ صااعب أنااواع 

   التعلم الت  تعتمد على حل المشكًت.
 وفيما يل  عر  لهذه الأنماط التعليمية الثمانية 

 :الإشاري التعلم .1.5.3
 يشااامل ب ناااس ووصاااف الماااتعلم، لااادط يحااادث الااذع البسااايط الاااتعلم أناااواع أبساااط الااانمط هاااذا يعتباار    

ً   الصاغار لادط الخوف استجابة ويفسر المحددة غير الانفعالية  الأب صارا  أن الطفال ياتعلم:  فماث
 لهاذا الاًزم الشارط يكاون وباذلك. لمساها إذا مؤلماة النار أن أو سيتم، العقاب وأن غاضب أنس يعن 
 الاًإرادع، الاتعلم مان فهاو نماط. الماتعلم لادط الأولاى الاستجابة يستثير الذع المثير وجود هو النوع
 لمبااااد  وفقاااا   يحااادث هناااا فاااالتعلم وباااذلك ماااا، لإشاااارة شااارطية اساااتجابة اكتسااااب نتيجاااة يحااادث الاااذع

 مثاال طويلااة، فتاارة الااذهن فاا  يبقااى ب نااس الااتعلم ماان النااوع هااذا ويتميااز لبااافلوف، الكًساايك  الإشااراط
 لا ف نااس لاإرادع، تعلاام لأناس ونظاارا   العاين، أمااام قاوع ضااول ظهااور يسابق مااا، لصاوت العااين اساتجابة
 يفساار وهااذا وأدناهااا، الااتعلم مسااتويات أسااهل ويعتباار والتعلاايم، الااتعلم عمليااات ماان كثياار فاا  يظهاار
 .وغيرها التفكير أثنال الرأس كحك الأفراد سلوك ف  تبدو الت  الإشارية العادات من الكثير
 :والاستجابة المثير تعلم .2.5.3
 هاذا أمثلاة أن انيياسغ ويرط واستجابة، مثير بين الربط يتضمن إرادع، تعلم السابق عكس وهذا     
 تباادو وهلااة، لأول مفااردة رابطااة تباادو التاا  الأمثلااة أغلااب أن حيااث قليلااة، الإنسااان  الااتعلم فاا  الااتعلم
 انييااسغ ذلاك ويرجااي اللفظياة، والترابطاات السًساال مثال أعلاى، لأنماااط تابعاس الفحام ماان مزياد بعاد
 التعزيز التعلم لهذا شرط أهم ويعتبر. السابق التعلم مي تتداخل المتعلم لدط معرفية خلفية وجود إلى

 .والتكرار
 ارتباطاات حدوث كنتيجة التعلم وحدوث  والخط ، بالمحاولة التعلم نظرية هذا النمط عن عبرت وقد
 استجابات إصااادار علاااى الماااتعلم يقاااوم أن  الاااتعلم مااان الناااوع هاااذه ويشاااير،  والاساااتجابة المثيااار باااين

 هاااااذه أن إلاااااى غانيياااااس يشاااااير إذ التعزياااااز، يتلقى الاساااااتجابة صااااادور وماااااي معينة لمثيااااارات متعاااااددة
 فقاااط الاساااتجابات هاااذه بعااا  أن يااادرك الماااتعلم لأن التميياااز عملياااات بعااا  تتطلاااب الاساااتجابات

 غياار الاسااتجابات علااى يكافاا  ولا بهاا المرغااوب الاسااتجابات وهاا  خًلهاا ماان المكافاا ة علااى يحصال
 .  النباتات الحيوانات، الأدوات، البحار المدن، اسمال إلى التًميذ كاستجابة بها، المرغوب
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 المثيار تعلام حاالات مان عادد رباط يعنا  وهاو سلسالة بتكاوين يسامى ما النوعين هذين بعد وي ت    
 بصااورة ويحادث الاتعلم، عمليااات فا  الساابقين النااوعين مان وجاودا   أكثاار وهاو ببعضاهما، والاساتجابة

 الحركا  الناوع مان السًسال تكاون فقاد طولهاا، أو السلسالة تكاوين عملية نًحظ لا أننا حتى سريعة
 .شعرية قطعة حفظ أو الآخرين، على التحية إلقال مثل اللفظ  النوع من أو ما، جهاز تشغيل مثل

 :)تعلم التسلسل الحركي( الحركية السلاسل .3.5.3
 ويركاز ، والاساتجابة المثيار ناوع مان الاتعلم وحادات مان عدد فيها يرتبط السًسل من النوع وهذا   
 إلاى السًسال تعلام ويحتااج الاتعلم، عملياة تحادث حتاى للسلسالة الصحي  التتابي أهمية على انييسغ

 السلسااالة لمكوناااات الساااريي والتتاااابي الصاااحي  الترتياااب إلاااى الماااتعلم يصااال حتاااى مااارات عااادة إعادتهااا
 إلاااى يحتااااج تعلمهاااا فااا ن لفظياااة غيااار هناااا السًسااال أن الااارغم وعلاااى للتعزياااز، حاجتاااس إلاااى إضاااافة

 مااان مجموعاااة رباااط علاااى الماااتعلم قااادرة المساااتوط هاااذا فااا  الاااتعلم حااادوث يتطلااابو  .لفظياااة إرشاااادات
 مااي مهااارات ضاام بمعنااى.  كليااة اسااتجابة تكااون بحيااث متنوعااة حركيااة وأفعااال باسااتجابات المثياارات
 كيفياة الماتعلم ياتعلم حياث المهاارات باتعلم عاادة يرتبط النوع وهذا، تعقيدا   أكثر مهارة لتكوين بعضها
 قااد يكااون أن للمااتعلم لابااد التسلساال  الااتعلم يحاادث أن أجاال وماان الأحااداث ماان متتابعااة سلساالة ربااط
 (.جدول مخطط، مصور، كرسم)الرميسية للمهمة الًزمة الأولية الأساسية المهارات تلك كل تعلم

 : اللفظية الترابطات .4.5,3
ً   لفظا   نوع من سًسل وه  اللفظية السًسل أحيانا   عليها يطلق     غانيياس شاكل عرضانا لاو ماث

 قر نيااة سااورة حفااظ أو مسااتوياتس، وتسلساال لجوانبااس مًحظتنااا بعااد عليااس نتعاارف ف ننااا للااتعلم الهرماا 
 يسمى ما وهو أجزال على وتعلمها بتجزمتها ينص  لذلك الطويلة، السًسل من ا  نوع اعتبارها يمكن
 .الجزم  التقدم طريقة

 الجمال فتصاب  حركياة وليسات لفظياة ارتباطياس وحادات مان اللفظياة السًسال بتكاوين هناا الاتعلم يتم
 .ببعضها مرتبطة مفردات من تتكون لأنها المتعلم لدط مفهومة تعلم وحدات من مكونة
، الجمال تكاوين تعلم هو الأنواع وأعقد الأشيال أسمال تعلم هو المتسلسل اللفظ  التعلم أنواع وأبسط
 هااو أع اللفظاا  التاارابط تعلاام بعااد تااتم الإنسااان عنااد الااتعلم ماان المتقدمااة الأنااواع أن"  غانييااس ويقااول

 : خًل من النوع هذا ف  التعلم ويتم". المتقدم التعلم أنواع لباق  الأساس
 .والاستجابة المثير بين الربط تعلم يجب -
 .الربط ف  تسلسل هناك يكون أن يجب -
 .  المتعلم عند ترسخ حتى مره من أكثر الجملة إعادة يجب -
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 . المعلم وهو التعلم هذا يوجس شخم هناك يكون أن يجب- 
 . النسيان يتم لا حتى مره من أكثر التعلم أو الربط هذا إعادة يجب -
 أو صاااورة ترسااام كااا ن تاااذكره يساااهل أناااس حياااث الترمياااز خاااًل مااان الاااربط عملياااة تساااهل أن ممكاان- 

 .مجسما   تعر 
 : المتعدد التميز تعلم .5.5.3

 لهاذه الاساتجابة الماتعلم يستطيي بحيث المتشابهة المدخًت بين التفريق على القدرة هو التمييز    
 المااادن، أسااامال باااين كااالتمييز بينهاااا والتفرقاااة مترابطااة سًسااال تكاااوين يتطلااب وهاااذا بدقاااة الماادخًت
 ما بين للتمييز المتعلم يحتاج حيث اليومية الحياة وف  المدارس ف  حدوثس ويكثر والمنا  الأشكال،

 الحااوت تمييااز: مثاال الأمثلااة، بااين التشااابس زاد كلمااا التمييااز صااعوبة وتاازداد معلومااات، ماان لااس يقاادم
 ويعاي  الشاكل فا  يشابهها أناس مان الرغم على للأسماك مثالا   وليس ثدع حيوان أنس من الرغم على
 لفماة مثاالا   الحاوت يجعال ماا هاذا فا ن تباي ، والأساماك يلد الحوت نإ حيث ولكن المال، ف  مثلها

 .الأسماك وليست الثدييات
 الاساتجابة إعطاال علاى الماتعلم مسااعدة ويجب الآخر، بعد ا  واحد للمتعلم المثيرات تقديم هنا ويجب

 بعاااد مباشااارة اساااتجابتس خطااا  أو صاااحة الماااتعلم يعااارف أن يجاااب كماااا مباشااارة، مثيااار لكااال المناسااابة
 .المطلوب التعلم تعزيز على ذلك يعمل حيث الاستجابة

هاااذا الااانمط مااان الاااتعلم كثيااارة ومتنوعاااة، فعنااادما يقاااوم الماااتعلم باااالتمييز باااين أنااااواع  والأمثلاااة  علاااى
المحاصيل )الحبوب الغذامية كالقم  والأرز والشعير والذرة( ويستجيب لكال ناوع منهاا يربطاس باسامس 
الصحي  دون أن يخلط بينهاا معتمادا  فا  ذلاك علاى بعا  القارامن فا  شاكلها ولونهاا وحجمهاا، فا ن 

 اط يعد من قبيل تعلم التمييز المتعدد.هذا النش
 :المفهوم تعلم .6.5.3.

 لهاااا والاساااتجابة واحااادة فماااة فااا  المثيااارات أو الأمثلاااة مااان مجموعاااة وضاااي يتضااامن الاااتعلم هاااذا     
 الألاااوان فااا  مختلفاااة أشاااكال مجموعاااة فااا  نظااار فااا ذا بتصااانيفها، الماااتعلم يقاااوم حياااث واحااادة، كوحاادة

 الجباال مفهااوم) بااين الفصاال مثاال المفاااهيم فاا  كااذلك وتصاانيفها فرزهااا للمااتعلم يمكاان ف نااس، والأحجااام
 .والحصى الصخر ومفهوم( والهضبة

 المشتركة السمات وتتبي للأشيال المجردة للخصامم المتعلم إدراك على التعلم من النمط هذا يعتمد
 ف  تعلمس ما تعميم من المتعلم يتمكن المفاهيم تعلم خًل من أنس غانييس ويرط.  الخصامم لهذه
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 من جيدة مجموعة الطالب عند يتكون حتى اللفظ  الترابط بعد ت ت  المرحلة وهذه، أخرط مواقف
 من خًل: النوع هذا ف  التعلم يتمو   .ةالمترابط الكلمات

 . إليس تصل أن تريد الذع المبدأ عن الطًب أخبر البداية ف  - 
 . المبدأ بهذا عًقة لها الت  المفاهيم استذكار على الطًب حث بعدها - 
 المبدأ إلى للوصول صحيحس بطريقس المفاهيم ربط على تساعد الت  الإيضاحات بع  استخدم -

 . فهمس المراد
 . المبدأ لهذا أكثر أو تطبيق عمل على الطًب ةساعدم -
   .الصحي  بشكلها المبدأ فهم من تت كد حتى الخاصة طريقتهمو  بلغتهم لمبدأل الطًب صياغة -

ً  إلى محاصيل  ومن الأمثلة على هذا النمط من التعلم قيام المتعلم بتصنيف الانتاج الزراع  مث
 الحبوب والخضار والفواكس أو تصنيفها إلى محاصيل معيشية ومحاصيل صناعية.

 :القاعدة تعلم .7.5.3
 العملاا  التطبيااق أن علااى غانييااس ويؤكااد أكثاار  أو مفهااومين بااين الااربط علااى المااتعلم قاادرة هااو    

 .فهمها فقط وليس استخدامها على القدرة هو المتعلمة للمباد 
 :ه  القواعد لتدريس خطوات اربي غانييس أوض  وقد
 .التعلم حدوث بعد المتوقي الأدال بنوع المتعلم تعريف-
 .القاعدة منها تتكون الت  المفاهيم استرجاع-
 القاعدة إلى يقود الذع الصحي  بالتسلسل المفاهيم لترتيب المتعلم توجيس-
 المااال فاا ن 100 ماان أعلااى الحاارارة درجااة كاناات إذا ) القاعاادة علااى الأمثلااة بعاا  المااتعلم يعطاا -

 (.الحرارة درجات تنخف  البحر سط  عن ارتفعنا واذا. يغل 
 :المشكلات حل تعلم .8.5.3

 الماتعلم تمكان جديادة قواعاد لتشاكيل قاعادة مان أكثار باين الاربط عملياة المشاكلة حال تعلام يتطلب   
 غانييااس، عنااد الااتعلم مسااتويات أرقااى الاانمط هااذا يعااد مشااكل، وضااي حيااال المناسااب القاارار اتخاااذ ماان
 المبااد  اساتخدام علاى والقادرة التفكيار، تسمى داخلية بعمليات الفرد قيام يتطلب التعلم من نوع وهو

 إلاى إضاافة العلمياة الماادة وترتياب بتتاابي اهتم غانييس أن كما المطلوب، الحل إلى للوصول السابقة
 .المتعلم لدط السابقة والمتطلبات المهارات تحديد
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 يعنا  وهاو القاعادة، تعليماس قبال للماتعلم وضاوحس ومادط باالمفهوم الاهتماام من بد لا أننا يعن  وهذا
 ياااتعلم لااام ماااا لغوياااة أو رياضاااية العلمياااة والمساااامل المشاااكًت حااال علياااس يصاااعب الطالاااب أن أيضاااا  
 .المفهوم على المعتمدة القواعد

 اكتساب ويعد تعقيدا   وأكثرها غانييس نموذج ف  التعلم مستويات أرقى المشكًت تعلم يمثل   
 تعلمها الت  المفاهيم من اكثر أو مفهومين بين ارتباطات تكوين على وقدرتس للمفاهيم المتعلم

 جانيس، عند التعلم غاية وهذا. المشكًت حل لتعلم سابق كمتطلب مبدأ أو قاعدة لتكوين وتوظيفها
 ه ( المشكلة وحل والمباد ، القواعد تعلم المفاهيم، تعلم) ف  المتمثلة العليا الثًثة فالمستويات
 الأنواع أتقن قد الطفل يكون المدرسة قبل ما مرحلة ف  أنس حين ف  المرغوبة التعلم مستويات
 .(Gagne, 1965 ) .التعليم من المتدنية
 هرم أصب  ،(البسيط التعلم) أسماه واحد نمط ف  الأولى الأربعة التعلم أنماط غانييس جمي أن وبعد

 تعلم المفاهيم، تعلم التمييزع، التعلم البسيط، التعلم) ه  فقط مستويات خمسس من يتكون غانييس
 (، المشكًت حل تعلم القواعد،
 . خطوات غانييه التسع للتدريس:6.3

التدريس بسبب تعقيده وعدد المواقف الخاصة بس يتحقق ف  مرحلتين، (  أن 1994يرط غانييس ) 
 هما: 

أولا: التخطيط للتدريس: إذ يمكن للمدرسين أن يخططوا أعمالا  للمتعلمين. فهم يخططون بصورة 
يجب تغطيتها خًل السنة أو الفصل الدراس ، أو الدورة مستمرة مجموع الموضوعات الت  

الدراسية كلها. ويخططون أحيانا  أيضا  برامر أو مناهر، سوال بصفة شخصية، أو ك عضال ضمن 
 (.99فريق، كما يمكن دعوتهم للإسهام ف  تخطيط منهاج لمعهد أو لنظام مدرس  )م

وهناااا يمكااان للمااادرس أن يهااا ل موقفاااا  خارجياااا   ثانياااا :  قياااادة عملياااات التااادريس، أو تقاااديم التااادريس،
بحسب عدد المتعلمين، ويمكن للمدرسين أن يضطلعوا بكل الفعاليات الت  تخدم ف  تحسين الاتعلم: 
التحفيز، تحري  التذكر، كما يمكنهم الاتصال شفهيا  مي الدارسين ليادلوهم كياف يعملاون شايما  ماا، 

ضااافة إلااى التخطاايط عناا د التحضااير للتاادريس، علااى الماادرس اتخاااذ عاادة قاارارات أو لتقااديم ظاااهرة. وا 
  طيلة القيام بعملية التدريس.
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 The Conditions of" الااتعلم شااروط" كتابااسفاا   Robert Gagne انيااسغ روباارت قاادموقااد 
Learning، هاذا كتاباس فا  قادمها التا  المعلوماات واساتندت. 1965 عاام الأولى للمرة نشر والذع 

 .المختلفة للمحفزات البالغين تعر  عند تحدث الت  العقلية الأحداث معالجة نموذج على
 Gagne's Nine Events of التسااعة الااتعلم ب حااداث تساامى خطااوات تسااي انيااسغ وضااي

Instruction  ويمكن موضوع، أع لتدريس الخطوات هذه تطبيق ويمكن التعلم، بشروط ترتبط وه 
 هااااذه يعاااار  التااااال  الجاااادول تعليماااا  كااااامن أو درس لأع التعليماااا  للتصااااميم كركياااازة اسااااتخدامها
              (يسارا) بها المرتبطة العقلية والعمليات ،(يمينا) التسي الخطوات
 بها المرتبطة العقلية والعمليات التسع الخطوات(  2جدول)       

 العملية العقلية الداخلية الحدث التعليم 
 تنشيط محفزات الاستقبال جذب الانتباه -1
 خلق مستوط توقعات للتعلم إعًم المتعلمين بالأهداف  -2
 استرجاع وتنشيط ذاكرة المدط القصير استدعال المعلومات السابقة للتعلم -3
 انتقال تصور المحتوط عر  المحتوط -4
 الترميز الدلال  لذاكرة التخزين طويل المدط توفير التوجيس للمتعلم -5
 الاستجابة للأسملة لتعزيز عملية الترميز والتحقيق إثارة أدال المتعلم )الممارسة( -6
 تعزيز وتقييم الأدال الصحي  تقديم التغذية الرجعية -7
 استرجاع وتعزيز المحتوط للتقييم النهام  تقييم الأدال -8
 المكتسبة إلى الوضي الجديداسترجاع وتعميم المهارات  تعزيز الاحتفاظ والنقل للتطبيق -9

 
التصاااميم التعليمااا  للااادروس فيماااا يلااا  شااارو لكااال خطاااوة مااان هاااذه الخطاااوات وكيفياااة تطبيقهاااا فااا  

 :الإلكترونية
 . جذب انتبال المتعلمين )اثارة الدافعية(:1.6.3

المعلاام المااتعلم للاادرس ويمكاان ذلااك باسااتخدام عاادة طاارق مثاال سااؤال تفكياارع أو  يهياا  نقصااد بااس أن 
 احقيقة مثيرة أو مقطي فيديو أو طرو قصة الهدف منها أن يحفز المتعلم للتعلم ويفضال أن يكاون ذ

 .عًقة بموضوع الدرس

إن الشااروط الداخليااة للااتعلم، المتضاامنة فاا  مرحلااة الدافعيااة، ناتجااة، فاا  جاازل منهااا، ماان التوقعااات 
المخزنة مناذ زمان طويال فا  ذاكارة الماتعلم. إنهاا تساتخلم مان الحاوافز أو المحركاات. وهنااك عادة 
أشاااكال منهاااا: حاااوافز اجتماعياااة، كاااالنفوذ أو الوجاهاااة والقباااول، والعاطفاااة  وحاااوافز شخصاااية كحاااب 

http://www.id4arab.com/2012/09/1-2-3-4-5-addie.html
http://www.id4arab.com/2012/09/1-2-3-4-5-addie.html
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لاساتطًع والرغباة بالقادرة والسايطرة. فالرغباة فا  الاتعلم مان الحاوافز الأكثار أهمياة، التا  يمكان أن ا
تستخدم ك ساس لتخطايط التادريس. غيار أن حاوافز مختلفاة يمكان أن تاؤثر علاى الاتعلم فا  مختلاف 

مان  المناسبات. أما اكتشاف طبيعة هذه الحاوافز والبحاث عان كيفياة تحرضاها، ف نهماا يكوناان جازلا  
 واجب تخطيط التدريس.

وياارط غانييااس أن جااذب انتباااه المتعلمااين للاادرس تعااد ماان الأنشااطة الأولااى للاادرس، وغالبااا  مااا تكااون 
مخططة ف  سبيل إثارة الدافعية. فالدخول المناسب  للدرس يثير حب الاطًع عند الماتعلم، ورغباة 

شاف يحظاى بالاعتباار والتقادير بسابب ف  القبول أو الموافقة الاجتماعية لدياس، لأناس يعارف أن المكت
مهارتس  والمبادرة بدرس أدبا ، يمكان أيضاا  أن يثيار رغباة الماتعلم بتحساين شخصايتس، عنادما يشارو 
لس باختصار، أن الشخصية الرميسة ف  التاريخ تعي  مشكلة نفسية. ومن الباديه  أن هنااك العدياد 

فز، والماادرس الكاافل يكتشااف، بساارعة، ماان أشااكال إثااارة الاهتمااام، ويمكاان تحااري  كثياار ماان الحااوا
 اهتمامات المتعلمين ويستخدمها ف  أثنال تخطيطس الدروس.

 ابادأ أو ،حياتياا   ا  موقفا قادم أو ،المتعلماين علاى الادرس بموضاوع الخاصاة المشاكلة اعار  : تطبيق
 .الدرس تجاه والتحفيز الدافعية على يساعد فهذا بسؤال، الدرس

 .التعليم  الكامن أو للمنهر كمقدمة، المتحركة الرسوم استخدم* 
 .الدرس بداية ف  العناوين مي الموسيقى أو بالصوت المصحوبة الخاصة المؤثرات استخدم* 
 .علمية حقيقة قدم أو بسؤال، الدرس ابدأ* 

 . أخبر المتعلمين بالأهداف2.6.3
 ياااراد التااا  الأهاااداف تعااار و  الااادرس، مااان بالهااادف الماااتعلم  عًمفااا  هاااذه الخطاااوة يقاااوم المعلااام بااا

 أو المعاارف صفوذلك من خًل و  ، الدرس عر  ف  البداية الدرس قبل نهاية بعد إليها الوصول
 إطاار ةبمعرفا للطاًب يسام  فهاذا للدرس، دراستس من الانتهال بعد المتعلم سيكتسبها الت  المهارات

 بشااهادة مرتبطااة الأهااداف تكااون أن يجاابو . أفضاال بشااكل معهااا التعاماال ماان ويمكاانهم المعلومااات،
 . بعد فيما الأهداف بهذه الاختبار أسملة ربط يتم ب ن التقييم،

ضاااروريا  لزياااادة دافعياااة الماااتعلم  يكاااون ماااا غالباااا  ، الاااتعلم نتيجاااة بصااادد توقاااي إقاماااة يااارط غانيياااس أن 
 الماال اكتشااف علاى أيضاا   ستسااعده الدقيقاة العضاويات معرفاة أن يشاعر المتعلم نجعل ك ن ،للتعلم

 ذلااك يتحقااق وعااادة. الااتعلم بنتيجااة يتعلااق خاام وقاايت لإقامااة التوصاال يجااب لاحااق وكاا مر. الملاوث
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 الاساااتعداد، هاااذا بتكاااوين يسااام  أن للمااادرس ويمكااان. الاااتعلم عملياااة طيلاااة يساااتمر اساااتعداد بواساااطة
 .تعلمس ينه  عندما بس القيام على قادرا   سيكون بما المتعلم ب عًم

 سااوف الاادرس هااذا ماان الانتهااال بعااد: "النحااو علااى للمااتعلم، موجهااة بطريقااة الأهااداف صاااتطبيااق: 
 عناادما الدقيقااة العضااويات ماان عاادد تحديااد علااى قااادرا   ساايكون ب نااس المااتعلم إعااًم..."  علااى تتعاارف
 علاى قاادرا   سايكون ب ناس الماتعلم با عًم الاساتعداد، خلاق يمكان الرياضيات، درس وف  تعلمس، ينه 
 علاااى قااادرا   كونااس مااان التحقااق إلااى بااالمتعلم الوصاااول يمكاان القواعااد وفاا  كسااار، علااى كساار تقساايم
 .بدقة المناسب الضمير اختيار
 . استدعاء المعلومات السابقة:3.6.3

 الضاارورية المثيارات إلاى الانتبااه لجاذب ،الادرس فا  المرحلااةهاذه  تساتخدم ماا غالباا  يارط غانيياس أناس 
ويمكااان   .لًساااتجابة معااادين المتعلماااون يكاااون أن تقتضااا  الطريقاااة هاااذه أن الواضااا  ومااان للاااتعلم،
 الحياتياااة بالتجاااارب الجديااادة المعلوماااات رباااطمااان خاااًل  الانتبااااه لتوجياااس دقاااة أكثااار طراماااق اساااتخدام
 .للمتعلمين الشخصية والمعارف

 الحقااامق،) الاادرس بموضااوع المرتبطااة السااابقة بمعااارفهم نيالمتعلماا ريذكويااتم فاا  هااذه الخطااوة تاا   
ظهااار(. المهااارات الإجاارالات، القااوانين،  ب طااار دهمياازو وت ،باابع  بعضااها رفاالمعاا تاارابط كيفيااة وا 
 الترمياز عملياة علاى وتسااعد الاتعلم، عملياة مان الاربط عملياة تساهل. والتاذكر الاتعلم علاى يسااعدهم
 .المدط طويلة الذاكرة ف  المعلومات وتخزين

 
 
 

 . عرض محتوى الدرس:4.6.3
 مااسااتخدو  الجدياادة، المعلومااة شاارو، كاستخًصااها يمكاان التاا  المااادة عاار ويااتم فاا  هااذه الخطااوة 

 ب بساط متادرجا   منظماا   الجدياد المحتاوط تقاديمو  الوساامط، من متنوعة مجموعةو  مختلفة، تعلم قامطر 
 .الذاكرة على كثيرا يثقل لابحيث  التعلم تحقق . بما يضمنطريق وأيسر أسلوب
 :التطبيق

  وهادفة، صغيرة قطي ف  دامما المعلومات عر من خًل  المعلومات عر  طريقة يتنوي-
 .الصوت الصور، التوضيحية، الرسوم المحاكاة، الرسوم، النصوم،استخدام -

 : للمتعلم والإرشاد التوجيه ريوفت .5.6.3
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 تسااعد فها  الأمثلة خًل من ذلك ويكون التعلم على مساعدتس ف  والتوجيس للإرشاد المتعلم يحتاج
 إرشاادات وتاوفير. الطويال المادط علاى لتخزينها المعلومات تشفير علىو  الموضوع فهم على المتعلم
 .الجديد المحتوط تقديم جانب إلى إضافية

)توجياس  الاتعلم قياادة باسام الاتعلم مان المرحلة هذه ف  التدريس تكون الت   الأنشطة غانييس  سم وي
رشاد المتعلم(  . التعلم لغر  الخاصة الأنماط بحسب تتغير الأنشطة وهذه. وا 

 كااان فاا ذا معنااى، ذع سااياق شااكل ت خااذ الااتعلم قيااادة فاا ن كًميااة، معلومااات تعلاام فاا  رغبنااا  ذافاا 
 فيهاااا تكاااون التااا  المتوالياااة يعااين كًمااا  شااارو مااان تتااا تى الااتعلم قياااادة فااا ن قاعااادة، تعلااايم المطلااوب
 .بعضها مي مترابطة المتتابعة القواعد

 الموقاااف، عوامااال بعااا  بحساااب تغياااري (111 1994التوجياااس والإرشااااد حساااب غانيياااس ) مقااادار إن
  ً  ،جياادع التحصاايل متعلمااين ماان لفمااة القيااادة نماا ضااميل بشاا ل التزويااد يقاارر أن للمعلاام يمكاان فمااث
 العكس على أنس حين ف  الاكتشاف، تعلم على يشدد وأن جديدا ، متعلمة رياضية قواعد تطبيق منذ
ً   أقل متعلمين ومي ذلك، من شاارات، تعليماات إعطاال شاكل القياادة ت خاذ أن يمكان ،قدرة وتحصي  وا 
 يقال ك ن التنفيذ، بروتين توح  أن يمكن التعلم توجيس أن الواض  من الحركية، المهارات حال وف 
  ً  المهاااارات حاااالات فااا  فامااادة أقااال تكاااون الكًمياااة القياااادة أن غيااار..(. الفًنااا  الترتياااب خاااذ) ماااث

 .ويتدرب يطبق أن المتعلم على يجب حيث الحركية،
 صااورة، أو رساام تقاديم أو التلمااي ، أو بالشارو سااوال ،للتوجياس والإرشاااد المسااتخدم الشاكل كااان ومهماا
ً   المااتعلم يجعاال الااذع الترميااز ماان شااكل تاا مين الهاادف فاا ن  وأن تعلمااس، قااد كااان مااا لاسااترجاع أهاا

 صااادفها مااا إذا حتااى للمااتعلم، حقيقيااة مواقااف ماان أمثلااة تقااديم الضاارورع وماان. بااالأدال عليااس يباارهن
 التوضاايحية والرسااومات الإشااارات وجمااوع الكًماا ، الاتصااال ا  إذ. إشااارات بمثابااة تصااب  ذلااك بعااد

. تعلماااس قاااد كاااان ماااا وتاااذكر تخااازين علاااى الماااتعلم تسااااعد لأنهاااا تحفاااظ ،للتوجياااس والإرشااااد المختاااارة
 المتوخااة، النتيجاة ذهنس ف  يضي أن المفيد من أن المدرس يجد الدروس، من الشكل هذا وبتخطيط

 .تعلمس ينه  عندما بس القيام على قادرا   الدارس سيكون ما أع
 :تطبيق

 .الشرو لتوضي  الأمثلة استخدم* 
 .الحالة دراسات استخدم* 
 .البيانية الرسوم اعر * 
 .المصطلحات معان  استخدم* 

 :(الممارسة) المتعلم أداء اثارة على . العمل6.6.3
 وتساهل الحفاظ، مان تزياد زمنياة فواصال ذات بمراجعة القيام فرصة إن( 113، 1994يرط غانييس )

أو  الأمثلاااة مااان عاااددا   للمعلااام أن يخطاااط ويمكااان  ،تعلماااس تااام قاااد كاااان ماااا واساااتدعال الاااتعلم، للماااتعلم
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 الأمثلة تنوع ، لأنالتعلم إنجاز بعد مباشرة المتعلم تعلمها الت  قدرةمال بتطبيق تسم التمرينات الت  
 للبحاث اساتخدامها يمكان إضاافية داخلياة إشارات باكتساب للمتعلم يسم و  الحفظ، تحسين ف يسهم 

 .الذاكرة ف  والتفتي 
 مرتبطاااا   للماااتعلم أن يفعااال شااايما   بحياااث يسااام بعاااد كااال مفهاااوم،  ياااتم فااا  هاااذه الخطاااوة تقاااديم تمااارين 

بعااد أن  ؤهأدا ويعااززالجياادة التاا  اكتساابها،  ةبالساالوكيات الجياادة التاا  تعلمهااا، أو أن يطبااق المعرفاا
  ينته  من التدريب.

 تطبيق:
 .لس تقدمها الت  التمارين ف  تعلمها أن سبق الت  المهارات استخدام على المتعلم شجي -
 .التعلم من لتت كد التكوين  التقويم نفذ -
 :الراجعة التغذية تقديم. 7.6.3

 تعلام لتحساين، المكتسابة العقلياة والمهاارات الساابقة المعلومات تعلم معرفة المهم منيرط غانييس أنس 
 :هدفها ومشكًت أسملة علىكل درس  يشتمل أن يجب السبب لهذا، و درسال أثنال ف  جديد
 .للتعلم بقةاالس المهارات من الت كد-1
 .المتعلم ذاكرة ف  جاهزة المهارات هذه أن من الت كد-2

 باين الماتعلم ليمياز ،الخاطماة الإجاباات وعناد ،الصاحيحة الإجابات عندينبغ  تقديم التغذية الراجعة 
 حتاى وفورياة مباشرة الراجعة التغذية تكون أن ولابد ،الخط  ف  وقي كيف وليعرف ،والخط  الصواب
 .التعلم تحقق نضمن

 
 

 تطبيق:
 .للتدريبات المتعلم استجابة صحة ظهرأ-
 .سلوكس حلل -
 .بخطوة خطوة المشكًت حل طريقة استخدم -
 .الخاطمة والإجابة الصحيحة، للإجابة بتعزيز مصحوبة متعدد من اختيار أسملة لس قدم -

 :الأداء تقويم. 8.6.3
 تسم  فرصة إتاحة المهم منلذا  تسهم ف  تثبيت التعلم،  الأدال تحفز الت  الفرصة نيرط غانييس أ

 فحسااب، للمعلاام لاايس بااس، القيااام يسااتطيي مااا لإظهااار بحاجااة فااالمتعلم ،أدامااس علااى يباارهن أن للمااتعلم
 تكاون أن منهاا أرياد إذا راجعاة بتغذياة ساريعا   ترفاق أن يجب الأدال على البرهنةو  ،أيضا   لنفسس ولكن
ً   كاان يرياد المعلام مان الماتعلم  فا ذا. للتعلم معززة  بحساب الأرضاية الكارة علاى موقعاا   يعاين أن ،ماث
 مديناة موقاي تحدياد مناس يطلاب ب ن الصدد بهذا دالأ على الحصول يمكنف والعر ، الطول خطوط
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، راجعة بتغذية تزويده يجب يحددانها، اللذين والعر  الطول خط  يذكر فعندما ،الخريطة علىما 
 عاماة معلوماات الماتعلم اعاط الادرس، تعلام مان الانتهاال بعادو  .لا أم صحيحة إجابتس كانت إذا فيما
عطال، و تقدمس مستوط عن  .الدرس أهداف تحقق من للت كد متعلم لكل فرصة ا 

 :التطبيق
 .الدرس تعلم من الانتهال بعد ا  تحصيلي ا  اختبار  لس قدم -
 .الاختبار ب سملة التعليمية الاهداف اربط -
 %.90 أو% 80 الاختبار اجتياز درجة اجعل -
  .تحقيقها يستطيي لم الت  والأهداف المحققة والأهداف النتيجة توض  فيس للمتعلم تقريرا   اعر  -
 .المتعلمين من سيحتاج لمن المناسب التعزيز قدم-

 :بالمعلومات الاحتفاظ زيعز ت .9.6.3
 لماا تطبيقاا   يكاون حتاى ،تعلماس لماا نهام  مشروع أو عمل تقديمف  هذه الخطوة،  المتعلم من يطلب
 اليومية. حياتس ف  تطبيقس ف  ليتمكن وأيضا   ،لس وتثبيتا   تعلمس سبق

 تطبيق:
 الدرس بمراجعة للمتعلم اسم  -
 .يقابلها أن يمكن الت  المماثلة والمشاكل تعلمس، ما ملخم المتعلم على اعر  -
 .إضافية قرالات أو إثرامية، بمعلومات الدرس زود -
 .إضافية بتدريبات زوده -
 والتتابي التسلسلو  التعلم، لمستويات التعلم شروط كتابس ف  Gagne (1977) غانييس توضي   -

 المستويات ف  فيتم المعقد، إلى البسيط من متدرجة عملية المتعلم تعلم إن" ، إذ وض الهرم 
 القيام على تعتمد مباشرة قامطر  استخدام خًل من والخصامم الأشيال تعلم الأولى الأربعة
 جمي، لذلك الثان  النمط لتعلم أساسا   الأول النمط تعلم يكون بحيث ومتتابعة متسلسلة ب نشطة
 أصب وبذلك فقد  ،(البسيط التعلم) أسماه واحد مستوط ف  الأولى الأربعة التعلم مستويات غانييس
 المفاهيم، تعلم التمييزع، التعلم البسيط، التعلم) ه  فقط مستويات خمسس من يتكون غانييس هرم
 ( وهذه المستويات تفيد ف  تخطيط الدروس والمناهر التعليمية.المشكًت حل تعلم القواعد، تعلم
فا   Bloom"يوصف العمل الذع قدمس بلوم : حيث العلاقة بين تصنيف غانييه وتصنيف  بلوم -

الاختًفات بين أنماط التعلم من خًل تصانيف الأهاداف فا  المجاال المعرفا  وتقسايم  1956عام 
 نشاطاتها إلى )التذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتركياب والتقاويم( والتا  يساتفاد مان هاذا التصانيف
فاا  تخطاايط الاادروس وتشااجيي المعلمااين  علااى تحديااد أهااداف الااتعلم وتوجيههااا نحااو مسااتوط أعلااى 

 1983فا  عاام   Merrilومخرجاات معرفياة تتطلاب قادرا  أكبار مان الجهاد العقلا . كماا طاور ميارل 
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نظاما   خر لتحليل مهمة التعلم وتوصيفها بحيث تتقاطي ف  بعدين أساسيين هما المحتوط ومساتوط 
جرالات ومبااد ( وتتشاابس هاذه المخرجاات  الأدال وقسم ميرل أنماط المحتوط إلى )حقامق ومفاهيم وا 

ولكاان نظاااام التصااانيفات التااا  وضااعها غانيياااس أكثااار جوهرياااة وأوساااي  مـــع تصـــنيف روبـــرت غانييـــه
خداما  وأعظاام فاماادة فاا  تصااميم المااواد والمناااهر التعليميااة وتخطاايط الاادروس ماان خااًل تحليلااس اساات

مكان المتعلم تحويلها إلى أنظمة سهلة الاستخدام" )باتريشا وراغل،   (186، 2008لمهام التعلم وا 
ويات يبد ن  بالتعلم البسيط القامم على الحقامق والتوجاس نحاو المسات تصنيف بلوم وتصنيف غانييس-

 العقلية العليا وهذا يتضمن العمليات العقلية المهمة الت  تعد أساسية للتعلم.
 يفيدان ف  تصميم وتحسين الاختبارات . -
 بشرو غانييس الظروف الت  تعد مًممة لتسهيل تعليم كل نوع من أنواع السلوك والأدال .-
 وم بل عند الأهداف تحقيق ف  تساهم غانييس عند التعلم مستويات -
 كً التصنيفين يفيدان ف  تصميم المنهر وتخطيط الدروس الصفية  -

 عان الاتعلم مساتويات فا ن عاام ن ويمكن اساتخدامهما  معاا  وبشاكليالتصنيفين غير متعارضين ومتكامل -
 بلوم ف  تصنيف الأولى الإدراكية بالمستويات سلوكي ا تحدد غانييس
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