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المحاضرة الأولى

 معلم اللغة العربية للناطقين بغيرهاكفايات ومهارات 
 :مقدمة

تعد المغة من أىم وسائل اتصال اةنسان بغيره من بني جنسو، ومن أىمم أدوات التعبيمر  من هاتمو 
المقمموم ااساسممي مممن مقومممات هاتيتممو، وىممي الو مما  ه، وىممي المريممر الي ممارت لممجتممم  و ومشمما ر 
 .والي ارت لمبشرية، ومن ثم كانت  نصًرا أساسيًا وىامًا في إتمام  ممية التعميم والتعممالثقافي 

ولمغمة العربيمة شممظن  رميم ومكانمو سممامية بمين لغممات العمالم لمما تتميممن بمو ممن  صممائ  تن مرد بيمما 
ة  ن غيرىا، وقد أ ي ت المغة العربية إلى المغات الرسمية في اامم المتيدة لتكون المغمة السادسم

فمممي السمممتينات ممممن القمممرن الما مممي، وهلمممك بعمممد أن ريمممرت أىميمممة العمممرب وبمممرنت أىميمممة جعميمممم 
 .مشاركين في اليوار العالمي

كمممل تممممك العواممممل أسممميمت فمممي اةقبمممال  ممممى تعممممم المغمممة العربيمممة، وىمممو ااممممر المممهت أفمممرن بيوثمًمما 
 .ودراسات في أساليب تعميم العربية لمناطقين بغيرىا وطرائقيا

 :في تعميم العربية لمناطقين بغيرها دور المعمم
قمًما جيممدة ليممتمكن ائلممعمممم دور كبيممر فممي التعممميمم فممالمعمم الجيممد يسممتطي  أن يمموفر جمموًا مناسممبًا وطر 

 .المتعمم من التعمم
فمماها كانممت العمميممة التربويممة تشممتمل  مممى ث:ثممة  ناصممر ىممي، المعمممم، والمممتعمم، والمنيمماج، فممان    

صممر ااساسمميةم وهلممك ان المعمممم بمياراتممو المينيممة التربويممة والتواصمممية دور المعمممم يعممد مممن العنا
والتقنية يستطي  التظثير  مى العنصرين الآ مرين، وهلمك يمتم ممن  م:ل الت طميط لممدرم، واةلممام 

دارة الصف، والتعامل م  الط:ب   .بطرائق التدريم، وا 
 :فئات معممي المغة العربية
غة العربية ودوره في تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرىام فالمتظممل فمي تجدر اةشارة لواق  معمم الم

 :يالات معممي المغة العربية يستطي  تصني يم إلى فئات من أىميا
ىنمماك معمممم نمماطق بالعربيممة، ون ممر غيممر نمماطق بيمما. ولكممل منيممما منايمماه  :مننن ثيننث الةن ننية . أ

بالعربيمة أنيمم يسمت دمون  اميمات ب:دىمم فمي تمدريم فالشمائ  بمين المعمممين النماطقين  . وسممبياتو
النممماطقين وغيمممر النممماطقين بالعربيمممة ل العمممادات المغويمممة عربيمممة بكثمممرة فتنتقمممل إلمممى الطممم:ب  المغمممة ال

 .السائدة في بمد ىها المعمم
وأما المعمم غير الناطق بالعربية فقد تكون لو إيجابيات منيا أنو مت ص  في العربية وندابيما،   

إلا أنمو  يكون  مى ير من  موم التربية، كل ىها قد يتيح لو تعميم المغة العربية لغيمر أبنائيما.وقد 
ي تقر إلى اليم العربي، الهت يمكنو من معرفة دقمائق ااممور فمي المغمة االعربيمة، ويمممم الممتعمم 
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ممما  بشممرح منممو هلممك إممما بطريقممة نطقممو لبصمموات العربيممة التممي يصممعب  ميممو أن ينطقيمما كظىميمما، وا 
دلالات بعمما اال ممار التممي تتغيممر معانييمما مممن سممياق لآ ممر. أو فممي إدراك البعممد الثقممافي لممبعا 
العبمارات واامثممال العربيمة وغيرىمما، ف مً:  ممما ييممدث فمي أدائممو المغموت،  ممن غيمر إرادة منممو، مممن 

 .تدا ل لغوت بين المغة العربية ولغتو اام
ومعمم غير مت صم   مغة العربية وندابياىناك معمم مت ص  في ال :من ثيث التخصص .ب 

والم:يممر أن معرممم المعممممين الممهين يقومممون بتعممميم المغممة العربيممة لمنمماطقين بغيرىمما ىممم مممن غيممر 
المت صصين في المغة العربية، ويمارسون العمل باجتيادات ش صية تصيب مرة وت طئ مراتم 

اطقين بغيرىمما  ممممى مقولممة سمممائدة إه يسممتند غيممر المت صصمممين فممي المغممة العربيمممة فممي تعمممميميم لمنمم
و اطئممة أشممد ال طممظ فممي الوقممت ن سممو، وىممي أن كممل نمماطق بالمغممة قممادر  مممى تعميميمما، ولممهلك نممر  

 .ىها النوع من المعممين يكثر في الب:د العربية
ىنماك معممم يصمل  ممى معىمل  مممي تربموت  مام ومعممم يصمل  :منن ثينث ادانداد المغنو  .ج 

عمميم المغمة العربيمة ومعممم بم: إ مداد تربموت وىمهه بمالطب  مشمكمة  مى معىمل تربموت فمي ت صم  ت
 .غير بسيطةم وىها النوع يشي  كثيراً  مى الرغم من أن معرميم معىل بالمغة العربية

إن تعممميم المغممات  صوصمماً لمنمماطقين بغيرىمما لمميم مجممرد اجتيممادات يصمممح معيمما منطممق المياولممة  
مينة من لا مينة لو! إنو  مم وفن. ويت ح منطمق العممم وال طظ، وليم كما قيل في المثل القديم 

فيممو مممن اا ممه بالنرريممات والتجممارب والدراسممات التممي أجريممت وتجممرت دومًمما يممول التعممميم والممتعمم، 
 .والطاب  الش صي الهت يتركو كل معمم في أدائو، والبصمة التي ي م يا في الدرم الهت يمقيو

  :بهاإاداد معمم المغة العربية لمناطقين  
تعكمممد الاتجاىمممات التربويمممة اليديثمممة  ممممى جوانمممب أساسمممية ينبغمممي أن يت ممممنيا أت برنمممام  ة مممداد 

 :المعمم أيًّا كان ت صصو، وتتمثل بالجوانب الآتية
  (:الةانب الأكاديمي ) المغو 

ويقصد بو الدراسات العممية المت صصة التي تقدم لمدارم في  موم المغة العربية وبصم ة  اصمة 
 .ال تعميم العربية لغير الناطقين بيافي مج

معمم المغة العربية لا يستطي  أن ييقق ميمتو إلا إها كمان مممًما إلمامًما كافيًما بالميمارات ااساسمية ف
 .لمغة العربية والتمكن من توري يا ل دمة الغرا من تدريسيا

  :ويتضمن الةانب المغو  الخبرات العممية التالية 
  :التي تتعمق بعمم المغة العربيةالدرا ات النظرية . 1

ويقصد بيا الدراسات التي تسا د المعمم  ممى المتمكن ممن الميمارات ااربعمة، واةلممام بتمراث المغمة 
اادبي و موميا وبهلك تكون الميارات ااساسمية ل:تصمال المغموت ىمي، الاسمتماع والكم:م والقمرا ة 

 .والكتابة
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 مرورة تعممم الميمارات ااربعمة لمغمة العربيمة  ،المغة التطبيقيىها وتعكد النرريات التربوية في  مم 
أولا بصورة من صمة ويسب أولوياتيا، ثمم يمتم التركيمن مم  التنسميق والتكاممل بينيما يتمى تيقمق فمي 
النيايمممة ويمممدة المغمممة العربيمممة وتكامميممما بالمسمممتو  المممهت يعمممد الممممتعمم لمواجيمممة الييممماة الاجتما يمممة 

 .لمغة باتقانوالثقافية التي تتطمب الاست دام الوري ي 
  :الدرا ات النظرية والتطبيقية التي تتعمق بعمم المغة الثديث.2

ويقصمممد بيممما الدراسمممات العمميمممة المت صصمممة لعممممم المغمممة اليمممديث والتمممي تمممدرم م تممممف الرمممواىر 
 :المغوية  ند اةنسان، ويت ق المغويون  مى تقسيم  مم المغة إلى قسمين رئيسيين ىما

عممام ويت مممن ااصمموات ودراسممة النرممام الصمموتي وبنيممة الكممممة وتنرمميم  مممم المغممة النرممرت أو ال.1
 .الجممة و مم الدلالة و مم المغة التاري ي

 مممم المغممة التطبيقممي ويت مممن  مممم المغممة الن سممي والاجتممما ي وتيميممل اا طمما  وأسممم تعممميم .2
 .المغات والمعاجم وتصميم الا تبارات

 :الةانب المهنيثانياً، 
الدراسات التربوية والن سية التي تقدم لمدرام، والتي تنوده بمعرفة دقيقة لطبيعة العممية ويقصد بو 

التعميمية، وب صائ  المتعمم الن سية وقدراتو واسمتعداداتو وبطرائمق المتعمم المناسمبة، والتمي تيمدف 
 .إلى تمكن المعمم من القيام بعممية التدريم  مى  ير وجو

اراتممو فممي القيممام بالعمميممة التعميميممة، وىممي فممي هلممك تسممتمد مممن فيمممو وك مما ة المعمممم تعتمممد  مممى مي
لم مس ة التربوية السميمة واصول التربية ولمبادئ  مم المن م وممن تطبيقمو لمنماى  تربويمة وا مية 

 .ااىداف دقيقة الميتو ، ومن است دام لطرائق وأساليب التدريم والتقويم المناسبة
  :الةانب الثقافي 
دراسمممات الثقافيمممة التمممي تقمممدم لممممدارم ممممن معمممارف وقممميم واتجاىمممات وأسممماليب الت كيمممر ويقصمممد بمممو ال

و ناصممر الثقافممة ال اصممة، والتممي تيممدف إلممى مسمما دة المعمممم  مممى أدا  ميمتممو التربويممة والثقافيممة 
 .والاجتما ية

نبيمة وتعكد الاتجاىات التربوية اليديثة  مى أنو ممن أىمم المبمادئ ااساسمية فمي تعمميم المغمات ااج
أن يتم تعميميا في سياق يدرك الدارم لو معنى، وييمم ممن  :لمو أنمو قمد أشمب  ياجمة الاتصمال 
المغمموت  نممده، وقممد بمممي مممن أىميممة ىممها المبممدأ أن أ مميى اسممما لاتجمماه يممديث مممن اتجاىممات تعممميم 

 .المغة ااجنبية وىو السياقية
مغات ااجنبيمة ىمو تنويمد الدارسمين ويشير المغويون إلى أن اليدف من تدريم التعاون في تعميم ال

ثمممارة اىتمممماميم لدراسمممة المغمممات وتنميمممة قمممدراتيم  ممممى  بممماةدراك الممموا ي لجوانمممب الييممماة الثقافيمممة، وا 
دراكيمممم لممرممماىر الثقافيمممة المغويمممة، والتقاليمممد  توريمممف ااىمممداف الثقافيمممة لميتمممو  المغمممة المتعمممممة، وا 

 .ال اصة بالمغة اليدف
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 :ة اليديثة  مى الآتيوتعكد الاتجاىات التربوي
مرا مماة التمموانن فممي  ممرا الميتممو  الثقممافي مممن ييممث الكممم والكيممف بييممث لا يطغممى الجانممب  ♦

 .الثقافي  مى الجانب الممغوت
أن يميمممل الميتمممو  الثقمممافي إلمممى تيقيمممق ااىمممداف السمممموكية المنشمممودة ممممن  مميمممة المممتعمم كمممظن  ♦

 .التي تت ق م  الي ارة اةس:ميةيت من تظكيد لبعا القيم والاتجاىات والعادات 
أن يمثممل الميتممو  الثقممافي مجممالات لممتعمم الميممارات المغويممة ااساسممية مممن  مم:ل الاسممتعمال  ♦

المغمموت فممي م تمممف المو ممو ات الثقافيممة والدينيممة والاجتما يممة واادبيممة والتاري يممة بالشممكل الممهت 
 .يسا د الدارم  مى إتقان المغة

  :يالةانب الشخصي والاةتماا
ي ميف التربويمون بعمداً ن ممر فمي بمرام  إ مداد المعمممم وىمو البعمد الش صمي، الممهت يتمثمل فمي  بممرة 
المممممدارم واسمممممتعداداتو الهاتيمممممة لمقيمممممام بمينمممممة التمممممدريم، ويقصمممممد بيمممممها البعمممممد، السممممممات الش صمممممية 
ياً والاجتما ية ال:نمة لنجاح المعمم وتوافقو الميني، فاها كان النمو الش صي والاجتما ي  رور 

لكل فرد ينتمي لمينة معينة، ف: شك أن أىميتو أكثر  رورة بالنسبة لممعمم. فقد أثبتت الدراسمات 
الن سمممية أن سمممموك المعممممم يممممت   مممادة ممممن جانمممب الت:ميمممه، ييمممث ي:يمممر فمممي معرمممم ااييمممان 
التطمممممابق بمممممين سمممممموك المعممممممم وأدائمممممو وقيممممممو واتجاىاتمممممو وأفكممممماره، وبمممممين سمممممموك الت:ميمممممه وقممممميميم 

أت أن المعممممم قممدوة لت:ميمممهه تممنعكم ش صممميتو شممعوريًا ولا شمممعوريًا  مممييم، ممممن ىنممما  جاىمماتيمموات
 .وجب انتقا  من يعد لمينة التعميم

ويمكن أن نيدد أىم السمات الش صية والاجتما ية التي يمكن لمعمم المغة العربية أن ييقق في  
 :إطارىا النجاح الميني في الآتي

يمانمو بمينمة التمدريم ويماسمو ويبمو لمعممل وىمي إد :الثقنة بنالن   - راك المعممم لهاتمو المينيمة وا 
 .فييا
أت أن المعممم يتميمن بالمهكا  واليريمة فمي ات ماه القمرارات مم  مرا ماة المصممية  :قنوة الشخصنية -

 .والينم في المعاممة وتيمل المسعولية
النرريمة التمي تيقمق لمو مسمتو  أت اةلممام بالممادة التعميميمة والدراسمات  :إتقنان المنادة الدرا نية-

 .أ مى من مستو  الدارسين
 .أت يتمين الممعم بالثبات والتكيف العاط ي في اقوالو وأفعالو :اةتمااي الطبع -

ن  :قممات طيبممة  :الاتنننان الان عننالي - أت يتميممن المعمممم بالسممموك الاجتممما ي ممم  ت:ميممهه ويكممو 
 .معيم

 .اا ر  لمعممية التعميمية والقدرة  مى الت ا ل بين العناصرأت اةيجابية  :ال عالية الشخصية -
 .أت أنو يمتمك روح المبادرة والنن ة إلى التجديد والتجريب :النمو والتةديد -
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أت يتسممم بعممدم التميممن والتعصممب فممي معاممممة الدارسممين، وأن يكممون  :الموضننواية والتواضننع -
 .لكرامتو مو و يًا في معالجة الدروم، والتوا   دون إىدار

  
  :خصائص معممي المغة العربية لمناطقين بغيرها في ضوء المعايير العالمية

  ( ACTFL ) [10]:معايير المةم  الوطني الأمريكي♦ 
المغممة والمغويممات   المسممانيات ل والتقابممل المغمموت، المعرفممة بظنرمممة المغممة الصمموتية  :المعيننار الأو 

 .والصرفية والنيوية والدلالية، وأوجو التشابو والا ت:ف بين المغة المتعممة والمغات الآ ر 
  

ر المعرفة الثقافية واادبية، بيدف دم  العموم اا ر ، و اصة العمموم اادبيمة  بم :المعيار الثاني
 .العصور الثقافية لم يوميا الواس  في العممية التدريسية

  
نرريات اكتساب المغة وتعمميا وتطبيقاتيا التربوية، وهلك  مى مسمتويين، مسمتو   :المعيار الثالث

 .ال يم من أجل إنشا  البيئة التعميمية الدا مة ومستو  التطبيق  بر تطوير الممارسات التعميمية
  المعمممايير فمممي ااىمممداف والممممني  والتمممدريم، وي مممم ىمممها المعيمممار ث:ثمممة دمممم :المعينننار الرابنننع 

مسممتويات، مسممتو  الت طمميط وفممق المعممايير، وتطبيقيمما فممي التممدريم، وتعممميم المممواد التدريسممية فممي 
 . وئيا

التقمويم المغموت والثقمافي والتعميممي،  بمر معرفمة أنمواع التقيميم، وتطبيمق التقيميم  :المعينار الخنام  
ظنوا و الث:ثة، التظمل القبمي والتظمل في أثنما  العمميمة التدريسمية، والتظممل البعمدت، وأ يمراً التظممي ب

 .رف  التقارير  ن أدا ات الدارسين
التنميمة المينيمة، وهلمك  بمر اةيممان بقيممة التطمور المهاتي والمينمي المسمتمر،  :المعينار ال ناد  

دارك قيمة تعميم المغات ااجنبية  .وا 
  :تيةيات التي يتبعها المعمم في تعميم المغة العربية لمناطقين بغيرها الا ترا ♦ 
لميمموار أىميممة كبيممرة فممي تعممميم المغممة، فيممو غايممة انممو الصممورة المركممنة  :الثننوار فنني تعمننيم المغننة-

لميتويات المدرم، وااسمام المهت يممد الممتعمم بمظلوان ممن الجممل والتعبيمرات واال مار وااصموات، 
التمممي ييتممماج إلييممما الممممتعمم، وب اصمممة  نمممد التمممدريب  ممممى ميمممارة الكممم:م، وىمممو وسممميمة انمممو ي مممم 

دات فمي ممو اقمف وسمياقات م تم مة، تعتممد  مييما التمدريبات المغويمة لتظ مه التراكيب النيويمة والم مر 
بيممد المممتعمم نيممو اسممتعمال المغممة وممارسممتيا فممي التعبيممر والاتصممال. و مممى المعمممم أن ينرممر إلممى 
اليممموار، والتمممدريبات التمممي تميمممو، با تبارىممما كمممً: لا يتجمممنأ. كمممما أن دور الممممتعمم لا ينتيمممي بمجمممرد 

نما باست دامو في مواقف اليياة المماثمةاستيعاب اليوار و   .ي رو، وا 
  

http://www.alukah.net/literature_language/0/104811/#_ftn10
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مممن  مم:ل تممدريب التمييممن الصمموتي، تيممدف تممدريبات التنندريب امننق نطننق الأصننوات العربيننة:  -
التميين الصوتي إلى إدراك ال رق بين صوتين وتميين كل وايد منيما  ن الآ ر  ند سما و، أو 

ل،  Minimal Pairsائم الثنائيمات الصمغر    نطقمو. ويمتم التمدريب  ممى ىمها النموع  من طريمق قمو 
م  التركين  مى الصوتين المتقابمين، ليدرك المتعمم ال رق بينيما. واليمدف ممن تمدريبا ت الصموت 
أن يجيد المتعمم، بقدر اةمكان، نطق ااصوات العربية، وأن يمين بينيما  ند سما و ليما، ولميم 

يسن ألا يشغل المعمم الدرم باليديث النررت  ن اليدف وص يا وبيان م ارجيا، لهلك فانو يست
 ااصوات، بل بمياكاة النطق الصييح والتدريب  ميو.

مثل، سار / صار، مسير / مصير،  مل / أمل، يتم الابتدا  بمالقرا ة كمممة كمممة أولًا، ثمم نوجماً  
ي النطق، و مى نوجاً، والمتعمم يردد م  الجما ة، ثم أفراداً، ويتوق  أن ي طئ بعا المتعممين ف

 .المعمم تصييح اا طا 
وىمي  بمارة  من مجمو مة ممن التممارين المتدرجمة التمي ت مت  كمل منيما  :التمنارين التثريرينة - 

بممدرم أو قسممم معمميدن مممن دروم المممادة ااساسممية أو أقسمماميا، وتيممدف ىممهه التمممارين إلممى إ طمما  
كيبممممو المغويممممة، وتعنيممممن م ممممردات المممممتعمم منيممممدًا مممممن التممممدريب  مممممى اسممممتعمال م ممممردات الممممدرم وترا

الممدروم السمممابقة وتراكيبيممما المغويممة. ويقممموم الممممتعمم  ممادة باةجابمممة  مممن ىممهه التممممارين فمممي البيمممت، 
والتظكممد مممن صممية إجابمماتيم فممي الصممف ممم  المعمممم أو بمقارنممة إجابمماتيم ممم  اةجابممات الصممييية 

 .الموجودة في كتاب التمارين التيريرية هاتو
  

اليممدف مممن التممدريبات الاتصممالية، أن تمكممن المممتعمم مممن تيممدث المغممة  :تصنناليةالتنندريبات الا  -
ااجنبية بشكل  ادت وأن تجعمو قادرًا  مى فيم ما يسم  دون  طمظ، وبيمها يتيقمق الاتصمال بينمو 

بات الاتصالية، ات نوع ممن أنمواع المتيكم، يوبين أىل المغة. ولا ت    إجابات المتعمم في التدر 
المتعمم ير فمي أن يقمول مما يشما ، كي مما شما ، وىنماك فمرق كبيمر بمين التمدريبات الاتصمالية إه إن 

ممن ناييممة، وتمدريبات المعنممى والتمدريبات الآليممة مممن ناييمة أ ممر ، يتمثمل فممي أن الممتعمم يممظتي فممي 
التدريبات الاتصالية بمعمومات جديدة، فيو يتيدث  ن ن سو، و المو ال ا ، ماها ي عمل، ومماها 

 عل، وفيمما ي كممر. وميمما تكمن إجابممة الممتعمم، فيمي أمممر جديمد، لا يسمتطي  المممتعمم أن يتنبمظ بممو سمي
مسممبقًا، وىممها ي تمممف  ممما ييممدث فممي تممدريبات المعنممى، والتممدريبات الآليممة، ييممث لا يممظتي المممتعمم 

 .بمعمومات جديدة من  نده
  

ة إلممى تممدريبات المعنممى، والتممدريبات ويسممتغرق أدا  التممدريبات الاتصممالية  ممادة وقتمًما أطممول، بالمقارنمم
الآلية، ييث يق ي المتعمم بعا الوقت فمي تمدريبات الاتصمال، ي كمر فمي شمي  يقولمو ل  مرين، 
ومممن ىنمما يواجممو المممتعمم نوً مما مممن المشممقة، التممي لا ت مممو مممن المتعممة، وىممو يممعدت ىممهه التممدريبات 
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معنى والتدريبات الآلية ف: تيتاج إلى وب اصة في المرايل ااولى من تعميم المغة. أما تدريبات ال
 .وقت طويل، أو جيد كبير

البصمرت المهت لا يمرتبط  -وىها ىو ااسام فيمما يسممى بالاتجماه السممعي  :الو ائ  البصرية - 
نممما يمكممن أن تو مم  المممواد  فممي واقمم  اامممر بطريقممة معينممة مممن طرائممق تعممميم المغممات ااجنبيممة، وا 

 .لمبادئ الطريقة التعميميةالسمعية البصرية وفقاً 
إها أردنا تعميم المغة العربيمة بوصم يا لغمة ييمة وأداة ل:تصمال الشم يي فم:  :التمارين الصوتية - 

بد من تدريب المتعممين  مى سما يا والتيدث بيا. ومن أف ل الوسمائل التمي تعمين  ممى تيقيمق 
فممي الصممف أو البيممت باسممتعمال هلممك، التمممارين الصمموتية التممي تسممت دم فممي م تبممر المغممة أو يتممى 

مسجل ا تيادت. وتت ه ىهه التمارين الصوتية المادة ااساسية منطمقاً ليا ثم ت يف إلييا تمارين 
متنو ة تشتمل  ممى م مردات المدرم وتراكيبمو المغويمة.وال رق بمين كتماب التممارين الصموتية وكتماب 

أند بعممما أنمممواع التممممارين لا تصممممح التممممارين التيريريمممة يكممممن فمممي طبيعمممة التممممارين الصممموتية، إه 
ل:ستعمال في م تبر المغة أو بواسطة المسجل مثل، تمارين الترجمة أو ممل  ال مراأ أو المطابقمة 
 .وقد يستعمل كتاب التمارين الصوتية المعمم ويده أو المعمم والمتعممون طبقاً لمطريقة التي يتبعيا

  
عمال  ااصموات، ومنيما مما يعمال  التراكيمب المغويمة تتنموع أغرا ميا فمنيما مما ي :المنواد ال نمعية -

وممممن ثمممم الاسمممتماع مممم  ال يمممم، ومنيممما مممما يعمممال  الاسمممتماع بسمممماع المغمممة، ومنيممما مممما يقممموم  ممممى 
اليوار.... الخ.  مى أن تع ه ممادة التسمجي:ت ممن ممادة الكتمب أو مما يمظتي فمي كتمب التطبيقمات 

المغممات وأي مماً نمماطقون ممممن تتميممن أصممواتيم  مممى أن يتمموافر ليممهه التسممجي:ت فنيممون فممي معامممل 
بمممالجودة والدقمممة. ىمممها وقمممد يقت مممي ااممممر إ مممداد تسمممجي:ت بممممواد إ مممافية وجديمممدة يسمممبما يمممر  
الم تصممون مممن لغممويين وتربممويين، بممل ربممما يصممل اامممر إلممى أن تيمممل ىممهه التسممجي:ت مواقممف 

 .صوتية لغوية وغير لغوية من الثقافة العربية
  

وىو معجم يرافق الكتاب ويت من مجمو ة من الم ردات ااساسية المناسمبة  :عةما تخدام الم -
لكممي تكممون رصمميداً لغويمماً يممممد بممو المممتعمم ليعينممو  مممى دراسممة الكتمماب بشممكل أ مممق وأوسمم ، وتنميممة 

 .ثروتو المغوية
أصمبيت م تبمرات المغمة فمي وقتنما اليا مر ممن المكونمات ااساسمية ات  :المختبنرات المغوينة -
رمممام متكاممممل لتعمممميم المغمممات وتعمميممما، وىنممماك ث:ثمممة أنمممواع أساسمممية لمم تبمممرات المغويمممة، م تبمممر ن

 .الاستماع، وم تبر الاستماع والترديد   اةها ي ل، وم تبر الاستماع والترديد والتسجيل
  

 



 

 

 

 

 

 

 

ة  كفايات مُعلِّم اللغة العربيَّة لأغراض خاصَّ

 

راسات التَّربويَّة الحاليَّة على مدخل الكفايات       زُ معظمُ الدِّ تُركِّ
اللازم توافرها لدى المُعلِّم؛ فهو المسؤول عن إدارة العمليَّة التَّربويَّة 

د من وتنفيذها وتطوير سلسلة من  أكُّ الإجراءات التي تُساعده في التَّ
ط لها، حيثُ شغلت مسألة إعداد  تحقيق الأهداف والنَّتاجات المُخطَّ
سات  لبة وفي أثنائها بال المؤسَّ المُعلِّم قبل المباشرة في تعليم الطَّ
التَّعليميَّة، لما لها من أهميَّةٍ في تمكين المُعلِّم من القيام بواجباته المهنيَّة 

ات الوظيفيَّة، والعلميَّة، والتَّعليميَّة في تخص ًّصه، وم واجهة المُستجدَّ
فتحقيقُ أهداف المحتوى العلمي  مُرتبطٌ بإعداد المُعلِّم القادر على 
إنجازِ وتحقيقِ أهداف هذا المُحتوى واختيار استراتيجيَّات التَّعليم 

ا قييم المُناسبة لها، أصبح من أولويَّ وي  ت الميدان التَّربوالتَّعلُّم والتَّ
؛ لما لهذه الكفايات من دورٍ كبير في امتلاك مهارات تخطيط  التَّعليمي 
اجعة والتَّعزيز في الوقت المناسب،  روس، وتقديم التَّغذية الرَّ الد 
وإثارة دافعيَّة المُتعلِّمين نحو التَّعلُّم، واستثمار الوقت التَّعليمي  بطريقة 

الة، وإذا كانت الأبح اث قد اتَّفقت على أهميَّة الكفايات، إلََّّ أنَّها فعَّ
عة عنها، ومن المعروف أنَّ  اتها والكفايات المُتفرِّ تختلف في مُسميَّ

 



مدخل الكفايات ارتبطَ منذ ظهوره بمفهوم الإتقان الذي كان أحد 
العوامل التي هيَّأت لَّستثبات المدخل وسيرورته في عدد من ميادين 

، وقد تبيَّن أنَّ الكفايات بمعناها العام  الحياة ومنها الميدان التَّربوي 
 يلزم الذي الأدنى الحدَّ  تُمثِّلُ  التي الأداء أشكال تُشيرُ إلى "مُختلف

 وأشكال الَّتجاهات مجموع هي وبمعنى آخر، هدفٍ ما، لتحقيق
ر أن شأنها من التي والقيم المهارات وتحقق  التَّعليميَّة العمليَّة تُيسِّ
، 9111والحركيَّة" )طعيمة،  والنَّفسيَّة، والوجدانيَّة، لعقليَّة،ا أهدافها

(، وبعد أن أصبحَ مدخل الكفايات من الَّتِّجاهات العلميَّة 53ص
س وتدريبه، أصبحَ بالإمكان تزويد المُعلِّم  الحديثة في إعداد المُدرِّ
بثقافة مهنيَّة وتربويَّة جديدة قوامها إقناع ذلك المُعلِّم بضرورة 

عي لَّمتلاك الكفايات التي يحتاجُ ا لاع على هذا المدخل، والسَّ لإط 
سات الإعداد والتَّدريب التَّربوي   إليها في عمله، وتحريضه عبر مؤسَّ
على تطوير ما يمتلكه من كفايات يتطلَّبها النَّجاح في العمل، فإذا كان 

علِّم وهو المُ التَّعليم يحتلُّ المكانة الأبرز في مُختلف المُجتمعات، فإنَّ 
كيزة الأهم لمنظومة التَّعليم يستحق  أن يتمَّ الَّعتناء بإعداده  الرَّ

حيحة التي تكفل الش موليَّة والجودة في الوقتِ ذاته. ريقة الصَّ  بالطَّ
 

 الكفاية:

تُشير المُعجمات إلى أنَّ الكفاية مُشتقَّة من كلمة: كفى، يكفي،      

ال له: الكفي، وجمعه أكفياء )رضا، كفاية، والذي يقومُ بالكفاية يُق

: الكفي الذي يكفيك، ويُغنيك عن 9111 (، وجاء في المُعجم المدرسي 

(، ومما يجدر ذكره أنَّ 9193غيره وجمعه أكفياء )أبو حرب، 

مفهومي  الكفاية والكفاءة تداخلا في بعض الكتابات المُتصلة بهذا 

اًّ الم ي  ساواة لأنَّ أصلها الثُّلاثالموضوع، ولما كانت الكفاءة تعني لغويَّ

 )كفا( أخُذَ بكلمة الكفاية للدلَّلة على الموضوع المقصود.

 

 (:Competency(، والكفاية )Skillsالفرق بين المهارة )



غم من أنَّ المهارة في اللغة تعني الحذق في الشَّيء       على الر 

زي،   (، فإنَّها تختلف عن الكفاية في جوانب،373، ص9191)الرَّ

 وتتفق معها في أخُرى: 

ى بأقل  جهد ووقت وتكلفة  - قَّة وتؤدَّ رعة والدِّ فالمهارة "تتطلَّب الس 

 وبمستوى عالٍ من التَّمكُّن والإتقان.

ى بأقل  جهد وتكلفة لكن مستوى أدائها في مرحلة  - والكفاية تُؤدَّ

 الإعداد بأقل  ما هو  عليه مستوى أداء المهارة.

 لمهارة وأعم .الكفاية أشمل من ا -

غرى بهدف  - من الممكن تحليل المهارة إلى عددٍ من المهارات الصُّ

التَّدريب على كلٍّ منها وصولًَّّ إلى الإتقان، ولَّ يكون مثل هذا التَّحليل 

 (.11، ص7117في الكفاية" )طالب، 

وتُعدُّ حركة التَّربية القائمة على الكفايات من ملامح التَّربية الحديثة 

سات التَّربويَّة المعنيَّة بإعداد المُعلِّمين وأكثرها  انتشاراًّ في المُؤسَّ

وتدريبهم وتأهيلهم، إذ "طرأت على برامج إعداد المُعلِّمين وتدريبهم 

ه هذه البرامج نحو  رات من أبرزها توج  نوات الأخيرة تطوُّ في السَّ

اعتماد مبدأ المهارة والكفاية عند تصميم تلك البرامج وإعدادها" 

 (.35، ص7111لمقطرن، )ا

 

 :المُعلِّم كفايات
 سلوك على تنعكس التي والمعارف والمهارات الخبرات هي     
فات أنماط في شكل وتظهر المُؤهَّل المُعلِّم  في أثناء مهنيَّة وتصرُّ
، وهذا الموقف عناصر مع تفاعله  في لتحقيقه نسعى ما التَّعليمي 
ة، ومفهوم لأغراض العربيَّة تعليم اللغة مواقف  يعني الكفايات خاصَّ

ائدة الَّت جاهات الحدَّ  تصف الَّتي وهي المُعلِّمين، إعداد برامج في السَّ
 وصل قد أنَّه يعني فهذا الكفاية حدَّ  الفرد يصل فعندما للأداء، الأدنى
 المُعلِّم أنَّ  أي العمل؛ أداء في التي تُساعد المهارة من الأدنى الحدِّ  إلى



الحد   تحقيق إلى به تصل التي والمهارات القدرات من يملك الذي

 أدائه كفايات يملك إنَّه "لنقول المنشودة، التَّعليميَّة الأهداف الأدنى من
 كتعليم الأخُرى الحالَّت في خاص وبوجه عام، بوجه التَّعليمي   لعمله
ة" )راشد،  لأغراض العربيَّة اللغة (، فهو يعرف 93، ص7113خاصَّ

واستراتيجيَّات التَّدريس الحديثة ويمتلك مهارة طرائق ومهارات 
، ولديه القدرة على إثارة دافعيَّة المُتعلِّمين نحو  إدارة الموقف التَّعليمي 

 التَّعليميَّة العمليَّة وتعتمد التَّعليميَّة، العمليَّة محور هو التَّعلُّم فالمُعلِّم
نه لديه كفايات معلِّمٍ  وجود على النَّموذجيَّة العربيَّة  اللغة من تدريس تُمكِّ

 من العموم وجه هذا على تخصُّصه، مجال مُتعمِّق في عالية، بكفاءة
 بالإضافة العربيَّة، اللغة مُعلِّم في تتوفَّر أن يجب التي الكفايات حيث

س الكفاية يتطلَّب  إلى الكفايات الأخرى، ولَّ يخفى أنَّ امتلاك المُدرِّ
حلقاته، وتتداخل لتبدو نتاجات هذا النَّشاط في القيام بنشاطٍ تتكاملُ 

ة النَّظريَّة  د يتجاوز حدود استظهار المادَّ سلوكٍ ظاهر، وأداء مُحدَّ
المُتعلَّمة أو تفريغها في الإجابة عن أسئلة الَّمتحان، فشخصيَّة المُعلِّم 
وسماته تُعدُّ من أهمِّ العوامل الفاعلة في تكوين اتجاهات المُتعلِّمين 

س الذي لَّ يتمتَّع بشخصيَّة محبوبة من قبل  نحو سيهم، فالمُدرِّ مُدرِّ
اًّ في اتجاهات المُتعلِّمين نحوه، لكنَّ  به رب ما يترك أثراًّ سلبيَّ  الأمر طلاَّ

ة، لأغراض العربيَّة اللغة تعليم يختلف عند  إلى نحتاج لَّ فقد خاصَّ
 للمعلِّم نحتاج ما بقدر تخصُّصه مجال في العربيَّة المُتعمِّق اللغة مُعلِّم
ة، بأساسيَّات الملم ة العربيَّة تعليم من فالهدف المادَّ  هو لأغراض خاصَّ

ة العربيَّة اللغة تدريس المطلوب وليس العربيَّة، اللغة تدريس  كمادَّ
الب دقائقها يتقن أكاديميَّة لكي  العربيَّة اللغة تعليم مجال في الطَّ

ة، لأغراض ؤية هذه خاصَّ قَّة؛ قصهاتن الرُّ  في المتمكِّن لأنَّ المُعلِّم الدِّ
ته أكثر ة، بأساسيَّات وأكثرإلماماًّ  أدائه في كفاءة مادَّ  يستطيع لذلك المادَّ

 بتدريسها، يقوم التي التَّحديث في المجالَّت يواكب مادته أن خلال من
 لما والقياس دلَّلَّتها، ومعرفة والكلمات المفردات بعض باستنباط

 ودلَّلَّت معجميَّة معاني من العربيَّة الكلمات يقابل بعض
 أي في طالبه قريباًّ من يجعله مما الأخرى، اللغات في ومصطلحات

بيَّة والإعلاميَّة والتِّجاريَّة والَّقتصاديَّة  غرضٍ من الأغراض كالط 
ياحيَّة وغيرها، ففي أثناء تحصيل المُعلِّم المعرفة النَّظريَّة  والس 



لعمل التي يتوقَّع أن يُمارسها يكونُ مدعُواًّ إلى المُرتبطة بجوانب ا
ب على كيفيَّة تجسيدها في  الَّجتهاد في تطبيق هذه المعرفة، والتَّدرُّ
ليل له وللآخرين على امتلاك  م الدَّ اهر الذي يُقدِّ سلوكه الأدائي  الظَّ
الكفايات اللازمة لممارسة العمل بجدارة واقتدار، فالمعرفةُ النَّظريَّة 

 ذلك يَّة وضروريَّة للعمل، لكنَّها غير كافية للنجاح فيه، ويُسمَّىأساس
قافة  كفاياته للمعلِّم، بجانب ثقافيَّة كفايات من فلا بدَّ  المهنيَّة، بالثَّ

ة لأغراض العربيَّة اللغة معلِّم حيثُ ينبغي على الأكاديميَّة،  أن خاصَّ
قافة لديه يكون ب يُدرِّس فعندما المهنيَّة اللازمة، الثَّ  أو الط ب طلاَّ
ب ب الإعلام وغيرها طلاَّ  الإلمام المجالَّت عليه من الَّقتصاد أو طلاَّ

ة التي بأساسيَّات مُطلعاًّ على  كان وكلَّما بتدريسها، يقوم المادَّ
قيقة الخصائص  وأفضل للغة، إتقاناًّ  أكثر كان كلَّما فيها، والمُعقَّدة الدَّ

،  بمجالَّت ة الشَّاملة، فكلَّما كانت معرفتهالمهنيَّ  ثقافته إلى جانب أداءًّ
، ب  الب أفاد وأعمق كلَّما والَّقتصاد والإعلام أوسع الط   مجال في الطَّ

ده تخصُّصه،  الجديد على وأطلعه معلومات، من إليه يحتاج بما وزوَّ
تقابله  التي والمصطلحات الكلمات بعض يستخرج أن فيها، ويستطيع

 من العربيَّة اللغة يقابلها في وما والوظيفة المهنة حيثيَّات في
 مُجتهداًّ  يكون المُعلِّم أن لذلك يجب ومفردات، وكلمات مُصطلحات

ورات في ومشاركاًّ  مجاله وباحثاًّ، في ونشطاًّ  لعاًّ  التَّدريبيَّة، الدَّ  ومُطَّ
رات على ته، على تطرأ قد الَّتي التَّطوُّ  من على الَّستفادة وقادراًّ  ماد 

ابقة الخبرات  بثقافات مُحيطاًّ  المُعلِّم من يجعل ذلك "كل   مجاله، في السَّ
به  أو المهني   المجال في عليها التَّركيز الَّتي يجب وبالمهارات طلاَّ

ناًّ  وثقافته، المعني الوظيفي   ذات  وفرُوعها العربيَّة اللغة من ومُتمكِّ
لة" )راشد،   اللغوي   الَّتِّصال وبمهارات (،31، ص7111الص 

، واستماعاًّ  ماًّ،كلا به، مع ومُتفاعلاًّ  وقراءة وكتابةًّ  وعالماًّ  طلاَّ
، بمحيطهم قافي  المُتاحة بما يخدم سير  إمكاناته توظيف على قادراًّ  الثَّ

العمليَّة التَّعليميَّة بالشَّكل الأمثل ويُسهم في تحقيق الأهداف التَّعليميَّة، 
لتصنيف الكفايات فإنَّ أشهر هذه التَّصنيفات هو التَّصنيف وبالعودة 

المُستمد في ضوء "تصنيف بلوم، الذي ينقسم إلى: كفايات معرفيَّة، 
ا 97، ص7113ووجدانيَّة، ونفس حركيَّة" )صاصيلا،  (، أمَّ

التَّصنيف الأنسب للكفايات التَّعليميَّة فقد أجمعت عليه عدد من 



، 7111(، )قنديل،19، ص7113دكور، المصادر التَّربويَّة )م
 (، وتتمثَّل في الكفايات الآتية:19، ص7119(، )كتش،11ص
كفايات ثقافيَّة: وتشمل جوانب علميَّة، واجتماعيَّة، ودينيَّة،  -

وتربويَّة، وصحيَّة، واقتصاديَّة، ومواقف ومُشكلات محليَّة 
 وعالميَّة. 

مهنيَّة )تربويَّة(: من خلال تزويد المُعلِّم والمُتعلِّم كفايات  -
بخبرات نظريَّة تطبيقيَّة في مجالَّت مُختلفة لمهنة التَّدريس 
تشمل المناهج وطرائق التَّدريس وأصول التَّربية ونظريَّات 
 التَّعلُّم وعلم النَّفس التَّربوي  واستخدام الت كنولوجيا في التَّربية.

ص: إنَّ الهدف من الإعداد التَّخصُّصي  تزويد كفايات التَّخصُّ  -
ة العلميَّة التي  المُعلِّم بقدر من الخبرات التي تُعمِّق فهم المادَّ
يتخصَّص فيها ومُساعدته على التَّمكُّن من مهاراتها والقدرة 

.  على توظيفها في الموقف التَّعليمي 
ين الكفاية التَّعليميَّة في أربعة م   فاهيم:ويعرض زين الد 

دة قابلة للقياس. -  الكفاية كسلوك: بعمل أشياء مُحدَّ
ن من المعلومات: من خلال الَّستيعاب والفهم للمعلومات  - التَّمكُّ

دة خاضعة للقياس. ى عمل أشياء مُحدَّ  والمهارات فهماًّ يتعدَّ
درجة المقدرة: بمعنى أهميَّة الوصول إلى درجة مُعيَّنة من  -

 العمل في ضوء معايير مُتَّفق عليها.القدرة على 
فات الشَّخصيَّة للفرد  - نوعيَّة الفرد: وتعني الخصائص والصِّ

ين،   (.37، ص7117القابلة للقياس )زين الد 
ل  لوك التَّعليمي  والمهارة، ففي حال تحوَّ وقد ربطَ بعضهم بين الس 

لوك إلى مهارة، فإنَّ الكفاية التَّعليميَّة قد تحقَّق  ت.هذا الس 
 

 :المُعلِّم ودور الأساسيَّة الحاجات
ةِ للناطقينَ بلغاتٍ       هناك أنواعٌ كثيرةٌ من برامجَ تعليمِ اللغةِ العربيَّ

ع الجمهور المُستهدف، ويُعدُّ  ع هذه البرامج بتنوُّ أخُرى، حيث تتنوَّ
اًّ في مجال  ة مفهوماًّ جديداًّ نسبيَّ مفهوم تعليم اللغة لأغراض خاصَّ

راسات  اللغويَّة، ويُقصد منه: "الملامح التي تتميَّز بها اللغة في الدِّ



استعمالَّت المُتخصِّصين في حقول المعرفة المُختلفة، أو المُمارسين 
لمهن مُختلفة كالصحفيِّين ورجال القانون والأطباء وغيرهم" )صالح، 

(، وينطلق هذا النَّوع من البرامج من حاجات 33، ص7115
نهم بالنِّهاية من  المُتعلِّمين، وينتهي بتحقيق هذه الحاجات التي تُمكِّ

الَّنخراط والتَّفاعل في المُجتمع الجديد؛ فعملية تحليل الحاجات أحد 
ة والأساسيَّة في تطوير المناهج اللغويَّة لمتعلِّمي اللغة  المبادئ المُهمَّ
العربيَّة النَّاطقين بلغاتٍ أخُرى، وهي أساسٌ مُهمٌّ لنجاح أي  برنامج 

 وهي للدارسين قويَّة دوافع الأساسيَّة الحاجات دراسيٍّ وتطويره، وتُعدُّ 
ه فعالة طاقة تُمثِّل لوك تُوجِّ لوك علماًّ بأنَّ  معين، نحوغرضٍ  السُّ  قد الس 
 واحدة، حاجة يكون لَّ أساسه أن أي واحدة، حاجة من عادة ينبعث لَّ
ارس يرغب أخرى هنالك جوانب بل  إلى كالحاجة إشباعها في الدَّ

ق، النَّجاح ات، والحاجة تقدير إلى والحاجة والتَّفوُّ  الإنجاز، إلى الذَّ
 العمليَّة في المُعلِّم دور يكون أن يجب "لذلك بالأهميَّة؛ والشُّعور
وافع وتحريك على إشباع قائماًّ  التَّعليميَّة ب، لدى والبواعث الدَّ لاَّ  الطُّ

 (،739-731، ص7197فيها" )الشيخ علي،  الوسيط بدور يقوم وأن
 إنجاح في أهميَّة ذو واتجاهاتهم وميولهم بدوافع المُتعلِّمين فالَّهتمام
 لنجاح فعالًَّّ  يُعدُّ أساساًّ  اللغويَّة الحاجات تحديد كذلك التَّعليميَّة، العمليَّة
 تنشيط في المُعلِّم، كفاءة تظهر هنا تعليمي  ومن برنامج أي   وتطوير

وافع هذه الب إليه يحتاج مُعيَّن هدف نحو تحقيق الدَّ  اللغة دراسة في الطَّ
ة الأغراض من لغرض العربيَّة  فالمُعلِّم أو الوظيفيَّة، المهنيَّة الخاصَّ
 التَّعليم مواقف في وتنوعه أفضل، أداء نحو الأنشطة توجيه يمتلك

ة المُختلفة، ة التَّعليم لأغراض خاصَّ د حيث خاصَّ  وأشكاله أنواعه تتعدَّ
 على نشاط جمهوره، فالتركيز وتنوع واختلاف والوظيفيَّة، المهنيَّة
 حاجات وإشباع التَّعليم حيويَّة من يزيد مُعيَّن تعليمي   موقف في مُعيَّن

ب، لاَّ وافع الطُّ  أهمِّ العوامل ومن التَّعليميَّة، الأهداف وسيلة لتحقيق فالدَّ
ب يةوتنم والفهم المعرفي   تُساعد في التَّحصيل التي  المهارات، فالطلاَّ
ة لأغراض العربيَّة اللغة تعليم مجال في  دوافع يمتلكون خاصَّ

ة وحاجات  إنجاح في واستثمارها استغلالها على المُعلِّم يجب خاصَّ
 التَّعليميَّة. العمليَّة

 



قافيَّة الأدائيَّة الكفايات  :والثَّ
 التَّعليميَّة الأهداف تحقيق على القدرة يعني الكفاية مفهوم كان إذا     

تائج إلى والوصول ة النَّ  والوقت الجهد من بأقل  التَّكاليف المرجوَّ
 استخدام على قدرته "تعني للمُعلِّم الأدائيَّة الكفاءة مفهوم فإن والمال،

 الأهداف من الأدنى الحد   تحقيق على تساعده التي المناسبة الأساليب
 الأهداف، من الأدنى الحد   الكفاية تُحقِّق أنَّ  أي المنشودة؛ التَّعليميَّة

 بناءًّ  (،39، ص7113منها" )راشد،  الأعلى الحد   تُحقِّق الكفاءة بينما
 المهارات من الأدنى الحد   تُمثِّل الأدائيَّة للمُعلِّم الكفايات تكون عليه
كي  الخدمة قبل إعداده أثناء في سواء المُعلم يكسبها أن يجب ال تي
ة التَّعليميَّة الأهداف يُحقِّق  لأغراض العربيَّة اللغة فتعليم منه المرجوَّ

ة، نه كبيراًّ، دوراًّ  فيه المُعلِّم أداء يُمثِّل خاصَّ الأدائيَّة  المهارات من وتمكُّ
حيح الَّتجاه نحو يدفعه  للمُعلم المُتراكمة الخبرات فإنَّ  فيه، الصَّ

 التَّعليميَّة العمليَّة لإنجاح قودهالفاعلة ت المهاريَّة وقدراته الجيِّد وإعداده
 لأغراض العربيَّة كتعليم الحديثة التَّعليميَّة الَّتجاهات وبخاصةًّ 
ة،  مجتمع من مُثقَّفة شريحة بتدريس المُعلِّم يقوم المجال وفي هذا خاصَّ
د  طبقاًّ  معهم أن يتعامل عليه فينبغي والَّتجاهات، التَّخصُّصات مُتعدِّ

مهنة  بأخلاقيَّات يلتزم علاقة وطيدة معهم، وأن ويُقيم لَّتجاهاتهم،
ع ه الَّحترام المُتبادل التَّعليم، ويُشجِّ  مهاراتهم بين المُتعلِّمين، ويُوجِّ

ريقة اختيار الأنشطة، كما ينبغي عليه خلال من  في المناسبة الطَّ
 بينهم، فهو المسؤول عن إدارة الفرديَّة لمواجهة الفروق التَّدريس
المُتاحة،  الإمكانات مع مُعالجتها، والتَّعامُل عليميَّة، وكيفيَّةالتَّ  المواد

ع على كما يجب أن يتمتَّع بالقدرة  الفوريَّة والَّبتكار والَّستجابة التَّنوُّ
وتعزيزها عن طريق  الَّجتماعيَّة العقليَّة مهاراتهم للمُتعلِّمين؛ لتنمية

، وإجراء المحادثة والتَّعاوني   الجماعي   التَّعليم تشجيع اتي  البنَّاءة  والذَّ
التَّعليمي  العمل خطوات لهم مع التَّركيز على توجيه الجيِّد والَّستماع

 نشاط لكل   يكون الأنشطة بحيث أهداف والتَّخطيط والإعداد، وتحديد
ة مناشط واضح، بالإضافة إلى التَّركيز على تخطيط هدف  خاصَّ
 الوسائل استخدام في لمهارة الكافيةا لديه يكون المهارات، وأن لتنمية

ز فاعلة بصورة التَّعليمية ة،  لأغراض العربيَّة تعلُّم عمليَّة لتُعزِّ خاصَّ
ة أن يمتلك مهارة  فمن أبرز كفايات مُعلِّم اللغة لعربيَّة لأغراض خاصَّ



التَّعليميَّة، وأن يكون قادراًّ  العمليَّة على والإشراف والتَّخطيط التَّنظيم
ب أداء ويمعلى تق رات أو بأهداف المنهج التَّقويم بربط الطلاَّ  المُقرَّ
راسيَّة  كفاءة على فالحكم تحقيقها، تمَّ  الَّتي الأهداف وتحديد لمعرفة الدِّ
ة  المُعلِّم ة إلمامه بالمادَّ ينصبُّ على المهارات والقدرات المهنيَّة، وقوَّ

 التي يدرسها.
ا قافيَّة الكفايات أمَّ  العربية اللغة معلِّم في توافرها يجب التي الثَّ

ة لأغراض قافة إلمامه خاصَّ نات الثَّ  والتي الإسلاميَّة العربيَّة بمكو 
فيُمثِّلُ  والمُتراكمة، المُتوارثة والمفاهيم والقيم والعربيَّة بالإسلام تتمثل

كيزة د ال ذي وهو العربيَّة، الأمة لثقافة الأولى الإسلام الرَّ  فلسفتها يحدِّ
 العلوم هذه واللغةُ العربيَّة وعاء العلميَّة، وآدابها وقيمها، الأساسيَّة

، والتَّعبير الإفهام وأداة والمعارف قافة بهذه المعلِّم فإلمام العلمي   الثَّ
ز  على كبير حدٍّ  إلى يتوقَّف المُعلِّم أدائه ومهاراته، ونجاح من تُعزِّ
 مستودعاًّ  "أن يكون هفعلي مجتمعه، بمشكلات ووعيه ثقافته سعة مدى
 بأبعاده إليه وينتمي فيه يعيش الذي المجتمع وأهداف وفلسفة لثقافة

ياسيَّة، الَّجتماعيَّة والَّقتصاديَّة  بأساسيَّات الإلمام إلى بالإضافة والس 
 فهذه (،597، ص7197العصر" )عبد الله،  وحضارة المعرفة
نه من القدرات ر  لأغراض العربيَّة تعليم تمكِّ ة، ومن مواكبة التَّفجُّ خاصَّ

ل  ات والأدوار المنوطة بالمُعلِّم تتبدَّ ، فالمهمَّ العلمي  والت قني  والتَّربوي 
س  سات إعداد المُعلِّم أو المُدرِّ لًَّّ سريعاًّ، ويتطلَّبُ "هذا كل ه من مؤسَّ تبدُّ

رات والتَّغيُّرات ال راسيَّة لتواكبَ التَّطوُّ لَ برامجها الدِّ ة حديثأن تُعدِّ
يات  ة، وبالتَّالي تلائم مُتطلَّبات الواقع المُعاصر وتحدِّ والمُستمرَّ

(، فإذا ما اقتدر المُعلِّم على 179، ص7119المُستقبل" )الحيلة، 
لوكي   تطبيق معارفه النَّظريَّة وأبرزَ ذلك التَّطبيق في أدائه الس 

اهر، وتبنَّى مدخل الكفايات في عمله، واقتنع بضرورة ا عي لسَّ الظَّ
لَّكتساب كفايات جديدة وتطوير ما لديه من كفايات تتناسب وطبيعة 
دة في هذا العصر  ة التي يُعلِّمها من جهة، وطبيعة الحياة المُتجدِّ المادَّ
الذي تتسارع فيه المعرفة، سيكونُ قادراًّ على تحقيق الأهداف 

دى التَّربويَّة والتَّعليميَّة وإظهارها على شكل سلوكات وأداءات ل
هات لسلوكاتهم وأداءاتهم عندما يُنهون  المُتعلِّمين لتكونَ فيما بعد مُوجِّ

 تعليمهم ويتَّجهون للانخراط في ميادين الحياة المُختلفة.
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 الفصل الثالث

 هميتها ومعاييرها ومصادر اشتقاقهاوأماهيتها التعميمية هداف الأ

 : المقدمــــــة

يجابية مرغوب فييػا  فػ  إ إحداث تغييراتلى إف التربية عممية مخططة ومقصودة ، تيدؼ إ       
 سموؾ المتعمميف. 

ً   اية لإعداد الأفراد إعدادا  التربية الت  تسعى ف  النيالتعميـ و ف مجاؿ عممنا ىو أوبما        متكػام
ولكػؿ مجتمػػي أىػداؼ تعميميػة تحػددىا الفمسػفة التػ  يتبناىػػا  ،لمتفاعػؿ والتكيػؼ مػي بيمػتيـ ومجػتمعيـ

 .لأخر باختًؼ الفمسفة الت  تسودهتختمؼ الأىداؼ مف مجتمي  مف ثـ و 

لى تحقيقيا بشػكؿ وية إداؼ عريضة تسعى كؿ مؤسسة تربىمف أ تنطمؽ العممية التربوية غالبا   و    
 مػـ والشػعوبا فػ  تقػدـ الأالتربية وخطورة دورىػ لأىميةلؾ وذ ،غير مباشرأو جزم  مباشر  أوكم  

وى  بمثابػة التغيػرات المػراد إحػداثيا فػ   ف  العممية التعميمية، الزاوية التعميمية ى  حجروالأىداؼ 
ً  لكػػ  تكػػوف العمميػػة او  ؾ المتعممػػيف نتيجػػة عمميػػة الػػتعمـ،سػػمو  ، وناجحػػا   منظمػػا   عمميػػا   لتعميميػػة عمػػ

 نحو تحقيؽ أىداؼ وغايات محدودة ومقبولة. لابد إف تكوف موجية

 مفهوم الأهداف التربوية:. 1

تعػػد الاىػػداؼ التربويػػة مؤشػػرات مضػػيمة تنيػػر الطريػػؽ امػػاـ العمميػػة التعميميػػة وتجعػػؿ منيػػا عمميػػة   
( لمحكػـ عمػى نجػاح أو فشػؿ تمػؾ  ةمعينػ أسػس واضحة وىادفة ،كما تضػمف تقويمػا  اكثػر د)ػة  وفػؽ

وتػػػرتبط الاىػػػداؼ  ،عمميػػػة التقػػػويـ تخبطيػػػة غيػػػر ىادفػػػةفمػػػف دوف وجػػػود الاىػػػداؼ تكػػػوف  العمميػػػة ،
فكػػػؿ برنػػػامي تربػػػولا يخضػػػي لثًثػػػة  ،ارتباطػػػا  عضػػػويا  وحقيقيػػػا  مػػػي المحتػػػول والطريقػػػة فػػػ  التربيػػػة

لمػاذا نػدرسو ومػاذا نػدرسو وكيػؼ  :ىػ ريس تساؤلات ليػا أىميتيػا فػ  ميػداف المنػاىي وطرامػؽ التػد
   ندرسو 

النتيجػة النياميػة ، أو  ير يػراد إحداثػو فػ  سػموؾ المتعممػيف كنتيجػة لعمميػة الػتعمـيتغ" : فالهدف هو 
         . "إلى تحقيقيا التربيةالت  تسعى لمعممية التربوية والغاية 
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وعميػػػو فػػػ ف  مػػػف خػػػًؿ تو)ػػػي النتػػػامي خػػػر يوجػػػونشػػػاط أ ف ألاشػػػ  شػػػ نونيي التعميمػػػ  ، مػػػلف اإ     
لممػنيي فػ  ضػول الفػروؽ  بصار سابؽ لمػا سػتكوف عميػو النيايػة الممكنػةاست ىداؼ التربوية تعن الأ

 تغييػػرفػػ  سػػموكيـ  إذ أف الأفػػراد الػػذيف يخضػػعوف إلػػى مػػنيي تعميمػػ  معػػيف يكػػوف ،فرة الحاليػػةاالمتػػو 
يارات  يكونػوف )ػادريف عمػى أداميػا ، يـ لمديتت  أوعمى ما لدييـ مف معرفة  مف خًؿ معرفة زيدت

حصػػػمة النياميػػػة لمعمميػػػة اليػػػدؼ الم أوايػػػة الغ هويطمػػػؽ عمػػػى ىػػػذ ،لػػػؾ الػػػنيي غايػػػة ذ وبيػػػذا اسػػػتحؽ
 .الحياة المدرسية ينشد الوصوؿ الى وىو ما التربوية ،

  فػػ مقترحػػا   غيػػر مكتوبػػة (تصػػؼ تغيػػرا   أوعبػػارة مكتوبػػة   أووالاىػػداؼ  )صػػد يعبػػر عنػػو بجممػػة  
واليػػدؼ (، بعيػػد المػػدل  غايػػة    اسػػتراتيجيا   أو(نيػػا  عمـ و)ػػد يكػػوف اليػػدؼ )صػػير المػػدل   سػػموؾ المػػت

احػداث تغييػرات إيجابيػة معينػو فػ  سػموؾ  التعميم  ينبثؽ تعريفو مف مفيوـ التعميـ الذلا ييدؼ إلػى
 وجدانو . أوفكره  أوالفرد ،

وبيػػذا ، فػػ  سػػموؾ المػػتعمـ  المػػراد احداثػػو عبػػارة عػػف التغيػػر -التعميمػػ  : اليػػدؼ وعميػػو يصػػب      
 يشير اليدؼ التعميم  إلى اثر العممية التعميمية ف  سموؾ المتعمـ .

ف  وجدانػو وذلػؾ  أوره لدل الفرد المتعمـ ىو تغير ايجاب  ف  تفكير المتعمـ يوالسموؾ المراد تغي    
ة مخطط ليا ومقصودة تتطمػب مػف انطً)ا مف المبدأ التربولا الذلا يرل إف عممية التعمـ ى   عممي

ابداعيا    وجيدا   لفكػر وتيػذيب وجدانػو نمػال اقصػد إلو المتعمـ بفكره ووجدانو بو اويتنالمعمـ فكرا  سميما  
 سميما .وصقمو صقً   

فتطمؽ عمى الأىداؼ العامة لألا مؤسسة تعميمية نظامية سوال أكانت ىذه  : أمّا الأهداف التربوية 
كمػػو، أـ تخػػص مرحمػػة دراسػػية، أـ منػػاىي دراسػػية محػػددة ويطمػػؽ عمييػػا  المؤسسػػة تخػػص المجتمػػي

 الأىداؼ العامة. ويندرج تحت ىذا المستول مجموعة مف المستويات الفرعية مثؿ:

 .)الأىداؼ العامة لمنظاـ التربولا الرسم   أىداؼ وزارة التربية 
 عية(.الأىداؼ العامة لكؿ مرحمة دراسية  ابتدامية ، متوسطة، ثانوية، جام 
 .)الأىداؼ العامة لكؿ صؼ دراس   أوؿ ابتدام ، ثان  ابتدام ، ثالث ثانولا 
  ،رياضياتالأىداؼ العامة لكؿ مادة ف  الصؼ الدراس   عربية، إنجميزية) 

وىكػػذا فػػ فل لكػػؿ مرحمػػة أىػػدافا  عامػػة، ولكػػؿ مػػادة أىػػدافا  عامػػة ومػػف الجػػدير بالػػذكر أفل الػػزمف الػػذلا 
 أ)ؿ مف ذلؾ الذلا يمزـ تحقيؽ الغايات.تستغر)و الأىداؼ العامة 
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 ن هما :ية التعميمية أمران مهمافي العمم الأهدافويساعد في تحديد 

  الجيود وتنسيقيا نحو تحقيقيا . القصد مف المنيي وتوجيو أوالغاية وضوح 
  المنيي .  الوسيمة واسموب التقويـ الت  تفيداختيار المحتول والطريقة و     

 التعميمية :الأهداف  أهمية.2

التعميمػ  وتنظيمػو  نيا تساعد المعمػـ عمػى  اختيػار المحتػولالتعميمية ف  أ ىمية الأىداؼتحد أت    
وتسػػاعده  ،والاجتماعيػػة  تعمـ ودوافعػو و)دراتػػو وخمفيتػػو الأكاديميػػةتتفػػؽ واسػػتعداد المػػ وترتيبػو بطريقػػة

ًزمػػة لؽ التقػػويـ اامػػالأىػػداؼ وطر  لتحقيػػؽ ىػػذه المناسػػبةؽ التعميميػػة امػػر فػػ  التعػػرؼ إلػػى الط ايضػػا   
 لقياسيا .

 ي :أتوتتمخص اهمية الأهداف التعميمية فيما ي

  تقويمو . وطرامؽمساعدة المعمـ عمى اختيار المادة التعميمية المناسبة 
 المسؤوليف عمى ادراؾ مدل نجاح عمميت  التعميـ والتعمـ . مساعدة 
 جؿ انجاز ما خططتو عممية التعمـ مساعدة المتعمـ عمى تنظيـ جيوده ونشاطاتو مف ا 
 . رسـ السياسة التعميمية وخططيا البعيدة والمتوسطة والقريبة المدل 
 طف وتنشمتو التنشمة السميمة.الموا بنال الإنساف 
 ىػداؼ لممنػاىي واخػرل لمتخطػيط تنسيؽ الجيود بػيف ادارات المؤسسػة التربويػة حيػث ىنػاؾ أ

  . رشادالتربولا والثالثة لًمتحانات والإ
 .تستعمؿ دليؿ لممعمـ ف  عممية التدريس 
 سممة لًختبارات المناسبة .تساعد عمى وضي أ 
  صغيرة . أ)ساـ الذلا يعمؿ عمى تجزمة المحتول إلى الإطارتمثؿ 
 . تساعد عمى تقويـ العممية التعميمية 
  المطموبة لتحقيؽ  التعمـ الناج .تشير إلى نوع النشاطات  
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 بوية :معايير الاهداف التر . 3

وعنػد تحديػدىا لابػد مػف مراعػػاة  ،ىػداؼ التربويػة نقطػة الانطػًؽ لدراسػػة المػنيي عػد تحديػد الأي     
 ،يػػاتحقيقف الممكػػف مػػعميػػا مقبولػػة مػػف الفػػرد والمجتمػػي و الشػػروط التػػ  تج أومجموعػػة مػػف المعػػايير 

 : ي ت فرىا ف  الاىداؼ التربوية الجيدة بما اويمكف اجماؿ المعايير الواجب تو 

 مة مي فمسفة المجتمي ومف لى فمسفة تربوية اجتماعية سميمة :ألا انيا ستكوف منسجيستند إ
  المتعمميفمتيا ف  سموؾ الفمسفة والعمؿ عمى ترج ىذهىداؼ التربوية يمكف عكس خًؿ الأ

 داة لتحقيؽ تمؾ الاىداؼ عد االذلا يمف خًؿ المنيي الدراس  
 مف المدرسة والمجتمي . ضول كؿ ف تكوف وا)عية )ابمة لمتحقيؽ وذلؾ ف أ 
 مكانيػػػات المتعممػػػيف و)ػػػدراتيـ المختمفػػػة ألا أف تقػػػوـ عمػػػى أسػػػس نفسػػػية سػػػميمة واف تراعػػػ  إ

 . متعمـ وشخصيتوتراع  طبيعة ال
 ىداؼ العامة لمتربية والخاصة بكؿ مادة دراسية .أف ترتبط بالأ 
 مػػػػيف فػػػػ  الاتجػػػػاه تعػػػػديؿ سػػػػموؾ المتعم فر خبػػػػرات ذات معنػػػػى لممتعممػػػػيف تسػػػػيـ فػػػػ اف تػػػػو أ

 . المرغوب فيو
 وواضػػع   مدرسػػيفف يشػػترؾ فػػ  تحديػػدىا كػػؿ المشػػتغميف فػػ  مجػػاؿ العمميػػة التربويػػة مػػف أ

 .عمى تحقيقيا  ا بيا ويعممواالمناىي ومؤلف  الكتب حتى يقتنعو 
  المختمفة والعوامؿ الت  تحيط بيا المتعمميفالاخذ بحاجات. 
 مي المحافظو عمى  يجب اف يكوف منسجما   يعية الذلاة الطبمط الوثيؽ مي البيامراعاة الارتب

 .ة وتطويرىا متمؾ البي
  مػػة التعميميػػة التػػ  وضػػعت المرح أويجػػب اف تكػػوف منسػػجمة مػػي نوعيػػة المؤسسػػة التعميميػػة

ً  الأ ت خػػذوعميػػو يمكػػف اف  ،مػػف اجميػػا يفسػػر المعػػايير التػػ   توضػػيحيا    ىػػداؼ التربويػػة شػػك
  .ة لمجتمي ما كما ف  الشكؿ السابؽجيدلتزاـ بيا لتكوف صالحة و يجب الا
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 التربوية :  الأهدافمصادر اشتقاق . 4

 اىميا :التربوية  بالأىداؼ المتصمةفكار نشتؽ منيا الا ىناؾ عدة مصادر

 فمسفة المجتمع :  -

ونقصػد و وتقاليده و)يمو الخاصػة بػو والتػ  تميػزه عػف غيػره مػف المجتمعػات ، لكؿ مجتمي عادات    
 ، الاسػتبدادية سياسػيا   أوطار الفمسف  الذلا يوجو المجتمػي ويحكػـ طريقػة حياتػو كالديمقراطيػة بو الا

      . الديف أو والا)تصادية ا)تصاديا   والرأسمالية

 يعة المادة الدراسية ومعطياتها :طب-  

 الاسػػاس لتحقيػػؽ اىػػداؼتعػػد المػػادة الدراسػػية فػػ  كثيػػر مػػف المنػػاىي بػػؿ فػػ  معظميػػا المصػػدر      
ؽ الأىداؼ يعتمد عمى تحميؿ ىذه المواد والو)وؼ عمى سماتيا وطبيعتيا حتى يمكػف فاشتقاالتعميـ ،

لػػؾ بوضػػي اىػػداؼ تربويػػة سػػميمة تسػػخر المػػادة مقػػاه التًميػػذ مػػف معػػارؼ ووظيفػػة ذإف تحقػػؽ مػػا يت
دراسػية وتوجد مجموعة مػف الاسػس لًختيػار السػميـ لممػادة ال اسية لخدمة التعميـ وليس بالعكس،الدر 

مػػف جانػػب  لاشػػتقاؽ الأىػػداؼ ضػػروريا    يتيػػا فػػ  الحيػػاة ممػػا يجعميػػا مجػػالا  مػػي مراعاتيػػا ومػػدل اىم
تػػابي محتػػول المػػادة الدراسػػية ومنيػػا التتػػابي الزمنػػ  والانتقػػاؿ مػػف ت الأىػػداؼومػػف ىػػذه  ،المخططػػيف 

 الكؿ إلى الجزل ومراعاة متطمبات كؿ مادة 

 حاجات المتعممين : -

ولممتعممػػيف ويعمػؿ المعمػػـ عمػى تحقيقيػا  ممػيف ،لاشػػباع حاجػات المتع ً  صػأ ىػداؼالأ توظػؼ      
 للأىػػػداؼإذ تمثػػػؿ مصػػػادر ميمػػػة  ات وميػػػوؿ واىتمامػػػات  ونمػػػط تعمػػػـ ،حاجػػػات و)ػػػدرات واسػػػتعداد

إلػػى المدرسػػة وىػػو فػػ   يػػ ت عمـ تإف المػػ اذبػػالا الاىميػػة  حاجػػات المتعممػػيف دورا   وتػػؤدلا، التعميميػػة
فمػـ يعػد صػب  شخصػية مضػطربة انػو يعػان  ثػـ يواذا لـ يشبي حاجاتو ف حاجاتو ، إشباع حاجة إلى

اذ إف  ، نػوع الخبػرات التعميميػة أو ىمية العنايػة بػالفرد المػتعمـ عنػد تحديػد الأىػداؼىناؾ مف ينكر أ
   لكؿ مرحمة مف مراحؿ النمو متطمباتيا وحاجاتيا ومشكًتيا .

 لحياة والبيئة المحمية :ا -

لمرسػػومة ليػػا مراعيػػة ف تكػػوف الأىػػداؼ اأ  المؤسسػػة التربويػػة فػػ  تحقيػػؽ رسػػالتيا لابػػد نجلكػػ  تػػ 
 .يجاب  بينيما  توجد فييا ك  يكوف ىناؾ تفاعؿ إالتلظروؼ البيمة 
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 التطور العممي والتقني : -

ممػػة ىػػ  مػػف افكػػؿ المؤسسػػات التربويػػة الق، بديػػة انيػػا أ أوتوجػػد ىنػػاؾ مؤسسػػة غيػػر )ابمػػة لمتغيػػر  لا
مواجيػػة أفضػػؿ الحاجػػات التػػ  تجمػػي ،  حسػػف مػػف اجػػؿوىػػ  تنمػػو نحػػو الأ واختػػراع الإنسػػاف صػػني
  ف تشتؽ مف التطور التاريخ  ليذا المجتمي.أف الأىداؼ يجب ف  ووعمي

 تحميل المهام التعميمية : -

تحميػػػػؿ الميػػػػارات المينيػػػػة وتحميػػػػؿ المحتػػػػول  أوبعػػػػد تحميػػػػؿ الميػػػػاـ التعميميػػػػة لموضػػػػوع معػػػػيف     
 إف مثػػػػؿ ىػػػػذا إذ التعميميػػػػة ، يمػػػػ  لممػػػػادة الدراسػػػػية مػػػػف المصػػػػادر الرميسػػػػية لاشػػػػتقاؽ الأىػػػػداؼالتعم

رعيػػػة التػػػ  والخطػػػوات الاجراميػػػة الف يػػػا موضػػػوع معػػػيف،التػػػ  يتطمب التحميػػػؿ يزودنػػػا بالمعرفػػػة الد)يقػػػة
ميػة الخطوات ى  الأىػداؼ التعمي وىذه مف ثـ معرفة التسمسؿ ف  انجازىا،و  تشتمؿ عمييا ميارة ما،

 .       لمتعمـ اشتقا)يا ف  نياية التعمـالت  يتو)ي مف ا

 الخبراء والمختصون :  -

فالمعرفػة  برال والمختصػوف فػ  مجػالات مختمفػة،شتقاؽ الأىداؼ التعميمية الخالؾ مف مصادر  وكذ
 لال المختصػوف والخبػرة الطويمػة التػ  يتمتعػوف بيػا والتخصػص العممػ  الػذلاالفريدة الت  يمتمكيا ىؤ 

 ىداؼ تعميمية د)يقة وواضحة .المرب  عمى تحديد أ أويمتازوف بو يساعد المعمـ 

  سياسة الدولة وثقافتها : -

ولمػػا كػػاف مػػف  ،مػػا تنبثػػؽ الأىػػداؼ التعميميػػة مػػف سياسػػة الدولػػة وفمسػػفتيا وثقافتيػػا ومعاييرىػػا غالبػػا  
لتمػػؾ الدولػػة يػػة العامػػة التربو  مػػف المسػػتحيؿ تصػػميـ مػػادة تعميميػػة تحقػػؽ جميػػي الأىػػداؼ أوالصػػعب 

طػػار العػػاـ دافيا الخاصػػة التػػ  تنبثػػؽ مػػف الإالمؤسسػػة التربويػػة إف تطػػور اىػػ أوف عمػػى المدرسػػة فػػ 
 .مشتقة مف الفمسفة العامة لمدولةلفمسفة التربية ال

 مستويات الأهداف التعميمية :. 5

صػػياتيا وطبيعػػة يقصػػد بمسػػتويات الأىػػداؼ التربويػػة تحديػػد الأىػػداؼ بحسػػب عمومياتيػػا وخصو     
عػػداد الكتػػاب المدرسػػ  وصػػولا   المرحمػػة الدراسػػية ولفػػروع المػػادة الدراسػػية ، إلػػى الأىػػداؼ المحػػددة  وا 

      .                              الخاصة بالمعمـ عند التدريس 
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د ذلػؾ بعػ ت خػذالواسي جػدا ثػـ  أووالاىداؼ التعميمية ليا مستويات مختمفة تبدا بالمستول العاـ      
ىدافػو التػ  تضػمف لػو عمى مستول المجتمي اذ لكؿ مجتمػي أىداؼ تكوف فالأ الضيؽ والتخصص ،

 البقال والازدىار والتقدـ.

 لاً  : الأهداف التربوية العامة :أو 

ف يظيػػر مػػف القػػدرات والميػػارات والميػػوؿ والرغبػػات ىػػ  عبػػارة عػػف كػػؿ مػػا يسػػتطيي المػػتعمـ أ       
)ميػػا أسػػبوعاف راسػػ  فػػ  فتػػرة زمنيػػة طويمػػة نسػػبيا أمػػنيي د أووحػػدة تعميميػػة والاتجاىػػات بعػػد تعممػػو ل

                     مية .يكادسنة أ أوصاىا فصؿ دراس  وأ)

المعبػرة عػف السياسػة التربويػة العامػة البعيػدة المػدل  أوويطمؽ عمييا احيانا الأىداؼ الاسػتراتيجية   
ات التػػ  تعنػػى بالتربيػػة والتعمػػيـ ، وبنػػال التػػ  تتبناىػػا الػػوزار لمدولػػة المبنيػػة عمػػى فمسػػفتيا الاجتماعيػػة و 

مثػػؿ ىػػذا اليػػدؼ يػػتـ الصػػالحة والصػػحيحة والعػػادات المحافظػػة وعػػادات التفكيػػر السػػميـ و  المواطنػػة
 الأىػػداؼ )ػػات مختمفػػة وبطػػرؽ متباينػػو ،وتتصػػؼ ىػػذهأو و   مختمفػػةوضػػعو مػػف الدولػػة فػػ  مجتمعػػات 

بعػض الامثمػة  ي ت خرل وفيما قوـ بسيولة مثمما يمييا مف أىداؼ أت أووانيا لاتقاس بالتجديد ايضا  
 وممارسة . فكرا   والأخً)ية الروحيةترسيخ الايماف والتمسؾ بالقيـ 

 . اعداد جيؿ مؤمف بالعمـ والنمو والتقدـ 
 عمى الروح الوطنية . تعزيز روح المواطنة والمحافظة 
 .تنمية عادات العمؿ والميارات الفعالة 

 :الأهداف التربوية المدرسية : ثانيا ً 

ر يػا مؤسسػة اجتماعيػة تعمػؿ عمػى تغييمف تسميتيا يتبادر لنػا انيػا تخػص المدرسػة بوصػف         
 المدرسػػة لتنػػوب عنػػو فػػ  تحقيػػؽ الأىػػداؼ ب يجػػاداذا )ػػاـ المجتمػػي  الأحسػػفالسػػموؾ لمتًميػػذ نحػػو 

 الأىداؼ ف  : التربوية الت  ينشدىا ونبحث ىذه

وىػ  تقػدـ عمػى  ولية الاجتماعيػة  ،،العً)ات الاجتماعية ،الكفاية الا)تصادية ،المسػؤ تحقيؽ الذات 
ف  المنيي المدرس  ،وى  عمى حد اعتقادنا بانيا  لمتًميذ مختمفةشكؿ معمومات وميارات وخبرات 

 لؾ :وبة )ياسيا ومثاؿ عمى ذعسبقيتيا بالشموؿ وعدـ التحديد وصتتصؼ ك 

 و)امية .لمومات الصحيحة الفردية والعامة واتعيؽ معرفة الطمبة بالمع 
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 القيـ الروحية والاخً)ية لدل الطمبة . تنمية 
 الطرؽ العممية ف  تفسير الظواىر اؿتنمية التفكير العمم  واستعم 

 ثالثاً :الأهداف التربوية المنهجية في مرحمة دراسية معينة :

        ً ى بنػال الخطػوط العريضػة لموضػوع عد عمػالمجردة وتسا لعامةا للأىداؼ وى  تتضمف تحمي
  ت  :فعمى سبيؿ المثاؿ حددت بعض الأىداؼ المنيجية لتدريس مادة العموـ بما يما، 

 ممية ومعانييا السميمة لدل الطمبةتنمية روح البحث عف المعمومات الع . 
  تنميػػة حػػب الاسػػتطًع والاستفسػػار عػػف جميػػي الاشػػيال والظػػواىر التػػ  تحػػدث حولنػػا لػػدل

 الب .الط
 عممية مختمفة . اكتساب ميارات 

 رابعاً :الأهداف التربوية الخاصة بمادة محددة في صف معين :

فػػ   ا  )ريبػػة ويعػد اليػدؼ امػر  سػموكية أىػداؼ تخصصػػا لتحوليػا إلػى أكثػر الأىػداؼ ىػذهتعػد         
ة المػػػاد ىػػذه المطمػػوب تحقيقيػػا مػػي وضػػي غػػراضالأيوضػػ  لواضػػع  محتواىػػا  لأنػػو الأىميػػةغايػػة 

ويجعؿ ميمة اختيار الخبرات التربوية فػ  نطػاؽ المػادة ضػمف صػؼ معػيف ضمف الخطة الدراسية ،
 لمعامميف ف  المناىي . ا  وضوح وأكثر أيسر

 الأهداف السموكية الخاصة بكل موضوع : خامساً  :

 ىػػار ذك تػػـالتػػ  الأىػػداؼ  أنػػواععػػف بقيػػة ليػػا  تمييػػزا   السػػموكية ( الأغػػراضويطمػػؽ عمييػػا           
القيػػػاـ بػػػو وىػػػو )ابػػػؿ  المػػػتعمـؿ سػػػموؾ يسػػػتطيي )صػػػيرة المػػػدل يمكػػػف صػػػياغتيا بشػػػك ا  أىػػػدافوكونيػػػا 
ذلا )بػػؿ ومحػػدد بد)ػػػة  اكثػػػر مػػف وىػػ  بيػػذا تسػػاعد المدرسػػػيف بػػاف يصػػب  تدريسػػيـ عمميػػا   لمقيػػاس،

 ى تحميػؿ المػادة العمميػة بالتفصػيؿ،كبر بوصفيا تجسيد اجرام  يساعد مخطػط المػنيي عمػوتفصيؿ أ
 لسػػػموؾالبحػػػوث التربويػػػة عمػػػى ارض صػػػياغات الغػػػرض الػػػذلا يصػػػؼ ا )ػػػد عرفتيػػػا  اسػػػكوبيديا (و 

يحقػػؽ بػػو سػػموؾ و)ػػد تبنػػى الكثيػػر مػػف العممػػال  أوالمرغػػوب لػػدل الطالػػب ويحػػدد المسػػتول بوسػػاطتو 
 (.وغيرىـ  –بروند  –ثابا  –ىارو  –كراثوؿ  –بموـ   ومف ابرزىـ  ، والدارسيف ىذه الأىداؼ 

 

 



9 
 

 :  ت الهدف السموكي الجيدمكونا .6

 تية:الاسممة الأ عفك  اليدؼ السمو يجب اف يجيب 

 و)ي مف المعمـ بعد عممية التعمـ ودال المتما الأ 
 السموؾ و أولت  يظير فييا الادال ما الشروط ا 
 ال المطموب مف المتعمـ القياـ بووما مستول الاد 

ظاىر ويشػير الػى التغيػر الػذلا يطػرأ دال الساسية ى  الاة مكونات أيتكوف اليدؼ السموك  مف ثًث
ير الػى الشػروط والظػروؼ وتشػوشػروط الادال  دراسػية معينػة، عمى سموؾ المتعمـ بعد تدريسػو وحػدة

ويشػػير الػػى نوعيػػة الادال ومسػػتول الادال المقبػػوؿ خًليػػا الادال الظػػاىرلا لممػػتعمـ،  مػػف التػػ  يبتػػدئ
 ة مكونات ى :اليدؼ مف ثًثيتكوف و اليدؼ  لمتعمـ )د تمكف مف ذا كاف اما إالذلا المطموب 

 أو دراسية معينة ، وحدة  أوالمتعمـ ف  نياية درس  ىو السموؾ الذلا سيظيره :السموك النهائي-1
ف يكػػػوف ىػػػذا أويجػػػب مػػػـ مػػػف المػػػتعمـ بعػػػد عمميػػػة الػػػتعمـ ، ىػػػو المػػػردود التعميمػػػ  الػػػذلا يتو)عػػػو المع

 ضوع  .بشكؿ د)يؽ ومو  حتى يمكف )ياسو السموؾ محددا  

الخارطػػة   سػػورية عمػػى حػػدود المممكػػة الاردنيػػة دوف الرجػػوع إلػػىيػػذكر الطالػػب اسػػـ مدينػػة  فمثػػاؿ/أ
اسػػػـ المدينػػػة المثػػػاؿ ىػػػو )ػػػدرة الطالػػػب عمػػػى تػػػذكر فالسػػػموؾ النيػػػام  فػػػ  ىػػػذا  خػػػًؿ ثػػػًث د)ػػػامؽ،

  .السورية

يام  والمقصود نيا السموؾ النالمواصفات الًزمو الت  يحدث ضم الظروؼ :  ى  أوالشروط  -2
الاطمػس  اسػتعماؿوالادوات مثػؿ :اسػتعماؿ  القػاموس ، اجي والو)ت الشروط تحديد المواد والمر بيذه 

وبطاريػػة  سػػًكا  ب دارة كيرباميػػة كاممػػة .اذا مػػا أعطػػ  أإف يركػػب الطالػػمثػػاؿ/  والمعجػػـ وغيرىػػا .، 
 سػػًكا     الطالػػب أ%( ، فالشػػرط فػػ  ىػػذا المثػػاؿ ىػػو اذا مػػا أعطػػ80تقػػؿ عػػف   وبنسػػبة صػػواب لا

                         وبطارية . 

ينػػدفي اليػػو المػػتعمـ اثنػػال  فأدال لمطالػػب الػػذلا ينبغػػ  الأ أوالمسػػتول  أوىػػو القيػػاس المعيػػار :  -3
ً    المستيدؼ والذلا يتقبمو المعمـ لسموؾ النيامممارسة ا  عمى حدوث التعمـ . ويعد دلي

ة المطػػر كمػػا وردت فػػ  الكتػػاب دوف أخطػػال فػػ  مػػف انشػػودت ابيػػيحفػػظ الطالػػب عشػػرة أ فأمثػػاؿ/ 
 ف  النحو. المثاؿ ىو عدـ الخط  فالمعيار ىنا ف  ىذاالنحو، 
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 ها عند صياغة الأهداف السموكية :راعاتالشروط الواجب م. 7

 لسموكية منيا :ىناؾ عدة شروط يجب مراعاتيا عند صياغة الأىداؼ ا

 الا إف نجد العبارة اليدفيػة )ػولا   مـ ،متعمـ وليس المعف يصؼ اليدؼ سموؾ الأ  ً يقػوـ   وعمػ
 بو الطالب .

 بعػػد عمميػػة الػػتعمـ ولػػيس  يحققػػوه فأينتظػػر مػػف الطػػًب  تعميميػػا    ف يصػػؼ اليػػدؼ نتاجػػا   أ
 عممية المتعمـ .

 كف يصاغ اليدؼ بشأ  ً  لمقياس والمًحظة . ؿ يجعمو )اب
 بفعؿ مضارع . ا  ف يكوف اليدؼ السموك  مبدولأ 
 ف أنػػو يجػػب ميػػيف فػػ  و)ػػت واحػػد بمعنػػى أييحتػػولا اليػػدؼ السػػموك  عمػػى نػػاتجيف تعمف لا أ

 لمخمط ف  نواتي التعمـ . لؾ منعا  وذواحدا   ا  تجتتضمف عبارة اليدؼ التعميم  نا
 ف يحدد اليدؼ السموك  نتامي التعمـ وليس موضوعات التعمـ .أ 
 وى  : لدل المتعمـ يشتمؿ اليدؼ عمى أنواع التغيرات المتو)عة فأ 

 و)وانيف ( ية  معمومات وحقامؽ ومبادئىداؼ معرفأ

 الميوؿ (–الاتجاىات –ىداؼ وجدانية  القيـ أ

 يدوية (–اجتماعية –ىداؼ نفس حركية  ميارات عقمية أ

 خطوات صياغة هدف تعميمي سموكي :. 8

 تية :تتبي الخطوات الآ فأينبغ   سموكيا    ىدفا    لك  يكوف 

 ممقرر الذلا تقوـ بتدريسو .الأىداؼ العامة ل ا)رأ 
 المحتول الدراس  والتعرؼ عمى الحقامؽ والمفاىيـ. ا)رأ 
 ميا لممتعمميف .يحدد مجموعة النواتي السموكية الت  تود تعم 
 اسيا ، الافعاؿ السموكية الت  يمكف مًحظتيا و)ي ف  كتابة اليدؼ السموك  باستعماؿ ابدأ 

 أمثمة

 دب الضعيؼ .والأالطالب بيف الأدب الجيد  يميز
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 .رالة جيريةالنص )يقرأ 

 .ثًثة أبيات مف القصيدةيشرح 

 .يشرح ،يقرأ سموكية: يفرؽ، ب فعاؿت بدأ الأىداؼ فألاحظ 

 اهمية صياغة الأهداف بصورة سموكية :. 9

 جوانب : ةتتض  اىمية صياغة الأىداؼ بصورة سموكية واضحة ومحددة مف ثًث

المادة العممية : يساعد تحديد اىداؼ التدريس عمى تحميؿ المادة إلى مفاىيـ اساسية والتركيز عمييا 
ويات المختمفػة لمضػموف المػادة نقػص ووضػوح المسػت أوتتابي وترابط الموضػوعات دوف تكػرار والى 
 الاتجاىات .أـ الميارات  أـف  مجاؿ المعمومات  سوال

 يساعد عمى :واضحا   عمـ لأىداؼ درسو تحديدا   ف تحديد المأ : المعمم

  المناسبة . المرتبطةتخطيط الانشطة التعميمية 
 . اختيار الوسامؿ التعميمية المرتبطة باليدؼ 
  درسو . أىداؼ تجميي المادة العممية الت  تستوف 
  مبة ومعرفة جوانب الضعؼ والقوة لدل  كؿ طالبطالتقويـ . 
 عدـ التكرار ف  ما يدرسو. 
  ابعد درجة ممكنة بالو)ت إلى الاستعانة. 

ـــــــــــــتعمم                              التػػػػػػػػػػػػػ  يضػػػػػػػػػػػػػعيا المػػػػػػػػػػػػػدرس والتػػػػػػػػػػػػػ  تصػػػػػػػػػػػػػؼ        للأىػػػػػػػػػػػػػداؼإف معرفػػػػػػػػػػػػػة المػػػػػػػػػػػػػتعمـ  : الم
 يسمكو ف  تعممو تساعده عمى : الذلا تحديد السموؾ المتو)يب

  التركيز عمى النقاط الاساسية ف  الدرس 
 تحريرية . أـشفيية  أـكانت عممية أ ل  لمختمفة سواالاستعداد لوسامؿ التقييـ ا 
 وسامؿ لمعرفة ما تحقؽ مف اىداؼ .  لا نيامف الامتحانات :  عدـ الرىبو 
 : نو جاد ومخمص ف  تدريسة وانو عادؿ ف  تقييمو .والت كد مف أ الثقة بالمدرس                 

 

 



12 
 

 

 تصنيف الأهداف التربوية. 10

سموؾ  معرفة، ميارة، وجداف( يمكف أف نميز عددا  مف المستويات. و)د ف  كؿ جانب مف جوانب ال
وؿ فػػػ  وضػػػي و )ػػػاـ بمػػػوـ بوضػػػي تصػػػنيؼ للأىػػػداؼ التربويػػػة فػػػ  المجػػػاؿ المعرفػػػ ، ثػػػـ شػػػاركو كراثػػػ

تصػػػنيؼ الأىػػػداؼ المجػػػاؿ الانفعػػػال   الوجػػػدان (، ثػػػـ ظيػػػرت تصػػػنيفات كثيػػػرة للأىػػػداؼ الخاصػػػة 
 زديؿ وسمبسوف وديؼ وجرونمد. بالمجاؿ النفسحرك  منيا تصنيؼ راج

والغرض مف تصػنيؼ الأىػداؼ ىػو مسػاعدة المعمػـ عمػى تحديػد أنسػب ظػروؼ الػتعمـ لكػؿ مػف ىػذه 
ً  ال المفػاىيـ يختمػؼ عػف ذلػؾ الخػاص بحػؿ  المػتعمـو)ؼ التعميم  الذلا يتعمـ فيو مالمستويات، فمث

المعمػػـ بمسػػتويات الأىػػداؼ  المشػػكًت أو اكتسػػاب ميػػارة أو حفػػظ كممػػات بمغػػة أجنبيػػة ... ومعرفػػة
التػػ  يريػػد تحقيقيػػا وطبيعتيػػا يجعمػػو )ػػادرا  عمػػى تصػػميـ المو)ػػؼ التعميمػػ  وتييمػػو الظػػروؼ بطريقػػة 

 جيدة.

تابػا ىيمػدا  وؿ ،ىػارو ،ثػ، بمػوـ ، كرا بيكػر ، غانييوالاىداؼ مثؿ  تصنيفاتتبنوا  مف الباحثيف كثير
اميف يػػبصػػورة عامػػة ييتمػػوف بتصػػنيؼ بنو ييف التربػػو لكػػف اغمػػب  بروتػػو .....الػػخ . ، جروندلانػػد ،

 مجالات وى  : ةية والتعميـ ف  ثًثالذلا يقسـ عمؿ الترب( B.Bloom بموـ

   ـ المعرفة والعمميات التفكيرية ضوي :المجاؿ الذىن. 
   والاتجاىات والتقدير والعواطؼـ الميوؿ ويض :المجاؿ الوجدان . 
 )  ية منيا والجسم العقميةيارات العممية ـ المويض :المجاؿ الميارلا  النفس حرك. 

 المجال المعرفي العقمي :

( عػػاـ  Bloomيتعامػػؿ ىػػذا المجػػاؿ مػػي العمميػػات العقميػػة لممػػتعمـ بمختمػػؼ مسػػتوياتيا و)ػػاـ بمػػوـ     
 بتصنيؼ المجاؿ المعرف  العقم  إلى ستة  مستويات ى :   1956

 مستول التذكر أو الحفظ.

 .مستول الفيـ أو الاستيعاب 

 مستول التطبيؽ.
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 مستول التحميؿ .

 مستول التركيب .

 مستول التقويـ.

  -المجال الانفعالي الوجداني :

يتعامؿ ىذا المجاؿ مي ما ف  القمب مف اتجاىات ومشاعر وأحاسيس و)يـ وانفعالات ورغبػات      
 يات ى  ( بتصنيؼ المجاؿ الانفعال  الى خمسة مستو 1964وميوؿ و)د )اـ العالـ  كراثوؿ عاـ 

 مستول الاستقباؿ .

 مستول الاستجابة.

 مستول التقييـ أو إعطال القيمة.

 مستول التنظيـ .

 مستول تشكيؿ الذات أو الرسـ بالقيمة .

  -:الحس حركي )المهاري(المجال 

كحركة اليديف أو القدميف مثؿ استعماؿ الالة  لممتعمـالمجاؿ مي الميارات الحركية ىذا ويتعامؿ     
ة، والسباحة والكتابػة وايضػا  يشػمؿ الادل الػذلا يقػوـ بػو المػتعمـ مثػؿ : التحػدث بالمغػة العربيػة الطابع

و)ػػػػػػد )ػػػػػػػاـ العػػػػػػالـ  سمبسػػػػػػػوف والميػػػػػػارات العقميػػػػػػػة،  ، لفصػػػػػػحى والقػػػػػػرالة وفػػػػػػػؽ مخػػػػػػارج الحػػػػػػػروؼا
Simpson:  بتصنيؼ المجاؿ الميارلا الحرك  الى سبعة  مستويات ى) 

 مستول الادراؾ الحس  .

 يؿ والاستعداد .مستول الم

 مستول الاستجابة .

 مستول الاحالة والابداع .

 مستول الالية والتعويد .

 الاستجابة الظاىرية المعقدة.
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 .التكيؼ أو التعديؿ 

 صياغة الأهداف في المجال المعرفي :أولا/ 

عػدة نحػو )اـ بموـ بتقسػيـ ىػذا المجػاؿ الػى سػتة مسػتويات مرتبػة ترتيبػا  ىرميػا  متجيػا  مػف القا       
حيػث يػزداد تعقيػد  القمة ومنسجما  مي طبيعة التفكير الانسان  الذلا يبػدأ مػف البسػيط الػى المركػب ،

المستويات كمما ا)تربنا مف القمة ، وسوؼ أبيف وبشكؿ موجز كيفية صياغة الأىداؼ التعميميػة فػ  
 .المجاؿ المعرف  الذلا يخاطب العقؿ

 مستوى التذكر أو الحفظ :

تول ادنى مستويات المجاؿ العقم  وأبسطيا وىػو يتطمػب تػذكر واسػترجاع المعمومػات يمثؿ ىذا المس
 والمفاىيـ الت  تعمميا . والمبادئوالخصامص والرموز 

اف الاىػػػداؼ التػػػ  توضػػػي ضػػػمف ىػػػذا المسػػػتول إنمػػػا يػػػراد مػػػف خًليػػػا فقػػػط اسػػػترجاع وتػػػذكر     
حويػػو ىػػرـ المعرفػػو العمميػػة مػػف حقػػامؽ لممعمومػػات العمميػػة المختمفػػة والمقصػػود بالمعمومػػات كػػؿ مػػا ي

 ومفاىيـ و)وانيف ونظريات وافكار رميسية .

وفيمػػا يمػػ  امثمػػة الأىػػداؼ موضػػوعة ضػػمف ىػػذا المسػػتول وىػػ  تعبػػر عػػف الحػػد الادنػػى مػػف الادراؾ 
 لاعتمادىا عمى الحفظ الآل  وعدـ الربط بيف عناصر المعمومات المختمفو :

 .معرفة المصطمحات ف  مجاؿ ما 
 ة التصنيفات والفمات .معرف 
  معرفة الاسس والمعايير 
  معرفة طرامؽ ومناىي البحث العمم. 

 -يؤشػػػر–المناسػػػبة لصػػػياغة أىػػػداؼ مسػػػتول المعرفػػػة ىػػػ   يعػػػرؼ  السػػػموكيةوىػػػذه بعػػػض الأفعػػػاؿ 
( وفػػ  مػػا يػػ ت  امثمػػة تطبيقيػػة فػػ  المنػػاىي الدراسػػية عمػػى الأىػػداؼ فػػ  ىػػذا يػػذكر -يسػػمى -يعػػدد

 المستول : 

 عمى السبورة  المدونةاف واخواتيا مف الجمؿ يسم  ك

 يذكر بعض أنواع الطيور كما وردت ف  الكتاب وخًؿ ثًث د)امؽ.
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  مستوى الفهم والاستيعاب :

يمثؿ ىذا المسػتول )ػدرة المػتعمـ عمػى فيػـ المػادة المقػرولة أو المسػموعة وترجمتيػا مػف شػكؿ        
 تخًص معنى مف نص معيف.الى  خر والتعبير عنو بمغتو الخاصة أو اس

عمى الرغـ مف أنو أعمى مف المستول الذلا يسبقو الا انو ادنػى مسػتول لفيػـ العً)ػات والظػواىر اذ 
يمكػػػف لمفػػػرد فػػػ  ىػػػذا المسػػػتول التعبيػػػر عمػػػا تعممػػػو مػػػف معػػػارؼ أو اسػػػتعماليا دوف اف يكػػػوف )ػػػادرا  

 عمى ربطيا بمعارؼ اخرل . بالضرورة

 التعبير بالمفاىيـ الاتية الت  تعبر عنو بصورة أو ب خرل . ويمكف اف يتضمف ىذا المستول

 . الترجمة : وى  صياغة المعارؼ مف الصورة المقدمة الى الصورة الاخرل 
  التقػػدير : الاسػػتقرام  وىػػو معرفػػة النتػػامي والآثػػار المترتبػػة عمػػى معػػارؼ معطػػاة عػػف طريػػؽ

 الاستنتاج .
 :غيير ف  معناىا الاساستمخيص المعارؼ دوف ت وىو تنظيـ أو التفسير 

 -يمخػػص-يعيػػد –يتػػرجـ  -يشػػرح –وىػػذه بعػػض الافعػػاؿ السػػموكية المناسػػبة ليػػذا المسػػتول  يوضػػ  
 يستنتي(، وفيما ي ت  امثمة تطبيقية مف المناىي الدراسية عمى الاىداؼ ف  ىذا المستول : -يفسر

 %.90معمـ وبنسبة نجاح يشرح الطالب )صيدة جبراف خميؿ جبراف كما شرحيا ال  المغة العربية/

 مستوى التطبيق : 

يمثؿ ىذا المستول )درة المتعمـ عمػى اسػتعماؿ وتطبيػؽ )واعػد أو نظريػات تػـ تعمميػا سػابقا فػ       
 موا)ؼ جديدة مناظرة أو مماثمة.

يرل  المربوف أننا لا يكف  اف نضي اىدافا  تحقؽ المستويات السابقة الذكر لدل الطالب بػؿ يتطمػب 
فػػػ  التفكيػػػر إلػػػى مسػػػتول تطبيػػػؽ مػػػا يعرفػػػو ويسػػػتوعبو فػػػ  حػػػؿ المشػػػكًت أو مواجيػػػػة  أف نرفعػػػو

 المشكًت الجديدة سوال  داخؿ المدرسة أـ خارجيا .

وبيذا يعن  التطبيؽ القدرة عمى استعماؿ الافكار العامػة أو المبػادل والطرامػؽ فػ  موا)ػؼ جديػدة أو 
 ات العامة ف  موا)ؼ محددة.القدرة عمى استعماؿ المجردات والقوانييف والنظري



16 
 

يرتفػػي تفكيػػره الػػى  و اف الطالػب يجػػب أف يعتمػػد عمػػى ذاتػػو فػػ  تطبيػػؽ مػػا تعممػػو ، والا فانػػو لا     
ىػػذا المسػػتول ، فػػاذا كػػاف التطبيػػؽ وفػػؽ ارشػػادات معينػػو ليسػػت مػػف ذات الشػػخص نفسػػو فػػً يسػػمى 

مسػػتول المعرفػػة فػػ  الغالػػب  واسػػترجاعيا ألا للإرشػػاداتوبيػػذا تكػػوف العمميػػة مجػػرد تػػذكر  تطبيقػػا  ،
وعميو فاف التجػارب يقػوـ فييػا الطمبػة فػ  الميػاديف المختمفػة وتكػوف خاضػعو لطريقػو عمػؿ لا تعتبػر 

، اطً)ا    تجارب مماثمة بطرؽ عمؿ جديده أو العكس.   لإجرالفت  ظإلا اذا و  تطبيقا  

 عرب( ي –يبرىف  -يطبؽ  -يحؿ -يحسب -فعاؿ السموكية المناسبة ى   يستخرجالأ

 :التحميل مستوى

يمثؿ ىذا المسػتول )ػدرة المػتعمـ عمػى تفكيػؾ المػادة التعميميػة الػى اجزاميػا المختمفػة عمػى  وفػؽ      
ونعن  بو )ياـ الطالب فيو بتجزمػة  .والمقارنة والتمييز فيما بينيا اساس معيف وكشؼ العً)ات بينيا

 .الفكرة إلى أبسط مكوناتيا

رفػػػة معقػػػدة إلػػػى اجػػػزال منفصػػػمة وتعػػػرؼ العً)ػػػة بػػػيف تمػػػؾ الاجػػػزال، أو ىػػػو القػػػدرة عمػػػى تقسػػػيـ مع
 ويتضمف ىذا المستول المتقدـ مف المجاؿ الادراك  :

 . تحميؿ العناصر 
 . تحميؿ العً)ات 
 . تحميؿ المبادل الت  تنظـ ربط العناصر 

لى معمومات ويربط ىذا المستول مي المستويات السابقة فاف عممية التحميؿ لك  تتـ يحتاج المحمؿ ا
حوؿ المو)ؼ الذلا يحممو واف يفيـ تمؾ المعمومات وباستطاعتو تطبيقيا اذا كانت )ابمة لمتطبيؽ )بؿ 
اف يصػػؿ الػػى التحميػػؿ المطمػػوب ، ومػػف الضػػرورلا اف تكػػوف المشػػكًت أو الموا)ػػؼ المػػراد تحميميػػا 

 وك نيػػاميػػؿ ىػػذه جديػػدة بالنسػػبة لممحمػػؿ أو انػػو يحػػدث اف تعػػرض ليػػا سػػابقا ولا تصػػب  عمميػػة التح
 عممية تذكر ليس الا .

فالتحميؿ عممية فكرية ليست بسيطة في  تتكوف مف مجموعة ميػارات تمكػف الشػخص مػف اكتسػابيا 
يسػتطيي اف يقػوـ بالتحميػؿ الجيػد مػالـ تييػ  لػو الفػرص  بعد سمسمة مف التعريفات ألا اف الشػخص لا

 لمممارسة  مرارا  وتكرارا  
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 يػػ ت وفيمػا  ويحمػؿ ( -ويصػػنؼ –ويميػز  -يقػػارف ويفػرؽ  -ىػ   يجػزئ المناسػػبة السػموكيةالافعػاؿ 
 مثاؿ تطبيق  عمى الاىداؼ ف  ىذا المستول .

 .سجي والجناس الوارديف ف  القصيدةيقارف الطالب بيف ال

  مستوى التركيب :

الا  يمثؿ ىذا المستول )درة المتعمـ عمى تجميي أجزال المادة التعميمية ووضعيا ف  )الب جديد     
القدرة عمى بنال ش ل مف اجزال متفر)ة أو مختمفة ويظير ف  ىذا المستول السموك  الابػداع  عنػد 

 .المتعمـ

ويقصػد بػو القػدرة عمػػى الخمػؽ أو الانتػاج ويعػد مػػف اىػـ القػدرات التػ  تقػػدـ ذكرىػا كمػا يعنػ  القابميػػة 
والػب جديػدة لػـ تكػف عمى وضي الاجزال والعناصر مي بعضيا فػ  اشػكاؿ جديػدة وافكػار مصػممة بق
ً  ويكوف الإبداع والاصالة فييا موضي تاكيد، ويتضمف ىذا المستول :  مرتبة )ب

  أو ا)تراح جديد لـ يكف موجودا  انتاج . 
  مف العمميات  الأجزال (. مجموعةخطة أو 
  مف العً)ات المجردة. مجموعةانشال خطو أو 

انتػػػاج الطالػػػب الخػػػاص أو ابتكاراتػػػو لحفػػػظ عميػػػو كتابػػػة المقػػػالات العمميػػػة والقصػػػص والروايػػػات مػػػف 
عمميػػة جديػػدة أو )يامػػة بنشػػاطات مبدعػػة أو خً)ػػة تر)ػػى إلػػى ىػػذا المسػػتول المتقػػدـ مػػف المجػػالات 

 الادراكية

(وفيما ي ت  مثاؿ تطبيق  يقترح -يعيد –يركب ويجمي –يؤلؼ –الافعاؿ السموكية المناسبة  يصمـ  
 عمى الاىداؼ ف  ىذا المستول.

 الب احداث )صة بامعة الخبز عمى شكؿ حوار مسرح .يركب الط

 التقويم : مستوى 

فيػػػػو يشػػػػمؿ جميػػػػي  يمثػػػػؿ ىػػػػذا المسػػػػتول اعمػػػػى واعقػػػػد درجػػػػة فػػػػ  المجػػػػاؿ المعرفػػػػ  العقمػػػػ .      
المستويات السابقة فالمطموب مف المتعمـ ىو القدرة عمػى اصػدار حكػـ عمػى صػحة الاسػتنتاجات أو 

قػػ  بػػيف الأمػػور ومػػف ثػػـ الوصػػوؿ إلػػى )ػػرارات مناسػػبة فػػ  عمػػى )يمػػة معينػػة أو عمػػى التػػرابط المنط
 .ضول معايير واضحة ومحددة
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اعمى مستول مستقر ف  )مة اليرـ الإدراكػ  وفيػو يتخػذ الطالػب القػرارات والاحكػاـ عمػى المػادة  ووى
 استنادا  إلى معيار أو مقياس 

وتقػػوـ أحكامػػو عمػػى وفػػؽ  أو الشػػ ل ،  المػػادةوبػػذلؾ يشػػير الػػى )ػػدرة المػػتعمـ فػػ  الحكػػـ عمػػى )يمػػة 
معػػػايير داخميػػػة خاصػػػة بػػػالتنظيـ أو خارجيػػػة خاصػػػة بػػػالغرض أو اليػػػدؼ وفيػػػو المػػػتعمـ يحػػػدد نػػػوع  

المسػػػتويات الخمسػػػة السػػػابقو المحػػػؾ المسػػػتعمؿ ، وتتمثػػػؿ نػػػواتي المػػػتعمـ فػػػ  ىػػػذا المسػػػتول اعمػػػى  
 .جميعيا

يقرر(،مثػػػاؿ تطبيقػػػ  عمػػػى  -يبػػػدلا رأيػػػو –يحكػػػـ  -يػػػدعـ  -ينقػػػد  -الأفعػػػاؿ السػػػموكية ىػػػ   يقػػػيـ 
 الاىداؼ ف  ىذا المستول :

 ف  وضي )واعد المغة العربية. العمماليحكـ الطالب عمى دور 

 المجال الحس الحركي )المهاري(ثانياً/ صياغة الأهداف في 

إف أدال ألا عمؿ مف الأعماؿ بصورة جيدة ومتقنة يتو)ؼ عمى معرفة الخطوات الت  يشػتمؿ عمييػا 
لؾ الحاؿ بالنسبة لمميارة، فمك  تؤدل الميارة بنجاح يمزـ تحميميا إلػى خطػوات، كػؿ ىذا العمؿ، وكذ

خطوة تػؤدلا إلػى التػ  تمييػا، وممارسػة المػتعمـ المتكػررة تػؤدلا بػو إلػى إتقػاف ىػذه الميػارة فالميػارات 
ب نواعيػػػا المختمفػػػة ىػػػ  إحػػػدل الجوانػػػب الأساسػػػية لمػػػتعمـ لجميػػػي المراحػػػؿ الدراسػػػية بصػػػفة عامػػػة، 

ضافة إلى أف ىذه الميارات تساعد الفرد عمى مواجية العديد مف المشكًت ف  المستقبؿ وحميا بالإ
 بالأسموب العمم  الصحي .

تعبر عف مجموعة مف الاستجابات الأدامية المتناسقة لمفرد والت  تنمو بالتعميـ والممارسة  المهاراتف
 لخصامص التالية:حتى تصؿ إلى درجة عالية مف الإتقاف، وتتميز الميارات با

  الميارة عبارة عف عممية تتكوف مف مجموعة مف الأدالات المتناسقة الأصغر، أو الميارات
 الأبسط الت  تتصؿ مي بعضيا بشكؿ متسمسؿ ومتناسؽ.

  تتكػػػوف الميػػػارة مػػػف خمػػػيط مػػػف الاسػػػتجابات العقميػػػة  التػػػ  يغمػػػب عمييػػػا الأدال العقمػػػ  مثػػػؿ
 ركية الجسمانية.ميارات حؿ المشكًت والتفكير( والح

 . يبنى الأدال الميارلا عمى الجانب المعرف 
   يتحسػػػف الأدال الميػػػارلا مػػػف خػػػًؿ عمميػػػة التػػػدريب أو الممارسػػػة، والػػػذلا يعػػػد تكػػػرارا  ىادفػػػا

 وموجيا  لغرض معيف لتحسيف الأدال.
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 . يتـ تقييـ الأدال الميارلا بمعيار الد)ة والسرعة ف  الإنجاز معا 

 إلا ،(الحركيػػة الحسػية الميػارات  وتنوعيػا الميػػارات مػف الػنمط ىػذا فاتتصػػني كثػرة مػف الػرغـ وعمػى
 :التالية المعايير حسب وأصناؼ فمات ف  وتوحيدىا تنظيميا يمكف أنو

 -المتخذة أو القرارات المعمومات، تعقيد درجة. 
 -وتكامميا الميارة، ف  الموجودة الحركات عدد. 
 -الد)يقة أـ الكبيرة ضًتبالع سوال المستخدمة العضمية الأعماؿ عدد. 
 -خاصة نوعية بحركات القياـ تتطمب الت  الإشارات 

 يتضمف تعمـ وتعميـ الميارات عدة جوانب منيا: جوانب تعمم المهارات:

الجانب المعرف : إف تعمـ الميارة ىو نوع مف أنواع التعميـ يتطمػب جوانػب معرفيػة وعمميػات عقميػة، 
لمػػاـ بػػ جزال ىػػذا الجيػػاز  وكيفيػػة اسػػتعمالو، إضػػافة إلػػى معرفػػة يحتػػاج إلػػى الإ جيػػار مػػا فاسػػتخداـ 

 اتخاذ الاحتياطات الًزمة ليا.

الجانػػػب الأدامػػػ : بعػػػد إلمػػػاـ الطالػػػب بالجانػػػب المعرفػػػ ، يػػػ ت  ىػػػذا الجانػػػب وذلػػػؾ مػػػف خػػػًؿ )يػػػاـ 
 الطالب بتنفيذ الميارة، ويتكوف ىذا الجانب مف:

تقػػػػاف الميػػػػارة( كمػػػػا فػػػػ  تصػػػػنيؼ سمبسػػػػوف للأىػػػػداؼ  المًحظػػػػة، والتقميػػػػد، والتمػػػػريف والتكػػػػرار،  وا 
المياريػػة، والجانػػب الأدامػػ  ىػػو الجانػػب العممػػ  الػػذلا يمكػػف مًحظتػػو، ويكػػوف فػػ  صػػورة خطػػوات 

 .وأفعاؿ سموكية

الجانب الوجدان : وىو الجانب الذلا يتصؿ بالتغير ف  الاىتمامات والاتجاىات والقيـ والتقدير وىو 
 فاعؿ ف  دفي المتعمـ نحو الإنجاز و)ابمية التعمـ.)ابؿ لًكتساب والمحرؾ ال

 ف  خمس مراحؿ موضحة كما يم :: تتـ مراحل تعمم المهارات

وذلػؾ مػف خػًؿ تحميميػا إلػى عػدد مػف الخطػوات المطمػوب أداميػا   تحميػؿ الميػارة: المرحمة الأولى:
يحػػددىا مػػف مػػي شػػرح توضػػيح  للأسػػاس المعرفػػ  لمميػػارة، بحيػػث تعطػػى صػػورة كاممػػة عػػف كػػؿ مػػا 

 متطمبات وظروؼ العمؿ فييا.

بحيػػث يػػتـ الت كػػد مػػف أف المػػتعمـ تمكػػف مػػف كػػؿ العناصػػر  تقػػدير السػػموؾ الأولػػ :: المرحمــة الثانيــة
 الأولية المتطمبة ف  أدال الميارة المعقدة.
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 يػػتـ فييػػا التػػدريب عمػػى العناصػػر الأوليػػة لمميػػارة عػػف التػػدريب عمػػى الميػػارة الأوليػػة المرحمــة الثالثــة
 طريؽ إتاحة الفرصة لممتعمـ لتعمـ عناصر الميارات الت  أخط  فييا ف  المرحمة السابقة.

يقػوـ المػتعمـ بوصػؼ الميػارة وعرضػيا مػف خػًؿ تجزمػة  وصػؼ الميػارة وعرضػيا:المرحمة الرابعـة 
 العمؿ إلى سمسمة مف الأجزال مي ضرورة الربط بينيا.

ممارسػػة الميػػارة وىػػذه المرحمػػة ميمػػة لأنيػػا تسػػيـ فػػ  : يقػػوـ المػػتعمـ بالممارسػػة المرحمــة الخامســة:
 تحسيف ادال المياـ الفرعية وتنمية التناسؽ بينيا مف حيث النتامي والتو)يت. 

 أساليب تقويم المهارات: 

، واختبػػػارات الأدال والتػػػ  يطمػػػب فييػػػا مػػػف المػػػتعمـ ميػػػارات التفكيػػػرمثػػػؿ: اختبػػػارات الاختبػػػارات: .1
أة اختبػػارات الميػػارات  ت الابػػداع والتػػ  تقػػيس )ػػدرة الطالػػب عمػػى الابػػداعإجػػرال تجربػػة مػػا، واختبػػارا

 .المغوية

وى  مف أىـ أساليب تقػويـ الميػارات ، فيػ  تسػاعد عمػى وصػؼ العناصػر المًحظة المنتظمة: .2
السموكية للأدال، وبالتال  ى  تساعد عمى تنظيـ وضبط النشاطات العممية، ويتـ التقويـ بالمًحظة 

  طريؽ مقارنة أدال الطالب المًحظ  مي )اممة رصد متفؽ عمييا معدة مسبقا .عادة عف 

 :(المهاريالحس حركي )تصنيف الأهداف في المجال 

انتبػاه التربػوييف منػذ  جرت عدة محاولات لتصنيؼ الأىداؼ فػ  المجػاؿ الحركػ ، بعضػيا لػـ يسػترع  
، (,Kibler, et. al)مػػو ، وتصػػػنيؼ كبمػػػر وزمً(Ragsdale)بػػدايتيا مثػػػؿ تصػػػنيؼ راجسػػديؿ 

لا أف ىناؾ تصػنيفاف حظيػا باىتمػاـ التربػوييف وىمػا: تصػنيؼ سمبسػوف إ، (Dave)وتصنيؼ ديؼ 
(Simpson,)رو ا، وتصنيؼ ى(Harrow,) ويشترؾ التصنيفاف ف  أنيما ىرمياف، ويفترضاف أف .

يمػػػا مػػػدخؿ  من إلا أف لكػػػؿ   ،ألا سػػػموؾ حركػػػ  لا بػػػد وأف ينطػػػولا عمػػػى خصػػػامص معرفيػػػة وانفعاليػػػة
لخاصػػية النشػػاط الحركػػ  مػػف  رو أ)ػػرب إلػػى تصػػنيؼ الحركػػات، وأكثػػر إبػػرازا  امختمػػؼ، فتصػػنيؼ ىػػ

تصػػنيؼ سمبسػػوف، إلا أف لكػػؿ منيمػػا دور فػػ  التعامػػؿ مػػي نػػواتي الػػتعمـ،. وعمػػى ألا حػػاؿ ف نيمػػا 
 .لتصنيؼ الأىداؼ بيذا عمميتيفعبارة عف محاولتيف 

ذا كاف عمى المتعمـ ف  المجاؿ المعرفػ  أف يتعامػؿ مػي ويصعب فصؿ جوانب السموؾ الإنسان  "ف 
العمميػػات العقميػػة بمسػػتوياتيا المختمفػػة، فػػ ف عمػػى المػػتعمـ فػػ  المجػػاؿ الميػػارلا اسػػتخداـ المعمومػػات 
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التػػ  اكتسػػبيا مػػف الجانػػب المعرفػػ  لأدال ميػػارات محػػددة، وكػػؿ ذلػػؾ يػػؤثر فػػ  المظػػاىر السػػموكية 
 " التعميمية المتعددة لدل المتعمميف

  تصنيف سمبسون للأهداف في المجال الحس الحركي

تصػػػنيفا  للأىػػػداؼ المياريػػػة، يعػػػد  Elizabeth Simpson( 1972)ػػػدمت اليزابيػػػت سمبسػػػوف    
الأكثػػر شػػيوعا  وانتشػػارا  والأسػػيؿ فيمػػا  وتطبيقػػا  مػػف بػػيف التصػػنيفات المختمفػػة، إذ وضػػعت تصػػػنيفا  

 ىرميا  متدرجا  عمى الشكؿ الآت 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( تصنيف سمبسون للأهداف في المجال الحس حركي1الشكل )

 

وتتػػدرج مسػػتويات ىػػذا المجػػاؿ مػػف الإدراؾ وىػػو أ)ػػؿ المسػػتويات إلػػى الإبػػداع والأصػػالة وىػػو أعمػػى 
 المستويات وفيما يم  وصؼ لكؿ مستول مف المستويات:

ا الاىتمػػاـ عمػػى يمثػػؿ أدنػػى مسػػتويات المجػػاؿ الحػػس الحركػػ    الميػػارلا(، ويتركػػز ىنػػ. الإدراك: 1
مدل )ياـ المتعمـ باستعماؿ أعضال الحس لمحصوؿ عمى أدوار تؤدلا إلى النشاط الحرك  ويتفاوت 
ىذا المستول مف الإثارة الحسية حتى إدراؾ تفاصيؿ الأفعاؿ والأشيال ويتعػرؼ مػف خًليػا خطػوات 

 حظ، يرا)ب، يتابي(.أدال الميارة ومف الأفعاؿ الت  يمكف استخداميا ف  ىذا المستول يشاىد، يً
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ويشػػير ىػػذا المسػػتول إلػػى اسػػتعداد المػػتعمـ لمقيػػاـ بنػػوع معػػيف مػػف العمػػؿ، . الاســتعداد أو التهيــ : 2
سػػػػوال كػػػػاف العمػػػػؿ جسػػػػميا  أو عقميػػػػا  أو انفعاليػػػػا ، والاسػػػػتعداد مػػػػف محركػػػػات السػػػػموؾ، لػػػػذلؾ يسػػػػعى 

عمـ الاسػػتعداد ف نػػو يقػػوـ بػػ دال المػػدربوف إلػػى تنميتػػو وتطػػويره إلػػى )ػػدرات عمميػػة، فعنػػدما يمتمػػؾ المػػت
 الميارات المرتبطة بيا مثؿ  يمارس، يرغب، يشارؾ، يركب، يجرلا تجربة، يشرح، يقيس..(.

ذ يمثػؿ ىػذا المسػتول بدايػة تمػرس أو أدال المػتعمـ لمميػارة بصػورة فعميػة، إالاستجابة الموجهـة: . 3
يقؼ عمػى مجػرد إصػدار اسػتجابات حركيػة غيػر د)يقػة، يقمػد بموجبيػا نمػوذج الأدال الميػارلا خطػوة 
خطوة وحينمذ  يتمقى توجييات وتغذيػة راجعػة مػف المعمػـ توجيػو لتصػحي  أدامػو ليقتػرب نوعػا  مػا مػف 

ة ف  ىػذا الأدال النموذج  لمميارة، ومف أمثمة الأفعاؿ السموكية الت  تستخدـ لصياغة أىداؼ مياري
 المستول  يقمد، يحاك ، يعيد(.

يتميػػز الأدال الميػػارلا فػػ  ىػػذا المسػػتول غالبػػا  بالتمقاميػػة، أو الآليػػة فيتصػػؼ . الاســتجابة ايليــة: 4
الأدال إلى حػد كبيػر بالإتقػاف والجػودة والسػرعة، ويقػؿ عػدد الأخطػال، وتيػتـ نتاجػات الػتعمـ فػ  ىػذا 

واع وف  مدة زمنيػة )صػيرة تتناسػب مػي حجػـ ونػوع الأدال، المستول بميارات الأدال مف مختمؼ الأن
فف  الاستجابة الموجية يبذؿ المتعمـ جيػدا  حتػى يػتمكف مػف أدال الميػارة ولكػف بعػد أف يمػارس ىػذه 
الميػػػارة أكثػػػر مػػػف مػػػرة ف نيػػػا تصػػػب  عػػػادة، فيػػػؤدلا الحركػػػات بشػػػكؿ تمقػػػام  دوف جيػػػد. ومػػػف أمثمػػػة 

 ا المستول   يجيد، يقيس بد)ة، يستخدـ بد)ة، يجرلا بد)ة(.الأفعاؿ السموكية الت  تستخدـ ف  ىذ

وى  القدرة عمى أدال الميارة بدرجة عالية مف الإتقاف والد)ة والسرعة وب )ؿ . الاستجابة المعقدة: 5
درجػػة مػػف الجيػػد والتعػػب والخػػوؼ مػػف الفشػػؿ، يعػػد ىػػذا المسػػتول امتػػداد لممسػػتول السػػابؽ غيػػر أنػػو 

 يتميز عنو بػ:

لمسػػػتول يخػػػتص بالميػػػارات الد)يقػػػة والمعقػػػدة مثػػػؿ ميػػػارة إصػػػًح الأجيػػػزة الإلكترونيػػػة إف ىػػػذا ا- 
 الد)يقة.

إف مسػػػتول الأدال عنػػػده يتميػػػز بالإتقػػػاف والسػػػيولة التامػػػة فػػػ  الأدال، كمػػػا يتمتػػػي المػػػتعمـ القػػػامـ  -
لمسػػتول   بػػالأدال بالثقػػة التامػػة وعػػدـ التػػردد. ومػػف أمثمػػة الأفعػػاؿ السػػموكية التػػ  تسػػتخدـ فػػ  ىػػذا ا

 يصني بد)ة، ينفذ تصميـ، يقيس بسرعة وبد)ة(.

يقصد بو تكيؼ أو تعديؿ الميارة المكتسبة لتوافؽ مو)فا  أداميػا  جديػدا ، وىػ  . التكيف او التعديل: 6
ضػافة تعػديًت  مرحمة متقدمة يمكف مف خًليا المتعمـ مػف تحػوير الميػارة وتجويػدىا أو تطويرىػا وا 
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المسػتول يقػوـ الطالػب بعػد إتقانػو لمميػارة بممارسػتيا، مػي شػ ل مػف التجديػد جديدة  عمييا، وف  ىذا 
والتطوير والقدرة عمى اكتشاؼ العيوب والأخطال ف  أدال الآخريف ليذه الميارة، ومف أمثمػة الأفعػاؿ 

 السموكية الت  تستخدـ ف  ىذا المستول   يغير، ينق ، يضيؼ، يعدؿ، يعيد تنظيـ(.

يمثؿ الأدال ف  ىذا المستول )مة الأدال الميارلا، إذ يمارس المتعمـ فيو : . الإبداع أو الأصالة7
نوعا  مف الإبداع الميارلا فيخرج عف الم لوؼ ويقدـ عمى ابتكار ش ل  جديد  فيو حداثة وفيو فف.  

 ومف أمثمة الأفعاؿ السموكية الت  تستخدـ ف  ىذا المستول   يؤلؼ، يصمـ، يبدع، يبتكر، يكوف(.
 

 تصنيف الأهداف في المجال الوجدانيثالثاُ 

  
ييتـ القامموف عمى العممية التعميمية بالجانب المعرف  ميمميف الجانب الوجدان  ، ويتعامموف مي 

بشر لو مشاعر و)يـ ومبادئ واتجاىات وأف اكتساب  المتعمـككامف معرف  غافميف أف  المتعمـ
نحوىا أو )بوؿ أو رفض مفيوـ أو مبدأ أو  المعرفة لا يتـ مف أجؿ المعرفة بؿ مف أجؿ اتجاه ما

حينما ي ت  مف المنزؿ لممدرسة ي ت  بعقمو ومشاعره و)يمو واتجاىاتو ومياراتو ،  المتعمـنظرية ، و 
 وكؿ ذلؾ يؤدلا دور ا ىام ا ف  دافعيتو نحو التعمـ وعً)اتو داخؿ المدرسة. 

عميمية فيما يتعمؽ بالأىداؼ الوجدانية إلا أف ىناؾ صعوبات يتحدث عنيا القامموف عمى العممية الت
 وتقويميا منيا :

خضاعيا لمقياس بصورة سميمة.  العمومية بالنسبة للأىداؼ الوجدانية وبالتال  صعوبة تجزمتيا وا 
الفكر السامد لدلا الكثيريف مف التربوييف مف أف تحقيؽ الأىداؼ المعرفية كفيؿ بتعديؿ السموكيات 

 نية لدلا المتعمـ.والمشاعر والاتجاىات الوجدا
الجوانب الوجدانية المتضمنة لمقيـ والاتجاىات والميوؿ تحتاج لو)ت طويؿ نسبي ا مف أجؿ تحقيقيا ، 
وبالتال  لا تظير إلا بمرور فترة مف زمنية طويمة عكس الأىداؼ المعرفية الت  يمكف أف تحدث 

 ف  فترة محدودة .
يب اختبارية معينة لا يستطيي العديد مف صعوبة تقويـ الجوانب الوجدانية حيث تتطمب أسال

المعمميف تصميميا أو تطبيقيا ، كما تعتمد بصورة كبيرة عمى مًحظة السموؾ عممي ا وبصورة غير 
 مقصودة.

يرلا البعض أف الاىتماـ بالتدريس القيـ )د يتعارض بيف أصحاب المعتقدات الدينية كما يرلا 
 صة لممتعمـ.البعض أف يعد بمثابة تدخؿ ف  الشموف الخا
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صعوبة إحداث تغير سموك  وجدان  وبالتال  تقويمو و)ياسو فقياس اتجاىات نحو التعاوف والعمـ 
 والبحث والمشاركة والتنافس يختمؼ عف تعمـ الحقامؽ والمفاىيـ والقوانيف والرموز والنظريات. 

لأحاسيس والمشاعر يشير ىذا الجانب إلى الناحية الوجدانية مف السموؾ كالفنوف الت  تخاطب ا  
ف  الحديث عف تنظيـ وتصنيؼ جانب الأحاسيس والمشاعر يجب أف نضي ف  عيف الاعتبار 
مفيوـ التذويب ألا العممية الت  بواسطتيا يجعؿ الفرد شيم ا ما جزل ا مف بنيانو الداخم  والاستجابة 

 لو بش ل أكب مف مجرد القبوؿ أو أخذ العمـ بو.
يف وعممال النفس وعمى رأسيـ " ديفيد كراثوؿ "بتطوير مصنف ا لمنواتي و)د )اـ مجموعة مف التربوي

العاطفية لعممية التعمـ ف  مجموعة مف الفمات، ، وىو ما سيتـ تناولو ف  العرض الحال  لمنطقية 
 وسيولة ف  عممية التعمـ ، و)ابميتو لًستخداـ مف )بؿ المعمميف 

 
 

 ن والمعنى وأمثمة عميها(ثالثا: تصنيف الأهداف الوجدانية ) المضمو
 

 الأمثمة

 
 المضمون والمعنى

المســــــــتوى والمســــــــتويات 
 الفرعية

ـ يتعرف أثر العمم والعمماء فـي تطـور الرياضـيات 
. 

ـ يتعرف أثر الرياضيات في تطـور العمـوم الأخـرى 
. 

ــ يستفســر عــن كتــب تتحــدث عــن تــاري  عممــاء  ـ
 العرب والمسممين في تطور الرياضيات .

 لاهتمام بدارسة الحساب .ـ يبدي بعض ا
ــــ يصـــف أهميـــة عمـــم الحســـاب أو أهميـــة  تعمـــم 

 الأعداد المركبة في الرياضيات .

يمثــــل أدنــــى مســــتويات المجــــال 
ــتعمم  ــاتل ال الوجــداني و ويتــدرج ن
مــن الــوعي بوجــود مثيــرات عمــى 
ــــائي  ــــا  الانتق ــــى الانتب الفكــــرة ال
ــــرات  لمثيــــر مــــن بــــين عــــدة مثي
بحيـــــث يصـــــل مرحمـــــة التقـــــدير 

 جاب .والإع

 الاستقبال 

 ـ الوعي 
 ـ الرغبة في الاستقبال

 ـ الانتبا  

 ـ ي دي الواجبات التي كمف بها .
 ـ يسمم الواجبات البيتية في الوقت المحدد .

 ـ يشارك في حل المسائل داخل غرفة الصف .
 ـ يتطوع لممشاركة في عمل جماعي .

ـ يستمتع بحل مسألة رياضية أو لغز يتطمب حمة 
 لرياضيات .استخدام ا

يبدي ا لطالب في هـذا المسـتوى 
ـــــت  ـــــة ســـــواء كان مشـــــاركة فاعم
مطموبــة أو تطوعيــة و واســتجابة 

 متعة وسعادة .

  الاستجابة
: 

 ـ قبول الاستجابة 
 ـ الرغبة في الاستجابة

 ـ الرضا عن الاستجابة 
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  ـ يتذوق الجمال والتناسق في الأشكال .

 لأخرىـ يقدر دور الرياضيات في تقدم العموم ا
 ـ يتقبل فكرة اثبات صحة قضية رياضية .

 ـ يمتزم بتبرير الاستراتيجيات وطرق الحل .
 ـ يبحث عن مشكلات رياضية فيها تحد .

 ـ يشترك في نادي الرياضيات .
ــــ يكـــون مـــيلًا نحـــو اســـتخدام أســـاليب التفكيـــر 

 الرياضية في حل مشكلاته اليومية .

يظهــــــــر الطالــــــــب أن لدراســــــــة 
بالنســـبة لـــه و  الرياضـــيات قيمـــة

ويظهر مواقف ثابتة في سموكهو 
ـــراوح هـــذا المســـتوى مـــن أن  ويت
القيم لديه غيـر ثابتـة ويمكـن أن 
تتغيـــر و ثـــم يـــدخل فـــي مرحمـــة 
الاختيـــار مـــن بـــين بـــدائل و الـــى 
ــــي  ــــة و وه ــــك القيم التمســــك بتم
مرحمـــــة بدايـــــة ظهـــــور بعــــــض 

 الاتجاهات والقيم .

  الحكـــــــــــــم
 القيمي :

 ـ تقبل القيمة 
 قيمةـ تفضيل ال

 ـ التمسك بالقيمة 

 ـ يتعرف التركيب المنطقي لمرياضيات .
ـــ ينــاقش طبيعــة البرهــان وأنواعــه المباشــرة وغيــر 

 المباشرة .
ـــ يحكــم عمــى اســهامات الرياضــيات ومــدى نجــاح 

 هذ  الإسهامات .

ـــ يبــدأ الطالــب باكتســاب القيمــة 
ويقارن بين القيم و ثم ينتقل الى 

أي  حالة التـوازن ونظـام قيمـي و
أن الطالــب مســ ول عــن أعمالــه 
فــــــي هــــــذ  المرحمــــــة و ويحــــــدد 
طموحاتـــه ضـــمن فهمـــه لقدراتـــه 

 واستعداداته .

 التنظيم 

ــــ ادخـــال القيمـــة فـــي 
 النظام المفاهيمي . 

 

 ـ يبذل جهداً متميزاً في فهم الرياضيات .
ـــــ يبحــــث ويتقصــــى حمــــولًا لمشــــكلات رياضــــية 

 مستعصية .
 ت الرياضيةـ يعتمد عمى نفسه في حل المشكلا

 ـ يحل المسائل الرياضية بطرق فريدة ومتميزة 

ــــــب بالاتجاهــــــات  يســــــتنير الطال
ــــه  والقــــيم والمعتقــــدات التــــي لدي
لاتخـــاذ القـــراراتو يتميـــز بثبـــات 
المواقـــف وفكـــر متميـــز وذاتـــي و 
تكامميـــة و وشـــمولية فـــي النظـــرة 

 الى الرياضيات وما يحيط به .

  التميّــــــــــــز
بمجموعــة 
ــيم  مــن الق

: 
 ـ التعميم 
 ـ التميّز
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 تصنيف غانييه
 مػػف يعػػد    فرنسػػ ، عػػالـ’ Robert Gagneانييػػو غ روبػػرت البروفيسػػور السػػيكولوج  الباحػػث
 المعمػؿ  فػ  الاساسػية المشػكًت دراسػة مػف تحولػوا الػذيف ومػف البػارزيف، التجػريبييف الػنفس عممال

 منػذ التربيػة مشػكًت و الػتعمـ بحػوث فػ  خبػرة اكتسػب"  و)ػد التطبيقيػة، المشكًت إلى المختبر أو
 تصػػػميـ وفػػػ  التعمػػػيـ حػػػالات جميػػػي فػػػ  الػػػتعمـ نمػػػاذج عمػػػى اساسػػػ  بشػػػكؿ اعتنػػػى ـ، 1961 عػػػاـ

 .المختمفة التعميـ موا)ؼ
( مػػف أبػػرز مػػف سػػاىموا فػ  إيجػػاد نمػػوذج لمتػػدريس، بنػػاه عمػػى افتراضػػات Gangeيعػد غانييػػو      

صف ، و)د تميز غانييو ب نو أخذ مف نظريت  المثير عريضة )ابمة لًختيار والتطبيؽ ف  التدريس ال
والاسػػػتجابة، والإدراؾ والمعرفػػػة وتطبيقاتيمػػػا فػػػ  مجػػػاؿ التعمػػػيـ المبػػػرمي، والتعمػػػيـ الاسػػػتقرام ، كمػػػا 
اسػػػتفاد مػػػف ىػػػاتيف النظػػػريتيف فػػػ  تطبيػػػؽ أنػػػواع الػػػتعمـ التػػػ  وصػػػفيا فػػػ  نموذجػػػو التعميمػػػ  العػػػاـ، 

 فكار الرميسة الثًث الآتيةوخًصة ما تميز بو غانييو ربطو للأ
 وجود أنماط مختمفة مف التعمـ مرتبة ترتيبا  ىرميا  ومتدرجة ف  مستول الصعوبة. -
 وجود بنية ىرمية متدرجة ف  المستويات لكؿ مادة تعميمية. -
 وجود طرامؽ تعميمية معينة لا بد مف ربطيا ب نماط التعمـ المختمفة. -

 أنماط التعمم عند غانييه
"  يسػمى مػا أو التعمػيـ ف  نظريتو بتطوير الماض  القرف مف الأخير الربي خًؿ انييوغ انشغؿ    

 لعمميػػة المسػػبؽ التصػػميـ ضػػرورة فيػػو يػػرل الػػذلا"  الػػتعمـ شػػروط نمػػوذج"  أو"   اليرمػػ  بػػػالنموذج
 كػػؿ يحػػدد أف المعمػػـ عمػػى يجػػب بػػؿ عشػػوامية، بطريقػػة يسػػير لا نظػػره وجيػػة مػػف فػػالتعميـ ، التعمػػيـ

 .الفصؿ داخؿ الفعمية الممارسة أو التطبيؽ )بؿ والإجرالات الخطوات
ً   الأكثػػر انييػوغ روبػرت عنػد اليرمػ  النمػوذج ويعتبػر      عمػػى اعتمػد حيػث السػموك  لًتجػاه تمثػي

 المفاىيـ عمى والآخر الحيف بيف اعتمدت الأخيرة أعمالو أف إلا التعمـ، تفسير ف  السموكية المفاىيـ
وألا  ،لمعمميػة لمتعميميػة  انييػو ضػرورة التخطػيطغيػرل ،  و والػذاكرة الػتعمـ جػاؿم فػ  خاصة المعرفية

يكػػوف العمػػؿ ارتجاليػػا  بػػؿ منظمػػا وىػػو ينظػػر باىتمػػاـ لمظػػروؼ الداخميػػة لممػػتعمـ والظػػروؼ الخارجيػػة 
انييو أربعة جوانب لمعممية التربويػة ويػرل غالت  تيسر تحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية كما يحدد 

مف نظريتو وأف يشتقوا منيا توجييات لخدمة ىذه الجوانب وى   اف المربييف يستطيعوف أف يستفيدو أ
 عمى النحو التال :
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كيؼ يستطيي المعمـ أف يخطػط للأىػداؼ التربويػة وأف يحػدد القػدرات التػ  تمػزـ الطػًب )بػؿ أف -1
 يقبموا عمى مو)ؼ التعمـ.

دوافػػػػي الطالػػػػب لمػػػػتعمـ ويسػػػػاعده عمػػػػى الاسػػػػتمرار أف يػػػػدير المعمػػػػـ مو)ػػػػؼ الػػػػتعمـ بحيػػػػث يثيػػػػر  -2
ف المرل يستطيي أف يقدـ توصيات عف المحتول الػذلا يتعممػو الطالػب والشػروط ا ألًنغماس فيو كم

 الت  تيسر تعممو عمى أفضؿ وجو.

كيؼ يخطط المعمـ اجرالات التعمـ وكيؼ يختبرىا بحيث يستطيي أف يختار الظروؼ الخارجيػة  -3
 ب ويرتبيا عمى أفضؿ وجو لتيسير العممية التعميمية.المحيطة بالطال

المػػػػواد الشػػػػفيية والتحريريػػػػة والأدوات المختمفػػػػة السػػػػمعية  كيػػػػؼ يختػػػػار المعمػػػػـ وسػػػػامط التعمػػػػيـ -4
والبصػػرية واليػػدويات المناسػػبة والآلات التعميمػػة والكتػػب المبرمجػػة وأدوات التعمػػيـ والحاسػػب الآلػػ ( 

 .لتحقيؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية الت  تتي  أكبر )در مف الفعالية
أف ىنػػػاؾ ثمانيػػة أنػػػواع أو أنمػػاط لمػػتعمـ متدرجػػػة تػػدرجا  ىرميػػػا  ( Gagne   1974 ،228يػػرل   

مترابطػػا ، فتبػػدأ مػػف أبسػػط أنػػواع الػػتعمـ التػػ  تعتمػػد عمػػى الاسػػتجابة لمثيػػر مػػا، إلػػى أ صػػعب أنػػواع 
   التعمـ الت  تعتمد عمى حؿ المشكًت.

 رض ليذه الأنماط التعميمية الثمانية وفيما يم  ع
 :الإشاري التعمم .1.5.3

 يشػػػمؿ ب نػػػو ووصػػػؼ المػػػتعمـ، لػػػدل يحػػػدث الػػذلا البسػػػيط الػػػتعمـ أنػػػواع أبسػػػط الػػػنمط ىػػػذا يعتبػػر    
ً   الصػغار لػدل الخوؼ استجابة ويفسر المحددة غير الانفعالية  الأب صػراخ أف الطفػؿ يػتعمـ:  فمػث

 ليػذا الػًزـ الشػرط يكػوف وبػذلؾ. لمسػيا إذا مؤلمػة النار أف أو يتـ،س العقاب وأف غاضب أنو يعن 
 الػًإرادلا، الػتعمـ مػف فيػو نمػط. المػتعمـ لػدل الأولػى الاستجابة يستثير الذلا المثير وجود ىو النوع
 لمبػػػادئ وفقػػػا   يحػػػدث ىنػػػا فػػػالتعمـ وبػػػذلؾ مػػػا، لإشػػػارة شػػػرطية اسػػػتجابة اكتسػػػاب نتيجػػػة يحػػػدث الػػػذلا

 مثػػؿ طويمػػة، فتػػرة الػػذىف فػػ  يبقػػى ب نػػو الػػتعمـ مػػف النػػوع ىػػذا ويتميػػز لبػػافموؼ، الكًسػػيك  الإشػػراط
 لا ف نػػو لاإرادلا، تعمػػـ لأنػو ونظػػرا   العػيف، أمػػاـ )ػولا ضػػول ظيػػور يسػبؽ مػػا، لصػوت العػػيف اسػتجابة
 يفسػػر وىػػذا وأدناىػػا، الػػتعمـ مسػػتويات أسػػيؿ ويعتبػػر والتعمػػيـ، الػػتعمـ عمميػػات مػػف كثيػػر فػػ  يظيػػر
 .وغيرىا التفكير أثنال الرأس كحؾ الأفراد سموؾ ف  تبدو الت  الإشارية لعاداتا مف الكثير

 :والاستجابة المثير تعمم .2.5.3
 ىػذا أمثمػة أف انييػوغ ويرل واستجابة، مثير بيف الربط يتضمف إرادلا، تعمـ السابؽ عكس وىذا     
 تبػػدو وىمػػة، لأوؿ مفػػردة رابطػػة تبػػدو التػػ  الأمثمػػة أغمػػب أف حيػػث )ميمػػة، الإنسػػان  الػػتعمـ فػػ  الػػتعمـ
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 انييػػوغ ذلػؾ ويرجػػي المفظيػة، والترابطػات السًسػػؿ مثػؿ أعمػى، لأنمػػاط تابعػو الفحػص مػػف مزيػد بعػد
 التعزيز التعمـ ليذا شرط أىـ ويعتبر. السابؽ التعمـ مي تتداخؿ المتعمـ لدل معرفية خمفية وجود إلى

 .والتكرار
 ارتباطػات حدوث كنتيجة التعمـ وحدوث  والخط ، لمحاولةبا التعمـ نظرية ىذا النمط عف عبرت و)د
 استجابات إصػػػدار عمػػػى المػػػتعمـ يقػػػوـ أف  الػػػتعمـ مػػػف النػػػوع ىػػػذه ويشػػػير،  والاسػػػتجابة المثيػػػر بػػػيف

 ىػػػػػذه أف إلػػػػػى غانييػػػػػو يشػػػػػير إذ التعزيػػػػػز، يتمقى الاسػػػػػتجابة صػػػػػدور ومػػػػػي معينة لمثيػػػػػرات متعػػػػػددة
 فقػػػط الاسػػػتجابات ىػػػذه بعػػػض أف يػػػدرؾ المػػػتعمـ فلأ التمييػػػز عمميػػػات بعػػػض تتطمػػػب الاسػػػتجابات

 غيػػر الاسػػتجابات عمػػى يكافػػ  ولا بيػا المرغػػوب الاسػػتجابات وىػػ  خًليػا مػػف المكافػػ ة عمػػى يحصػؿ
 .  النباتات الحيوانات، الأدوات، البحار المدف، اسمال إلى التًميذ كاستجابة بيا، المرغوب

 المثيػر تعمػـ حػالات مػف عػدد ربػط يعنػ  وىػو مةسمسػ بتكػويف يسػمى ما النوعيف ىذيف بعد وي ت    
 بصػػورة ويحػدث الػتعمـ، عمميػػات فػ  السػابقيف النػػوعيف مػف وجػودا   أكثػػر وىػو ببعضػيما، والاسػتجابة

 الحركػ  النػوع مػف السًسػؿ تكػوف فقػد طوليػا، أو السمسػمة تكػويف عممية نًحظ لا أننا حتى سريعة
 .شعرية )طعة حفظ أو الآخريف، عمى التحية إلقال مثؿ المفظ  النوع مف أو ما، جياز تشغيؿ مثؿ

 :)تعمم التسمسل الحركي( الحركية السلاسل .3.5.3
 ويركػز ، والاسػتجابة المثيػر نػوع مػف الػتعمـ وحػدات مػف عدد فييا يرتبط السًسؿ مف النوع وىذا   
 إلػى السًسػؿ تعمػـ ويحتػاج الػتعمـ، عمميػة تحػدث حتػى لمسمسػمة الصحي  التتابي أىمية عمى انييوغ

 السمسػػػمة لمكونػػػات السػػػريي والتتػػػابي الصػػػحي  الترتيػػػب إلػػػى المػػػتعمـ يصػػػؿ حتػػػى مػػػرات عػػػدة إعادتيػػا
 إلػػػى يحتػػػاج تعمميػػػا فػػػ ف لفظيػػػة غيػػػر ىنػػػا السًسػػػؿ أف الػػػرغـ وعمػػػى لمتعزيػػػز، حاجتػػػو إلػػػى إضػػػافة

 مػػػف مجموعػػػة ربػػػط عمػػػى المػػػتعمـ )ػػػدرة المسػػػتول ىػػػذا فػػػ  الػػػتعمـ حػػػدوث يتطمػػػبو  .لفظيػػػة إرشػػػادات
 مػػي ميػػارات ضػػـ بمعنػػى.  كميػػة اسػػتجابة تكػػوف بحيػػث متنوعػػة حركيػػة فعػػاؿوأ باسػػتجابات المثيػػرات
 كيفيػة المػتعمـ يػتعمـ حيػث الميػارات بػتعمـ عػادة يرتبط النوع وىذا، تعقيدا   أكثر ميارة لتكويف بعضيا
 )ػػد يكػػوف أف لممػػتعمـ لابػػد التسمسػػم  الػػتعمـ يحػػدث أف أجػػؿ ومػػف الأحػػداث مػػف متتابعػػة سمسػػمة ربػػط
 (.جدوؿ مخطط، مصور، كرسـ الرميسية لمميمة الًزمة الأولية الأساسية ياراتالم تمؾ كؿ تعمـ

 : المفظية الترابطات .4.5.3
ً   لفظػ   نوع مف سًسؿ وى  المفظية السًسؿ أحيانا   عمييا يطمؽ     غانييػو شػكؿ عرضػنا لػو مػث

 )ر نيػػة سػػورة حفػػظ أو مسػػتوياتو، وتسمسػػؿ لجوانبػػو مًحظتنػػا بعػػد عميػػو نتعػػرؼ ف ننػػا لمػػتعمـ اليرمػػ 
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 يسمى ما وىو أجزال عمى وتعمميا بتجزمتيا ينص  لذلؾ الطويمة، السًسؿ مف ا  نوع اعتبارىا يمكف
 .الجزم  التقدـ طريقة

 الجمػؿ فتصػب  حركيػة وليسػت لفظيػة ارتباطيػو وحػدات مػف المفظيػة السًسػؿ بتكػويف ىنػا الػتعمـ يتـ
 .ببعضيا مرتبطة مفردات مف تتكوف لأنيا المتعمـ لدل مفيومة تعمـ وحدات مف مكونة
، الجمػؿ تكػويف تعمـ ىو الأنواع وأعقد الأشيال أسمال تعمـ ىو المتسمسؿ المفظ  التعمـ أنواع وأبسط
 ىػػو ألا المفظػػ  التػػرابط تعمػػـ بعػػد تػػتـ الإنسػػاف عنػػد الػػتعمـ مػػف المتقدمػػة الأنػػواع أف"  غانييػػو ويقػػوؿ

 : خًؿ مف النوع ىذا ف  التعمـ ويتـ". المتقدـ التعمـ أنواع لبا)  الأساس
 .والاستجابة المثير بيف الربط تعمـ يجب -
 .الربط ف  تسمسؿ ىناؾ يكوف أف يجب -
 .  المتعمـ عند ترسخ حتى مره مف أكثر الجممة إعادة يجب -
 . المعمـ وىو التعمـ ىذا يوجو شخص ىناؾ يكوف أف يجب- 
 . النسياف يتـ لا حتى مره مف أكثر التعمـ أو الربط ىذا إعادة يجب -
 أو صػػػورة ترسػػػـ كػػػ ف تػػػذكره يسػػػيؿ أنػػػو حيػػػث الترميػػػز خػػػًؿ مػػػف الػػػربط عمميػػػة تسػػػيؿ أف ممكػػف- 

 .مجسما   تعرض
 : المتعدد التميز تعمم .5.5.3

 ليػذه الاسػتجابة المػتعمـ يستطيي بحيث المتشابية المدخًت بيف التفريؽ عمى القدرة ىو التمييز    
 المػػػدف، أسػػػمال بػػػيف كػػالتمييز بينيػػػا والتفر)ػػػة مترابطػػة سًسػػػؿ تكػػػويف مػػبيتط وىػػػذا بد)ػػػة المػػدخًت
 ما بيف لمتمييز المتعمـ يحتاج حيث اليومية الحياة وف  المدارس ف  حدوثو ويكثر والمناخ الأشكاؿ،

 الحػػوت تمييػػز: مثػػؿ الأمثمػػة، بػػيف التشػػابو زاد كممػػا التمييػػز صػػعوبة وتػػزداد معمومػػات، مػػف لػػو يقػػدـ
 ويعػيش الشػكؿ فػ  يشػبييا أنػو مػف الرغـ عمى للأسماؾ مثالا   وليس ثدلا حيواف أنو مف الرغـ عمى
 لفمػة مثػالا   الحػوت يجعػؿ مػا ىػذا فػ ف تبػيض، والأسػماؾ يمد الحوت فإ حيث ولكف المال، ف  مثميا

 .الأسماؾ وليست الثدييات
 الاسػتجابة إعطػال مػىع المػتعمـ مسػاعدة ويجب الآخر، بعد ا  واحد لممتعمـ المثيرات تقديـ ىنا ويجب

 بعػػػد مباشػػػرة اسػػػتجابتو خطػػػ  أو صػػػحة المػػػتعمـ يعػػػرؼ أف يجػػػب كمػػػا مباشػػػرة، مثيػػػر لكػػػؿ المناسػػػبة
 .المطموب التعمـ تعزيز عمى ذلؾ يعمؿ حيث الاستجابة

والأمثمػػػة  عمػػػى ىػػػذا الػػػنمط مػػػف الػػػتعمـ كثيػػػرة ومتنوعػػػة، فعنػػػدما يقػػػوـ المػػػتعمـ بػػػالتمييز بػػػيف أنػػػػواع 
غذامية كالقم  والأرز والشعير والذرة( ويستجيب لكػؿ نػوع منيػا يربطػو باسػمو المحاصيؿ  الحبوب ال
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الصحي  دوف أف يخمط بينيػا معتمػدا  فػ  ذلػؾ عمػى بعػض القػرامف فػ  شػكميا ولونيػا وحجميػا، فػ ف 
 ىذا النشاط يعد مف )بيؿ تعمـ التمييز المتعدد.

 :المفهوم تعمم .6.5.3.
 ليػػػا والاسػػػتجابة واحػػػدة فمػػػة فػػػ  المثيػػػرات أو الأمثمػػػة مػػػف مجموعػػػة وضػػػي يتضػػػمف الػػػتعمـ ىػػػذا     
 الألػػػواف فػػػ  مختمفػػػة أشػػػكاؿ مجموعػػػة فػػػ  نظػػػر فػػػ ذا بتصػػػنيفيا، المػػػتعمـ يقػػػوـ حيػػػث واحػػػدة، كوحػػدة

 الجبػػؿ مفيػػوـ  بػػيف الفصػػؿ مثػػؿ المفػػاىيـ فػػ  كػػذلؾ وتصػػنيفيا فرزىػػا لممػػتعمـ يمكػػف ف نػػو، والأحجػػاـ
 .والحصى الصخر ومفيوـ( واليضبة

 المشتركة السمات وتتبي للأشيال المجردة لمخصامص المتعمـ إدراؾ عمى التعمـ مف النمط ذاى يعتمد
 ف  تعممو ما تعميـ مف المتعمـ يتمكف المفاىيـ تعمـ خًؿ مف أنو غانييو ويرل.  الخصامص ليذه

 مف جيدة مجموعة الطالب عند يتكوف حتى المفظ  الترابط بعد ت ت  المرحمة وىذه، أخرل موا)ؼ
 مف خًؿ: النوع ىذا ف  التعمـ يتـو   .ةالمترابط الكممات

 . إليو تصؿ أف تريد الذلا المبدأ عف الطًب أخبر البداية ف  - 
 . المبدأ بيذا عً)ة ليا الت  المفاىيـ استذكار عمى الطًب حث بعدىا - 
 المبدأ ىإل لموصوؿ صحيحو بطريقو المفاىيـ ربط عمى تساعد الت  الإيضاحات بعض استخدـ -

 . فيمو المراد
 . المبدأ ليذا أكثر أو تطبيؽ عمؿ عمى الطًب ةساعدم -
   .الصحي  بشكميا المبدأ فيـ مف تت كد حتى الخاصة طريقتيـو  بمغتيـ ممبدأل الطًب صياغة -

ً  إلى محاصيؿ  ومف الأمثمة عمى ىذا النمط مف التعمـ )ياـ المتعمـ بتصنيؼ الانتاج الزراع  مث
 والخضار والفواكو أو تصنيفيا إلى محاصيؿ معيشية ومحاصيؿ صناعية. الحبوب
 :القاعدة تعمم .7.5.3

 العممػػ  التطبيػػؽ أف عمػػى غانييػػو ويؤكػػد أكثػػر  أو مفيػػوميف بػػيف الػػربط عمػػى المػػتعمـ )ػػدرة ىػػو    
 .فيميا فقط وليس استخداميا عمى القدرة ىو المتعممة لممبادئ

 :ى  القواعد دريسلت خطوات اربي غانييو أوض  و)د
 .التعمـ حدوث بعد المتو)ي الأدال بنوع المتعمـ تعريؼ-
 .القاعدة منيا تتكوف الت  المفاىيـ استرجاع-
 القاعدة إلى يقود الذلا الصحي  بالتسمسؿ المفاىيـ لترتيب المتعمـ توجيو-
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 المػػال  ففػػ 100 مػػف أعمػػى الحػػرارة درجػػة كانػػت إذا   القاعػػدة عمػػى الأمثمػػة بعػػض المػػتعمـ يعطػػ -
 (.الحرارة درجات تنخفض البحر سط  عف ارتفعنا واذا. يغم 

 :المشكلات حل تعمم .8.5.3
 المػتعمـ تمكػف جديػدة )واعػد لتشػكيؿ )اعػدة مػف أكثػر بػيف الػربط عمميػة المشػكمة حػؿ تعمػـ يتطمب   
 يػػو،غاني عنػػد الػػتعمـ مسػػتويات أر)ػػى الػػنمط ىػػذا يعػػد مشػػكؿ، وضػػي حيػػاؿ المناسػػب القػػرار اتخػػاذ مػػف
 المبػادئ اسػتخداـ عمػى والقػدرة التفكيػر، تسمى داخمية بعمميات الفرد )ياـ يتطمب التعمـ مف نوع وىو

 إلػى إضػافة العمميػة المػادة وترتيػب بتتػابي اىتـ غانييو أف كما المطموب، الحؿ إلى لموصوؿ السابقة
 .المتعمـ لدل السابقة والمتطمبات الميارات تحديد
 يعنػ  وىػو القاعػدة، تعميمػو )بػؿ لممػتعمـ وضػوحو ومػدل بػالمفيوـ الاىتمػاـ فم بد لا أننا يعن  وىذا
 يػػػتعمـ لػػػـ مػػػا لغويػػػة أو رياضػػػية العمميػػػة والمسػػػامؿ المشػػػكًت حػػػؿ عميػػػو يصػػػعب الطالػػػب أف أيضػػػا  
 .المفيوـ عمى المعتمدة القواعد

 اكتساب يعدو  تعقيدا   وأكثرىا غانييو نموذج ف  التعمـ مستويات أر)ى المشكًت تعمـ يمثؿ   
 تعمميا الت  المفاىيـ مف اكثر أو مفيوميف بيف ارتباطات تكويف عمى و)درتو لممفاىيـ المتعمـ

 جانيو، عند التعمـ غاية وىذا. المشكًت حؿ لتعمـ سابؽ كمتطمب مبدأ أو )اعدة لتكويف وتوظيفيا
 ى ( المشكمة وحؿ لمبادئ،وا القواعد تعمـ المفاىيـ، تعمـ  ف  المتمثمة العميا الثًثة فالمستويات
 الأنواع أتقف )د الطفؿ يكوف المدرسة )بؿ ما مرحمة ف  أنو حيف ف  المرغوبة التعمـ مستويات
 .(Gagne, 1965 ) .التعميـ مف المتدنية
 ىرـ أصب  ،(البسيط التعمـ  أسماه واحد نمط ف  الأولى الأربعة التعمـ أنماط غانييو جمي أف وبعد

 تعمـ المفاىيـ، تعمـ التمييزلا، التعمـ البسيط، التعمـ  ى  فقط مستويات سوخم مف يتكوف غانييو
 (، المشكًت حؿ تعمـ القواعد،

 . خطوات غانييه التسع لمتدريس:6.3
التدريس بسبب تعقيده وعدد الموا)ؼ الخاصة بو يتحقؽ ف  مرحمتيف، (  أف 1994يرل غانييو   

 ىما: 

مدرسيف أف يخططوا أعمالا  لممتعمميف. فيـ يخططوف بصورة أولا: التخطيط لمتدريس: إذ يمكف لم
مستمرة مجموع الموضوعات الت  يجب تغطيتيا خًؿ السنة أو الفصؿ الدراس ، أو الدورة 
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الدراسية كميا. ويخططوف أحيانا  أيضا  برامي أو مناىي، سوال بصفة شخصية، أو ك عضال ضمف 
 (.99نياج لمعيد أو لنظاـ مدرس   صفريؽ، كما يمكف دعوتيـ للإسياـ ف  تخطيط م

ثانيػػػا :  )يػػػادة عمميػػػات التػػػدريس، أو تقػػػديـ التػػػدريس، وىنػػػا يمكػػػف لممػػػدرس أف ييػػػ ل مو)فػػػا  خارجيػػػا  
بحسب عدد المتعمميف، ويمكف لممدرسيف أف يضطمعوا بكؿ الفعاليات الت  تخدـ ف  تحسيف الػتعمـ: 

مي الدارسيف ليػدلوىـ كيػؼ يعممػوف شػيما  مػا،  التحفيز، تحريض التذكر، كما يمكنيـ الاتصاؿ شفييا  
ضػػافة إلػػى التخطػػيط عنػػد التحضػػير لمتػػدريس، عمػػى المػػدرس اتخػػاذ عػػدة )ػػرارات  أو لتقػػديـ ظػػاىرة. وا 

  طيمة القياـ بعممية التدريس.
 The Conditions of" الػػتعمـ شػػروط" كتابػػوفػػ   Robert Gagne انيػػوغ روبػػرت )ػػدـو)ػػد 

Learning، ىػذا كتابػو فػ  )ػدميا التػ  المعمومػات واسػتندت. 1965 عػاـ الأولى لممرة نشر والذلا 
 .المختمفة لممحفزات البالغيف تعرض عند تحدث الت  العقمية الأحداث معالجة نموذج عمى

 Gagne's Nine Events of التسػػعة الػػتعمـ ب حػػداث تسػػمى خطػػوات تسػػي انيػػوغ وضػػي
Instruction  ويمكف موضوع، ألا لتدريس الخطوات ىذه تطبيؽ ويمكف التعمـ، بشروط ترتبط وى 
 ىػػػػذه يعػػػػرض التػػػػال  الجػػػػدوؿ تعميمػػػػ  كػػػػامف أو درس لألا التعميمػػػػ  لمتصػػػػميـ كركيػػػػزة اسػػػػتخداميا
              (يسارا  بيا المرتبطة العقمية والعمميات ،(يمينا  التسي الخطوات

 بها المرتبطة العقمية والعمميات التسع الخطوات(  2جدول)       

 العممية العقمية الداخمية ث التعميم الحد
 تنشيط محفزات الاستقباؿ جذب الانتباه -1
 خمؽ مستول تو)عات لمتعمـ إعًـ المتعمميف بالأىداؼ  -2
 استرجاع وتنشيط ذاكرة المدل القصير استدعال المعمومات السابقة لمتعمـ -3
 انتقال تصور المحتول عرض المحتول -4
 الترميز الدلال  لذاكرة التخزيف طويؿ المدل ممتعمـتوفير التوجيو ل -5
 الاستجابة للأسممة لتعزيز عممية الترميز والتحقيؽ إثارة أدال المتعمـ  الممارسة( -6
 تعزيز وتقييـ الأدال الصحي  تقديـ التغذية الرجعية -7
 استرجاع وتعزيز المحتول لمتقييـ النيام  تقييـ الأدال -8
 استرجاع وتعميـ الميارات المكتسبة إلى الوضي الجديد اظ والنقؿ لمتطبيؽتعزيز الاحتف -9
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التصػػػميـ التعميمػػػ  لمػػػدروس فيمػػػا يمػػػ  شػػػرح لكػػػؿ خطػػػوة مػػػف ىػػػذه الخطػػػوات وكيفيػػػة تطبيقيػػػا فػػػ  
 :الإلكترونية

 با  المتعممين )اثارة الدافعية(:. جذب انت1.6.3
المعمػػـ المػػتعمـ لمػػدرس ويمكػػف ذلػػؾ باسػػتخداـ عػػدة طػػرؽ مثػػؿ سػػؤاؿ تفكيػػرلا أو  يييػػ  نقصػػد بػػو أف 

 احقيقة مثيرة أو مقطي فيديو أو طرح )صة اليدؼ منيا أف يحفز المتعمـ لمتعمـ ويفضػؿ أف يكػوف ذ
 .عً)ة بموضوع الدرس

منة فػػ  مرحمػػة الدافعيػػة، ناتجػػة، فػػ  جػػزل منيػػا، مػػف التو)عػػات إف الشػػروط الداخميػػة لمػػتعمـ، المتضػػ
المخزنة منػذ زمػف طويػؿ فػ  ذاكػرة المػتعمـ. إنيػا تسػتخمص مػف الحػوافز أو المحركػات. وىنػاؾ عػدة 
أشػػػكاؿ منيػػػا: حػػػوافز اجتماعيػػػة، كػػػالنفوذ أو الوجاىػػػة والقبػػػوؿ، والعاطفػػػة  وحػػػوافز شخصػػػية كحػػػب 

ة. فالرغبػة فػ  الػتعمـ مػف الحػوافز الأكثػر أىميػة، التػ  يمكػف أف الاسػتطًع والرغبػة بالقػدرة والسػيطر 
تستخدـ ك ساس لتخطػيط التػدريس. غيػر أف حػوافز مختمفػة يمكػف أف تػؤثر عمػى الػتعمـ فػ  مختمػؼ 
المناسبات. أما اكتشاؼ طبيعة ىذه الحػوافز والبحػث عػف كيفيػة تحرضػيا، ف نيمػا يكونػاف جػزلا  مػف 

 واجب تخطيط التدريس.

ييػػو أف جػػذب انتبػػاه المتعممػػيف لمػػدرس تعػػد مػػف الأنشػػطة الأولػػى لمػػدرس، وغالبػػا  مػػا تكػػوف ويػػرل غان
مخططة ف  سبيؿ إثارة الدافعية. فالدخوؿ المناسب  لمدرس يثير حب الاطًع عند المػتعمـ، ورغبػة 
ف  القبوؿ أو الموافقة الاجتماعية لديػو، لأنػو يعػرؼ أف المكتشػؼ يحظػى بالاعتبػار والتقػدير بسػبب 
ميارتو  والمبادرة بدرس أدبػ ، يمكػف أيضػا  أف يثيػر رغبػة المػتعمـ بتحسػيف شخصػيتو، عنػدما يشػرح 
لو باختصار، أف الشخصية الرميسة ف  التاريخ تعيش مشكمة نفسية. ومف البػديي  أف ىنػاؾ العديػد 
مػػف أشػػكاؿ إثػػارة الاىتمػػاـ، ويمكػػف تحػػريض كثيػػر مػػف الحػػوافز، والمػػدرس الكػػؼل يكتشػػؼ، بسػػرعة، 

 اىتمامات المتعمميف ويستخدميا ف  أثنال تخطيطو الدروس.

 ابػدأ أو ،حياتيػا   ا  مو)فػ )ػدـ أو ،المتعممػيف عمػى الػدرس بموضػوع الخاصػة المشػكمة اعػرض : تطبيق
 .الدرس تجاه والتحفيز الدافعية عمى يساعد فيذا بسؤاؿ، الدرس

 .التعميم  الكامف أو لممنيي كمقدمة، المتحركة الرسوـ استخدـ* 
 .الدرس بداية ف  العناويف مي الموسيقى أو بالصوت المصحوبة الخاصة المؤثرات استخدـ* 
 .عممية حقيقة )دـ أو بسؤاؿ، الدرس ابدأ* 

 . أخبر المتعممين بالأهداف3.5.2

http://www.id4arab.com/2012/09/1-2-3-4-5-addie.html
http://www.id4arab.com/2012/09/1-2-3-4-5-addie.html
http://www.id4arab.com/2012/09/1-2-3-4-5-addie.html
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 يػػػراد التػػػ  الأىػػػداؼ تعػػػرضو  الػػػدرس، مػػػف باليػػػدؼ المػػػتعمـ  عًـفػػػ  ىػػػذه الخطػػػوة يقػػػوـ المعمػػػـ بػػػ
 أو المعػارؼ صؼوذلؾ مف خًؿ و  ، الدرس عرض ف  البداية الدرس )بؿ يةنيا بعد إلييا الوصوؿ
 إطػار ةبمعرفػ لمطػًب يسػم  فيػذا لمدرس، دراستو مف الانتيال بعد المتعمـ سيكتسبيا الت  الميارات

 بشػػيادة مرتبطػػة الأىػػداؼ تكػػوف أف يجػػبو . أفضػػؿ بشػػكؿ معيػػا التعامػػؿ مػػف ويمكػػنيـ المعمومػػات،
 . بعد فيما الأىداؼ بيذه الاختبار أسممة ربط يتـ ب ف التقييـ،

ضػػػروريا  لزيػػػادة دافعيػػػة المػػػتعمـ  يكػػػوف مػػػا غالبػػػا  ، الػػػتعمـ نتيجػػػة بصػػػدد تو)ػػػي إ)امػػػة يػػػرل غانييػػػو أف 
 المػال اكتشػاؼ عمػى أيضػا   ستسػاعده الد)يقػة العضػويات معرفػة أف يشػعر المتعمـ نجعؿ ك ف ،لمتعمـ

 ذلػػؾ يتحقػػؽ وعػػادة. الػػتعمـ بنتيجػػة يتعمػػؽ خػاص يو)ػػت لإ)امػػة التوصػػؿ يجػػب لاحػػؽ وكػػ مر. الممػوث
 الاسػػػتعداد، ىػػػذا بتكػػػويف يسػػػم  أف لممػػػدرس ويمكػػػف. الػػػتعمـ عمميػػػة طيمػػػة يسػػػتمر اسػػػتعداد بواسػػػطة
 .تعممو يني  عندما بو القياـ عمى )ادرا   سيكوف بما المتعمـ ب عًـ

 سػػوؼ الػػدرس ىػػذا فمػػ الانتيػػال بعػػد: "النحػػو عمػػى لممػػتعمـ، موجيػػة بطريقػػة الأىػػداؼ صػػاتطبيػػؽ: 
 عنػػدما الد)يقػػة العضػػويات مػػف عػػدد تحديػػد عمػػى )ػػادرا   سػػيكوف ب نػػو المػػتعمـ إعػػًـ..."  عمػػى تتعػػرؼ
 عمػى )ػادرا   سػيكوف ب نػو المػتعمـ بػ عًـ الاسػتعداد، خمػؽ يمكػف الرياضيات، درس وف  تعممو، يني 
 عمػػػى )ػػادرا   كونػػو مػػػف التحقػػؽ إلػػى بػػالمتعمـ الوصػػػوؿ يمكػػف القواعػػد وفػػ  كسػػػر، عمػػى كسػػر تقسػػيـ
 .بد)ة المناسب الضمير اختيار
 . استدعاء المعمومات السابقة:2.5.2

 الضػػرورية المثيػرات إلػى الانتبػاه لجػذب ،الػدرس فػ  المرحمػػةىػذه  تسػتخدـ مػا غالبػا  يػرل غانييػو أنػو 
ويمكػػػف   .لًسػػػتجابة معػػػديف المتعممػػػوف يكػػػوف أف تقتضػػػ  الطريقػػػة ىػػػذه أف الواضػػػ  ومػػػف لمػػػتعمـ،
 الحياتيػػػة بالتجػػػارب الجديػػػدة المعمومػػػات ربػػػطمػػػف خػػػًؿ  الانتبػػػاه لتوجيػػػو د)ػػػة أكثػػػر طرامػػػؽ اـاسػػػتخد

 .لممتعمميف الشخصية والمعارؼ
 الحقػػامؽ،  الػػدرس بموضػػوع المرتبطػػة السػػابقة بمعػػارفيـ فيالمتعممػػ ريذكويػػتـ فػػ  ىػػذه الخطػػوة تػػ   

ظيػػار(. الميػػارات الإجػػرالات، القػػوانيف،  ب طػػار دىـيػػزو وت ،بػػبعض بعضػػيا رؼاالمعػػ تػػرابط كيفيػػة وا 
 الترميػز عمميػة عمػى وتسػاعد الػتعمـ، عمميػة مػف الػربط عمميػة تسػيؿ. والتػذكر الػتعمـ عمػى يسػاعدىـ
 .المدل طويمة الذاكرة ف  المعمومات وتخزيف
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 . عرض محتوى الدرس:3.5.2
 ـااسػػتخدو  الجديػػدة، المعمومػػة شػػرح، كاستخًصػػيا يمكػػف التػػ  المػػادة عػػرضويػػتـ فػػ  ىػػذه الخطػػوة 

 ب بسػط متػدرجا   منظمػا   الجديػد المحتػول تقػديـو  الوسػامط، مف متنوعة مجموعةو  مختمفة، تعمـ ؽامطر 
 .الذاكرة عمى كثيرا يثقؿ لابحيث  التعمـ تحقؽ . بما يضمفطريؽ وأيسر أسموب
 :التطبيؽ

  وىادفة، صغيرة )طي ف  دامما المعمومات عرضمف خًؿ  المعمومات عرض طريقة يتنوي-
، النصوص،استخداـ -  .الصوت الصور، التوضيحية، الرسوـ المحاكاة، الرسوـ

 : لممتعمم والإرشاد التوجيه ريوفت .4.5.2
 تسػاعد فيػ  الأمثمة خًؿ مف ذلؾ ويكوف التعمـ عمى مساعدتو ف  والتوجيو للإرشاد المتعمـ يحتاج
 إرشػادات وتػوفير. الطويػؿ دلالمػ عمػى لتخزينيا المعمومات تشفير عمىو  الموضوع فيـ عمى المتعمـ
 .الجديد المحتول تقديـ جانب إلى إضافية

 توجيػو  الػتعمـ )يػادة باسػـ الػتعمـ مػف المرحمة ىذه ف  التدريس تكوف الت   الأنشطة غانييو  سم وي
رشاد المتعمـ(  . التعمـ لغرض الخاصة الأنماط بحسب تتغير الأنشطة وىذه. وا 

 كػػاف فػػ ذا معنػػى، ذلا سػػياؽ شػػكؿ ت خػػذ الػػتعمـ )يػػادة فػػ ف ميػػة،كً معمومػػات تعمػػـ فػػ  رغبنػػا  ذافػػ 
 فييػػػا تكػػػوف التػػػ  المتواليػػػة يعػػيف كًمػػػ  شػػػرح مػػػف تتػػػ تى الػػتعمـ )يػػػادة فػػػ ف )اعػػػدة، تعمػػػيـ المطمػػوب
 .بعضيا مي مترابطة المتتابعة القواعد

 المو)ػػػؼ، عوامػػػؿ بعػػػض بحسػػػب تغيػػػري (444 4991التوجيػػػو والإرشػػػاد حسػػػب غانييػػػو   مقػػػدار إف
ً  فمػػ  ،جيػػدلا التحصػػيؿ متعممػػيف مػػف لفمػػة القيػػادة فمػػ ضػػميؿ بشػػ ل التزويػػد يقػػرر أف لممعمػػـ يمكػػف ث
 العكس عمى أنو حيف ف  الاكتشاؼ، تعمـ عمى يشدد وأف جديدا ، متعممة رياضية )واعد تطبيؽ منذ
ً   أ)ؿ متعمميف ومي ذلؾ، مف شػارات تعميمػات إعطػال شػكؿ القيػادة ت خػذ أف يمكػف ،)درة وتحصي  ،وا 
 يقاؿ ك ف التنفيذ، بروتيف توح  أف يمكف التعمـ توجيو أف الواض  مف الحركية، الميارات حاؿ وف 
  ً  الميػػػارات حػػػالات فػػػ  فامػػػدة أ)ػػػؿ تكػػػوف الكًميػػػة القيػػػادة أف غيػػػر..(. الفًنػػػ  الترتيػػػب خػػػذ  مػػػث

 .ويتدرب يطبؽ أف المتعمـ عمى يجب حيث الحركية،
 صػػورة، أو رسػػـ تقػديـ أو التممػػي ، أو بالشػرح سػػوال ،والإرشػػاد لمتوجيػو المسػػتخدـ الشػكؿ كػػاف وميمػا
ً   المػػتعمـ يجعػػؿ الػػذلا الترميػػز مػػف شػػكؿ تػػ ميف اليػػدؼ فػػ ف  وأف تعممػػو، )ػػد كػػاف مػػا لاسػػترجاع أىػػ

 صػػادفيا مػػا إذا حتػػى لممػػتعمـ، حقيقيػػة موا)ػػؼ مػػف أمثمػػة تقػػديـ الضػػرورلا ومػػف. بػػالأدال عميػػو يبػػرىف
 التوضػػيحية والرسػػومات الإشػػارات وجمػػوع الكًمػػ ، الاتصػػاؿ ا  إذ .إشػػارات بمثابػػة تصػػب  ذلػػؾ بعػػد

. تعممػػػو )ػػػد كػػػاف مػػػا وتػػػذكر تخػػػزيف عمػػػى المػػػتعمـ تسػػػاعد لأنيػػػا تحفػػػظ ،لمتوجيػػػو والإرشػػػاد المختػػػارة
 المتوخػاة، النتيجػة ذىنو ف  يضي أف المفيد مف أف المدرس يجد الدروس، مف الشكؿ ىذا وبتخطيط

 .تعممو يني  عندما بو القياـ مىع )ادرا   الدارس سيكوف ما ألا
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 :تطبيؽ
 .الشرح لتوضي  الأمثمة استخدـ* 
 .الحالة دراسات استخدـ* 
 .البيانية الرسوـ اعرض* 
 .المصطمحات معان  استخدـ* 

 :(الممارسة) المتعمم أداء اثارة عمى . العمل5.5.2
 وتسػيؿ الحفػظ، مػف دتزيػ زمنيػة فواصػؿ ذات بمراجعة القياـ فرصة إف( 113، 1994يرل غانييو  

أو  الأمثمػػػة مػػػف عػػػددا   ويمكػػػف لممعمػػػـ أف يخطػػػط  ،تعممػػػو تػػػـ )ػػػد كػػػاف مػػػا واسػػػتدعال الػػػتعمـ، لممػػػتعمـ
 الأمثمة تنوع ، لأفالتعمـ إنجاز بعد مباشرة المتعمـ تعمميا الت  قدرةمال بتطبيؽ تسم التمرينات الت  

 لمبحػث اسػتخداميا يمكػف إضػافية يػةداخم إشارات باكتساب لممتعمـ يسم و  الحفظ، تحسيف ف يسيـ 
 .الذاكرة ف  والتفتيش

 مرتبطػػػا   لممػػػتعمـ أف يفعػػػؿ شػػػيما   بحيػػػث يسػػػم بعػػػد كػػػؿ مفيػػػوـ،  يػػػتـ فػػػ  ىػػػذه الخطػػػوة تقػػػديـ تمػػػريف 
بعػػد أف  ؤهأدا ويعػػززالجيػػدة التػػ  اكتسػػبيا،  ةبالسػػموكيات الجيػػدة التػػ  تعمميػػا، أو أف يطبػػؽ المعرفػػ

  ينتي  مف التدريب.

 تطبيؽ:
 .لو تقدميا الت  التماريف ف  تعمميا أف سبؽ الت  الميارات استخداـ عمى المتعمـ شجي -
 .التعمـ مف لتت كد التكوين  التقويـ نفذ -

 :الراجعة التغذية تقديم. 7.6.3
 تعمػـ لتحسػيف، المكتسػبة العقميػة والميػارات السػابقة المعمومات تعمـ معرفة الميـ مفيرل غانييو أنو 

 :ىدفيا ومشكًت أسممة عمىكؿ درس  يشتمؿ أف يجب السبب ليذا، و رسدال أثنال ف  جديد
 .لمتعمـ بقةاالس الميارات مف الت كد-1
 .المتعمـ ذاكرة ف  جاىزة الميارات ىذه أف مف الت كد-2

 بػيف المػتعمـ ليميػز ،الخاطمػة الإجابػات وعنػد ،الصػحيحة الإجابات عندينبغ  تقديـ التغذية الراجعة 
 حتػى وفوريػة مباشرة الراجعة التغذية تكوف أف ولابد ،الخط  ف  و)ي كيؼ وليعرؼ ،والخط  الصواب
 .التعمـ تحقؽ نضمف

 
 

 تطبيؽ:
 .لمتدريبات المتعمـ استجابة صحة ظيرأ-
 .سموكو حمؿ -
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 .بخطوة خطوة المشكًت حؿ طريقة استخدـ -
 .الخاطمة ابةوالإج الصحيحة، للإجابة بتعزيز مصحوبة متعدد مف اختيار أسممة لو )دـ -

 :الأداء تقويم. 3.5.2
 تسم  فرصة إتاحة الميـ مفلذا  تسيـ ف  تثبيت التعمـ،  الأدال تحفز الت  الفرصة فيرل غانييو أ

 فحسػػب، لممعمػػـ لػػيس بػػو، القيػػاـ يسػػتطيي مػػا لإظيػػار بحاجػػة فػػالمتعمـ ،أدامػػو عمػػى يبػػرىف أف لممػػتعمـ
 تكػوف أف منيػا أريػد إذا راجعػة بتغذيػة سػريعا   ترفػؽ أف يجب الأدال عمى البرىنةو  ،أيضا   لنفسو ولكف
ً   كػاف يريػد المعمػـ مػف المػتعمـ  فػ ذا. لمتعمـ معززة  بحسػب الأرضػية الكػرة عمػى مو)عػا   يعػيف أف ،مػث
 مدينػة مو)ػي تحديػد منػو يطمػب ب ف الصدد بيذا دالأ عمى الحصوؿ يمكفف والعرض، الطوؿ خطوط

، راجعة بتغذية تزويده يجب يحددانيا، المذيف والعرض طوؿال خط  يذكر فعندما ،الخريطة عمىما 
 عامػة معمومػات المػتعمـ اعػط الػدرس، تعمػـ مػف الانتيػال بعػدو  .لا أـ صحيحة إجابتو كانت إذا فيما
عطال، و تقدمو مستول عف  .الدرس أىداؼ تحقؽ مف لمت كد متعمـ لكؿ فرصة ا 

 :التطبيؽ
 .الدرس تعمـ مف الانتيال بعد ا  تحصيمي ا  اختبار  لو )دـ -
 .الاختبار ب سممة التعميمية الاىداؼ اربط -
 %.98 أو% 08 الاختبار اجتياز درجة اجعؿ -
  .تحقيقيا يستطيي لـ الت  والأىداؼ المحققة والأىداؼ النتيجة توض  فيو لممتعمـ تقريرا   اعرض -
 .المتعمميف مف ويحتاج لمف المناسب التعزيز )دـ-

 :بالمعمومات الاحتفاظ زيعز ت .3.5.2
 لمػا تطبيقػا   يكػوف حتػى ،تعممػو لمػا نيام  مشروع أو عمؿ تقديـف  ىذه الخطوة،  المتعمـ مف يطمب
 اليومية. حياتو ف  تطبيقو ف  ليتمكف وأيضا   ،لو وتثبيتا   تعممو سبؽ

 تطبيؽ:
 الدرس بمراجعة لممتعمـ اسم  -
 .يقابميا أف يمكف  الت المماثمة والمشاكؿ تعممو، ما ممخص المتعمـ عمى اعرض -
 .إضافية )رالات أو إثرامية، بمعمومات الدرس زود -
 .إضافية بتدريبات زوده -
 والتتابي التسمسؿو  التعمـ، لمستويات التعمـ شروط كتابو ف  Gagne (1977) غانييو توضي   -

 وياتالمست ف  فيتـ المعقد، إلى البسيط مف متدرجة عممية المتعمـ تعمـ إف" ، إذ وض اليرم 
 القياـ عمى تعتمد مباشرة ؽامطر  استخداـ خًؿ مف والخصامص الأشيال تعمـ الأولى الأربعة
 جمي، لذلؾ الثان  النمط لتعمـ أساسا   الأوؿ النمط تعمـ يكوف بحيث ومتتابعة متسمسمة ب نشطة
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 أصب قد وبذلؾ ف ،(البسيط التعمـ  أسماه واحد مستول ف  الأولى الأربعة التعمـ مستويات غانييو
 المفاىيـ، تعمـ التمييزلا، التعمـ البسيط، التعمـ  ى  فقط مستويات خمسو مف يتكوف غانييو ىرـ
 ( وىذه المستويات تفيد ف  تخطيط الدروس والمناىي التعميمية.المشكًت حؿ تعمـ القواعد، تعمـ
فػ   Bloom"يوصؼ العمؿ الذلا )دمو بموـ : حيث العلاقة بين تصنيف غانييه وتصنيف  بموم -

الاختًفات بيف أنماط التعمـ مف خًؿ تصػنيؼ الأىػداؼ فػ  المجػاؿ المعرفػ  وتقسػيـ  1956عاـ 
نشاطاتيا إلى  التذكر والفيـ والتطبيؽ والتحميؿ والتركيػب والتقػويـ( والتػ  يسػتفاد مػف ىػذا التصػنيؼ 

سػػتول أعمػػى فػػ  تخطػػيط الػػدروس وتشػػجيي المعممػػيف  عمػػى تحديػػد أىػػداؼ الػػتعمـ وتوجيييػػا نحػػو م
 1983فػ  عػاـ   Merrilومخرجػات معرفيػة تتطمػب )ػدرا  أكبػر مػف الجيػد العقمػ . كمػا طػور ميػرؿ 

نظاما   خر لتحميؿ ميمة التعمـ وتوصيفيا بحيث تتقاطي ف  بعديف أساسييف ىما المحتول ومسػتول 
جرالات ومبػادئ( وتتشػابو ىػذ ه المخرجػات الأدال و)سـ ميرؿ أنماط المحتول إلى  حقامؽ ومفاىيـ وا 

ولكػػف نظػػػاـ التصػػػنيفات التػػػ  وضػػعيا غانييػػػو أكثػػػر جوىريػػػة وأوسػػػي  مـــع تصـــنيف روبـــرت غانييـــه
اسػػتخداما  وأعظػػـ فامػػدة فػػ  تصػػميـ المػػواد والمنػػاىي التعميميػػة وتخطػػيط الػػدروس مػػف خػػًؿ تحميمػػو 

مكاف المتعمـ تحويميا إلى أنظمة سيمة الاستخداـ"  باتريشا وراغؿ،   (186، 2008لمياـ التعمـ وا 
يبد ف  بالتعمـ البسيط القامـ عمى الحقامؽ والتوجػو نحػو المسػتويات  تصنيؼ بموـ وتصنيؼ غانييو-

 العقمية العميا وىذا يتضمف العمميات العقمية الميمة الت  تعد أساسية لمتعمـ.
 يفيداف ف  تصميـ وتحسيف الاختبارات . -
 ـ كؿ نوع مف أنواع السموؾ والأدال .بشرح غانييو الظروؼ الت  تعد مًممة لتسييؿ تعمي-
 بموـ  عند الأىداؼ تحقيؽ ف  تساىـ غانييو عند التعمـ مستويات -
 كً التصنيفيف يفيداف ف  تصميـ المنيي وتخطيط الدروس الصفية  -

 عػف الػتعمـ مسػتويات فػ ف عػاـ ف ويمكف اسػتخداميما  معػا  وبشػكؿيالتصنيفيف غير متعارضيف ومتكامم -
 بموـ ف  تصنيؼ الأولى الإدراكية بالمستويات سموكي ا ددتح غانييو



 مفهوم الاختبار التحصيلي:
ة من أكثر أدوات الق اس وأهمها شيييييييي وياا  ا م دان الترب ة والتع    حصيييييييي     الاختبارات الت   تعد   

 وذلك لأنها تسايد  ا: 
   ق من الأهيدا  المخططية لهيا بعد مرور الطالا بالخبرات والأنشييييييييييييييطة تحيد يد ميا تحق

 ة. ع  م   الت  
   ة، طرق    ع  مدر س، الوسييييييييييييييا   الت  )طر قة الت   من ح ث اجعةغذ ة الر  س بالت  د المدر  تزو

 قو  (.الت  
  الاختبار طالا و عر   إلى مسييييييييييييييتو يات، ومعر ية  درات ك    بيةتسيييييييييييييياييد  ا تصيييييييييييييين   الط  

 بة  ا موضيييييييييييييو  ما،  ا ضيييييييييييييوء مه الط    لتحد د مقدار ما تع   ه " إجراء منظ  حصييييييييييييي  ا ب ن  الت  
 دة" الأهدا  المحد  

 من الاختبار التحصيلي: الهدفأولا:  
 هد  الاختبار إلى   اس الت حص   المعر ا لط بة الص    الخامس  ا محتوى الوحدة الث الثة من 
من مادة الت ار خ، والت ك د من  اي  ة البرنامج التع  ما المصم  و ق استرات ج ة التع   المستند غ ى 

 المشك ة.
 . هدف الاختبار تبعاً لزمن تطبيقه:1

 بار القبلي: الاخت
وهو الاختبار ال ذي  جر ه الباحث  ب  البدء بتدر س البرنامج التع  ما بهد  تحد د مستوى     

مع ومات الط بة   ما  تع ق بموضويات الوحدة الثالثة من مادة التار خ، ومعر ة مستوى الت كا ؤ 
ابطة والت جر ب  ة.   ب ن المجمويت ن الض 

 الاختبار البعدي:
 تطب ق الاختبار ذاته بعد الانتهاء مباشرة من تدر س البرنامج التع  ما والت حقق  من  اي  ته.   
 الاختبار المؤجل: 

وهو الاختبار الت حص  ا ذاته  ت  تطب قه بعد  ترة زمن ة مع  نة من تدر س البرنامج التع  ما، 
ابطة والت جو هد  إلى   اس مدى بقاء أثر الت ع    لدى الط  بة  ا ك   م  ر ب ة.ن المجمويت ن الض 

 .المستويات المعرفية التي يقيسها الاختبار:2
رويا  ا تصم   الاختبار شموله لتغط ة القس  الأيظ  من محتوى الوحدة الثالثة  ا ماد ة     

و هت   الاختبار بق اس الجانا المعر ا  ا المستو ات المعر   ة الس تة حسا تصن   ب و  التار خ 
لت ذكر، الفه ، الت طب ق، الت ح   ، الت رك ا، الت قو  (، و شم  هذا المجا  الأهدا  التا تتع ق )ا

بالعم  ات العق  ة والتا تتص  بمعر ة الحقا ق والطرا ق والوسا   الخاصة بمعالجة المع ومات، 



)وتتدرج هذه  توالطرا ق التا تستخد   ا التوص  إلى المعر ة وبناء المفاه   والمبادئ والتعم ما
المستو ات من البس ط إلى المعقد وذلك حسا درجة تعق د العم  ات التا تفتض ها ك  منها وذلك 

 كما   ا: 
اس بالدرجة و قالمع ومات والمعار  التا سبق دراستها،   درة الطالا ي ى استرجا  وتذكرالتذكر: 

 .التحص  ا التا  حص  ي  ها المتع   ي ى بنود مستوى التذكر  ا الاختبار
يادة ص اغة المع ومات التا سبق له الفهم:   درة الطالا ي ى  ه  ما  قد  إل ه من خبرات وا 

و قاس بالدرجة التا  حص  ي  ها المتع   ي ى بنود مستوى الفه   ا دراستها ب س وبه الخاص، 
 . الاختبار التحص  ا

 قاس و  درة الطالا ي ى تطب ق المعار  والمع ومات التا تع مها ي ى موا   جد دة، التطبيق: 
 .بالدرجة التا  حص  ي  ها المتع   ي ى بنود مستوى التطب ق  ا الاختبار التحص  ا

دراك العلا ات القا مة   ما ب نها وتح    التحليل:   درة الطالا ي ى تجز ة المع ومات التا تع مها، وا 
   و قاس بالدرجة التا  حص  ي  ها المتع   ي ى بنود مستوى التح المشك ة إلى مكوناتها الر  س ة 

 .  ا الاختبار التحص  ا
 ا بناء ل   كن موجوداا من  ب  :  درة الطالا ي ى جمع العناصر والأجزاء وتنظ مها التركيب

 .و قاس بالدرجة التا  حص  ي  ها المتع   ي ى بنود مستوى الترك ا  ا الاختبار التحص  ا
ي ى الحك  الك فا والكما ي ى المع ومات لأغراض محددة أي إصدار أحكا   :  درة الطالاالتقويم

   ا ع   ي ى بنود مستوى التقو ي ى الأش اء والموا  ، و قاس بالدرجة التا  حص  ي  ها المت
 :الاختبار التحص  ا

 . تحديد المحتوى التعليمي للاختبار3
تمثي  المحتوى التع  ما للاختبيار بيالوحيدة الثيان ية من كتياا المتوسيييييييييييييط الأدنى لمتع ما ال غة 
العرب ة الناطق ن بغ رها و د تمث  المحتوى بخمسيييية دروس ضيييي  ك  درس مهارة لغو ة إضييييا ة 

خاص بقوايد ال غة العرب ة )القراءة، القوايد، الاسييتما ، التحدث، الكتابة(، لذ  امت إلى درس 
الباحث بتح    المحتوى التع  ما ل دروس الخمسييييية وتحد د النقاط التع  م ة من مفاه   و وايد 

 وحقا ق ومهارات 
وى التع  ما ن المحتوبما أن الباحثة  د تناولت كتاا المتوسط الأدنى  قد حددت الوحدة الثان ة لتكو 

المراد تدر سه لمتع ما ال غة العرب ة الناطق ن بغ رها كما أن ها حددت أهدا ا تع  م ة من محتوى ك  
درس من الوحدة من خلا  تح    محتواها وتحد د النقاط التع  م ة ي  ها لذلك تط ا الأمر منها 

 ب  ن دروس الوحدة المختارة  (4إيداد وتصم   جدو  مواصفات الاختبار التحص  ا ، والجدو )
 من كتاا المتوسط الأدنى ويناو ن الد روس المتضمنة  ا المحتوى 



 دروس الوحدة  التعليمية المختارة من كتاب المتوسط الأدنى (1جدول )

 

والجدو  الآتا  ب ن توز  الأهدا  التع  م ة لدروس الوحدة الثان ة من كتاا المتوسط الأدنى 
 ومستو اتها ونسبتها الم و ة

 ( الأهداف التعليمية وعددها ونسبتها ومستوياتها المعرفية2)  الجدول
 

 . إعداد جدول مواصفات الاختبار التحصيلي:4
تعد  مرح ة إيداد جدو  مواصفات الاختبار، من أه  مراح  إيداد الاختبار التحص  ا، و عر      

 ا مة تربط ب ن الأهدا  والمحتوى التع  ما من ناح ة، وب ن المحتوى "جدو  المواصفات ب نه 
لاح ة ص وبنود الاختبار من ناح ة أخرى و مث  الر ك زة الأساس  ة ال تا  ستند إل ها  ا الكش  ين

الاختبار ومدى الاتساق الداخ ا وتمث  ه ل موضويات المطروحة وهذا  د   ي ى صدق محتوى 
الاختبار كما  سايد ي ى الت حق ق من صدق ويدالة الاختبار  ا محتواه وذلك بتوز ع  قرات الاختبار 

 فسه.ن بشكٍ  موضويا ويد  الت ح  ز إلى جانا من المحتوى ي ى حساا جانا آخر من المحتوى
 . الهدف من جدول الواصفات:5

 عدد النقاط التعليمية اللغة العربية
 الوحدة الثانية

 9 القراءة )الدولة الاسلام ة(

 9 الاسم ة(القوايد )الجم ة 

 6 الاستما 

 7 التحدث

 21 الكتابة

 المحتوى
عدد 

 الصفحات

الأهمية 

 النسبية

 في المجال المعرفي التعليميةالأهداف 

 لمجموعا تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر

 11 1 1 2 2 1 4 13.64 4  1الدرس 

 7 1 1 2 1 1 1 9.09 2 2الدرس 

 7 1 1 1 1 1 2 9.09 2 3الدرس 

 7 1 1 1 1 1 2 9.09 3 4الدرس 

 7 1 1 1 2 1 1 13.64 3  5الدرس 

 33 6 6 7 7 6 11 %111 14 المجموع 

 %111 %15.38 %15.38 %17.94 %17.94 %15.38 %25.64 النسبة عند الباحث

 %111 %4 %11 %11 %21 %11 %44 النسبة عند بلوم



  امت الباحثة بإيداد جدو  مواصفات الاختبار التحص  ا بهد :
الت كد من أن  الاختبار  ق س الأهدا  التع  م ة المحددة من جهة والمحتوى المعر ا لموضويات  -

 الوحدة الثان ة من مادة )ال غة العرب ة(
 مستو اتها.وضع أس  ة شام ة ل محتوى، وتنو ع  -
 إيطاء ك  جزء من المحتوى وزناا  تناسا مع الو ت والجهد الذي صر ه   ها. -
 تحد د الأهم ة النسب ة لك  درس من الدروس باستخدا  المعادلات الات ة: -

يدد الحصص التع  م ة=للدرس حسب عدد الحصص الدرسيةالأهمية النسبية 
  مجمو   الحصص

           × 111 

يدد النقاط  االتع  م ىة =للدرس حسب عدد االنقاط التعليميةالأهمية النسبية 
  مجمو   النقاط

           × 011 

يدد صفحات الدرس=للدرس حسب عدد الصفحاتالأهمية النسبية 
  مجمو   الاهدا 

           × 111 
 

 3للدرس = الأهمية حسب النقاط التعليمية+ الأهمية حسب الحصص + الأهمية حسب الصفحات/ الأهمية النسبية 
والجدو  الآتا  ب ن الأهم ة النسب ة لك  درس من دروس الوحدة الثان ة لكتاا المتوسط الأدنى 

 حسا المعادلات السابقة:
والصفحات لكل درس من دروس ( الأهمية النسبية للدروس حسب عدد الحصص والنقاط التعليمية 3جدول )

 الوحدة الثانية من كتاب المتوسط الأدنى

عدد صفحات  المحتوى
 الدرس

الأهمية 
 النسبية

عدد النقاط 
 الأهمية النسبية عدد الحصص الأهمية النسبية التعليمية

الأهمية النسبية 
 للدرس

 23.97 33.33 2 20.93 9 17.65 3 0الدرس 
 20.38 16.67 2 20.93 9 23.53 4 2الدرس 
 16.09 16.67 2 13.95 6 17.65 3 3الدرس 
 16.87 16.67 2 16.28 7 17.65 3 4الدرس 
 22.70 16.67 1 27.91 21 23.53 4 5الدرس 
 %011 %011 6 %011 43 %011 17 المجموع

 

 

 



ة الثان ة  وحدل لتع  ماتحد د الأهم ة النسب ة لمستو ات الأهدا  التع  م ة الخاصة بالمحتوى ا -
 والجدو  الآتا  ب ن ذلك لكتاا المتوسط الأدنى

 الأدنى المتوسط لكتاب الثانية( الأهمية النسبية لمستويات الأهداف التعليمية لدروس الوحدة 4جدول )

 
تحد د يدد الأس  ة التا تخص ك  درس، و ا ك  مستوى من مستو ات الأهدا  التع  م ة  -

( 33ل دروس وذلك بعد ا تراح يدد أس  ة الاختبار التحص  ا  ا مادة التار خ من  ب  الباحثة )
 سؤالاا، وتطب ق المعادلة الآت ة: 

الأهم ة النسب ة لمستو ات  ×الأهم ة النسب ة ل درس ×خ  ة= يدد أس  ة الاختباريدد الأس  ة  ا ك  
  23333/الأهدا 

 والجدو  الآتا  ب ن جدو  مواصفات الاختبار التحص  ا لكتاا المتوسط الأدنى
 

 

 

 

 

عدد  الوحدات
 الأهداف

 الأهداف التعليمية
 تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

0 11 4 
36.364 

1 
9.091 

2 
18.182 

2 
18.182 

1 
9.091 

1 
9.091 

2 7 1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

2 
28.571 

1 
14.286 

1 
14.286 

3 7 2 
28.571 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

4 7 2 
28.571 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

5 7 1 
14.286 

1 
14.286 

2 
28.571 

1 
14.286 

1 
14.286 

1 
14.286 

 5 5 7 7 5 10 39 المجموع
النسبة 
 %15.38 %15.38 %17.94 %17.94 %15.38 %25.64 %011 المئوية



 

 الأدنى المتوسط لكتاب( مواصفات الاختبار التحصيلي 5جدول )

الأهمية  التاريخ مادة من الثالثة الوحدة
النسبية 
 للدرس

 مستوى كل في الأسئلة عدد
 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر

 8 0.74 0.74 0.74 1.75 2.232 0.41 23.97 الدرس الأول
 5 0.41 0.81 0.81 1.20 1.25 1.11 20.38 الدرس الثاني
 5 4..1 4..1 0.21 4..1 0.21 0.21 16.09 الدرس الثالث

 5 0.79 0.79 0.79 1.71 0.53 0.53 16.87 الرابعالدرس 
 7 1.03 1.03 .2.1 0.13 .2.1 3.01 22.70 الدرس الخامس

 30 3 4 3 6 7 7  المجموع
 

 جدول مواصفات الاختبار بعد التقريب

 

 ملحق الأهداف التعليمية

 الدرس الأول )القراءة( الدولة الإسلامية
 حسا دل   المع   المعد من  ب  وزارة الترب ة درس ت نحصت ن : الزمن المخصص لتنفيذ الدرس

 يتوقع من الطالب بعد دراسة محتوى هذا الدرس والقيام بالأنشطة المرافقة أن يكون قادراً على أن:
 يسمي موجودات الصور الواردة في النص .0
 يحدد مضادات بعض المفردات الجديدة الواردة في النص المقروء .2
 للنص بحدد الفكرة العامة .3
 يفسر تسمية الدولة الأموية بهذا الاسم .4
 يوضح أعمال الخليفة معاوية .5
 يحدد مرادفات بعض المفردات الجديدة الواردة في النص المقروء . ..
 يستخدم الكلمات الجديدة الواردة في النص بمعناها الصحيح ضمن الجمل .7
 يميز بين أهمية الجامع قديماً وحديثاً  .2
 الأغلاط من وخالية سليمة جهرية قراءة النص يقرأ .1

 يلخص الأفكار التي يشتمل عليها النص المقروء . .01



 يعلل ازدهار الدولة الإسلامية في عصر الخلفاء الراشدين. .00

 الدرس الثاني )القواعد( الجملة الاسمية
 حسا دل   المع   المعد من  ب  وزارة الترب ة حصة درس ة واحدة: الزمن المخصص لتنفيذ الدرس

 يتوقع من الطالب بعد دراسة محتوى هذا الدرس والقيام بالأنشطة المرافقة أن يكون قادراً على أن:

  عدد الأ عا  النا صة .2
 بعر  الأ عا  النا صة .1
  وضح الفرق ب ن الأ عا  التامة والنا صة .3
  عرا الفع  النا ص  .4
  عدد حالات وجود الخبر  ا الأ عا  النا صة .5
 بحالاته الأربعة  ا جم  صح حة ستخد  الخبر  .6
  بدي رأ ه بتطور الدولة الاسلام ة مستخدماا جملاا اسم ة. .7
 
 
 
 

 الدرس الثالث )الاستماع( 
 حسا دل   المع   المعد من  ب  وزارة الترب ة حصة درس ة واحدة: الزمن المخصص لتنفيذ الدرس

 بالأنشطة المرافقة أن يكون قادراً على أن:يتوقع من الطالب بعد دراسة محتوى هذا الدرس والقيام 

 . بالشك  مضبوطة لها استمع جملاا  ُ ع د .2
 . ي  ه الدا  الصوت سما  يند الصح ح الكتابا الرمز  كتا .1
 . المخرج  ا المتقاربة الأصوات ب ن  م ز .3
 . صوت اا  والتنو ن التشد د ب ن  م ز .4
 .صوت اا  والقص رة الطو  ة المدود ب ن  م ز .5
 . الس اق خلا  ومن المسمو ، النص  ا وردت التا الك مات بعض معانا  حدد .6
 .بالمضمون تتع ق أس  ة ين  ج ا .7

 الدرس الرابع )التحدث( 
 حسا دل   المع   المعد من  ب  وزارة الترب ة حصة درس ة واحدة: الزمن المخصص لتنفيذ الدرس

 والقيام بالأنشطة المرافقة أن يكون قادراً على أن:يتوقع من الطالب بعد دراسة محتوى هذا الدرس 



 صح حاا  نطقاا  والمتشابهة المتجاورة الأصوات  نطق .1
  رةوالقص  الطو  ة المدود ب ن النطق يند ُ م ز .2
  والشدة المد ب ن النطق يند اا  صوتا ُ مَ ز .3
  صح حاا  نطقاا  المنونة الك مات  نطق .4
  الظواهر من غ رها من التنو ن  م ز .5
  وصح حة مف دة بجم  رأ ه ين ُ عَبر .6
  الخاص ب س وبه النص ص اغة ُ ع دَ  .7

 
 



محاضرة بعنوان
استراتيجيات التدريس

الدكتورةإعداد 
آلاء عيسى

دمشق جامعة 
المعهد العالي للغات                                                                                                          

ماجستير تعليم اللغة العربية
دراسات ميدانية



أهداف المحاضرة
:يكون الطالب قادراً بعد انتهاء المحاضرة على القيام بالأعمال الآتية

تعرف مفهوم استراتيجيات التدريس.

التدريسقالطريقة قالأسلوب في الاستراتيجية الأساسية بين ديد الفرق  تح.

تصنيف طرائق التدريس.

بعض طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها



استراتيجيات قطرائق التدريس
فةن" تعة  , انجليزية مشتقة من كلمةة إرريقيةة قد ةة كلمة   ( Strategy:)هىالإستراتيجية

ى قضع الخطة  قإدارة العمليةات ابربيةة قفةفى" العسكرىأق أسلوب القائد "  قيادة الجيوش 

موعة مةن مج"  كن تعريف استراتيجية التدريس بأنها للإستراتيجيةضوء هذا التعريف العام 

تخدامها يخطة  لاسةقالتىإجراءات التدريس المختارة سلفا من قبل المعلم أق مصمم التدريس ق 

قفى ضوء , نة أثناء تنفيذ التدريس بما يحقق الأهداف التدريسية المرجوة بأقصى فاعلية ممكفى

" الإمكانات المتاحة 

 توجةد هذا قتشمل استراتيجية التدريس رالبا على أكثر من طريقةة للتةدريس قكلةن لأنة  لا

.ة طريقة قاحدة مثلى للتدريس بل ثمة طرائق عديدة يتم اختيار إحداها قفقا لظرقف معين



استراتيجيات قطرائق التدريس
دائل, حةتى في صورة خطوات إجرائية بحيث يكةون لكةل خطةوة بةالإستراتيجية؟ تصمم الإستراتيجيةكيف تصمم 

تتابعةة لتققيةق بالمرقنة عند تنفيذها, قكل خطوة تحتوي على جزيئات تفصيلية منتظمة قمالإستراتيجيةتتسم 
كلةن طبيعةة تخطي  منظم مراعياً فيالتدريس إستراتيجيةالأهداف المرجوة, لذلن يتطلب من المعلم عند تنفيذ 

.المتعلمين قفهم الفرق  الفردية بينهم قالتعرف على مكونات التدريس 

:الجيدة في التدريس الإستراتيجيةمواصفات 

.الشمول, بحيث تتضمن جميع المواقف قالاحتمالات المتوقعة في الموقف التعليمي-١

.المرقنة قالقابلية للتطوير-٢

.أن ترتب  بأهداف تدريس الموضوع الأساسية-٣

.أن تعالج الفرق  الفردية بين الطلاب-٤

(.فردي , جماعي ) أن تراعي نم  التدريس قنوع  -٥

.أن تراعي الإمكانات المتاحة-٦



:تدريسقالطريقة قالأسلوب في الالإستراتيجيةالفرق  الأساسية بين 

   ى مااذ كلاا  و اار لل  تنااار ي ااا, وللأجاا لا  وللط لئاا  تااخل ف ما اا  اااار ليجاات لتا ا   هناا 
للآ ا  اعضاهم ماذ للتاخ او ول ار اا ىلل قنوخ وهو , مهذ تؤخي ل فهوم  ولحخ , م وق   اانه 

اجاات خ ه  عضااهم ما لااط ولضاا  مااذ اعااا لل ت ااا   للت اواااي اااار لل فاا هام لل   ااي او ااخ : أناا  
ومااذ للل ااي , ايوللإجاات لتا   ت لخماا   لهاا  نفااو للخيلااي وللاااعا ا لااط اااار للأجاالو  وللط اقااي 

جا  هاذ للط اقاي وي لي ت ف مذ لل انى اجتلزم ل ت ف مذ لل عناى م يجات لتا اي لا, للع ااي 
حدينند فرقنن   ويمكننت  , للأجالو  م يجاات لتا اي أ اا ف  اار للط اقااي وللط اقااي أوجاا   اار للأجاالو  

,  يسنننر بنننات فراننني ف الار وفرو يسنننر وفأانننترا يننن  لت فاننني ف الار فريننند ي  ل نننم   نننت فرو

  فرمرقنظ ياراي ف الار ه  فري   خيا  فرو يسنر فرمئممنر  نخ  خيتنظ فر ن وم وفرمي ان ف  ين

.ل ا فرو يسر يإنها بارمساب  لواخ  ت فأاترا , فريد يس  

 رند    نت للن  إيصنال لهندفم ففرمعتن  إذف يو يسر فريد ي  ه  وااتر فر صال فري  يسنيخد ها

, ( يسر فريد ي ط ) ل ا لاترا فريد ي  يهر فركاقار فري  ييناول بها فرمعت  فرو يسر , إرى طئبه 

يارو يسنننر ل نننم   نننت فأانننترا ورهنننا, وفراننني ف الار هننن  سونننر وفانننعر وس ي نننر رتيننند ي  

وفراي ف الار  قهرم ل م   ت فرثنات , سصامص  خيتقر 



:تدريسقالطريقة قالأسلوب في الالإستراتيجيةالفرق  الأساسية بين 

المديالمحتويالهدفالمفهوم

خطة منظمة ومتكاملة من الإجراءات ، تضمن ةالإستراتيجي
حددةتحقيق الأهداف الموضوعة لقترة زمنية م

رسم خطة متكاملة وشاملة
لعملية التدريس

طرق ، أساليب ،
أهداف ، نشاطات 
،مهارات ، تقويم ،
وسائل ، مؤثرات

-شهرية–فصلية
أسبوعية

الآلية التي يختارها المعلم لتوصيلالطريقة
المحتوي وتحقيق الأهداف

تنفيذ التدريس بجميع
عناصره داخل  القاعة 

الدراسية 

أهداف ، محتوي ،
أساليب ، نشاطات

، تقويم

موضوع مجزأ علي
–عدة محاضرات
–محاضرة واحدة

جزء من محاضرة

الاسلوب
النمط الذي يتبناه المعلم لتنفيذ

فلسفته التدريسية حين التواصل
المباشر مع الطلاب

تنفيذ طريقة التدريس
اتصال لفظي ،
اتصال جسدي

حركي
جزء من محاضرة

.



:تصنيف طرائق التدريس

 جااا و مقاااخ تنااانف  لاااى أ, هنااا   أجاااو  تعاااخخط لتناااناف طااا   للتاااخ او
: ثلاث فئاتلهت   ه  ان  ط لل تعلم إلى 

1 )  وع  ط اقي حف لل      لل  : ت  ز  لى ن  ط لل تعلم ط لئ .
2 )ض ط  ط اقي للإلق ء لل ح : ط لئ  ت  ز  لى ن  ط ومع لاي لل علم.
3 )  ط اقي لل ن ق ي: ت  ز  زئا   لى ن  ط لل تعلم ط لئ .



:تصنيف طرائق التدريس

طرائق التدريس غير المباشرة طرائق ق التدريس المباشرة 

 ا  حو الع  ماه  لل علم خو ل ن ط  ا 
 اي  ر للجاط ط  لى للع لاي للتعلامى

(  .امللت طاط ا للتنفاك ا للتقو ) حاث 
ف ا مهو اؤ خ أم   ه  و ه  اكل    

   تا ا , للط ل  ون قخل لجلو   
.يجت خل   للجلطي خل ف للفنف 

) ط اقي للإلق ء ) ا أ  لي  لى كل  
(  ا لل ن ق ي( لل ح ض ط 

م        ماه  ا ور ل ل علم  و هً  وا ور لل تعلا 
ات  ز و .  للع لاي للتعلا اي مىانجاي   لاي 

هكل للنوع  لى     جي   لا  مىللإهت  م
لو ا   ول  ج   لل تعل ار للج, للتعلم لل  تلفي 

قي ولل ,  لى للكل  للإ ت  خ  ف , للإا  ااي 
ا   وللتع ور م, واث  وح للتن مو , ا لنفو 
.اانهم 

, للتع ونىللتعلم ) أ  لي  لى كل  ط اقي  
  حف لل    , لع  للأخول  , للكهنىللعنف 
 )......  .



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
ةدريس, المثلةى في من الأمور المتفق عليها في ميدان تعليم اللغات أنة  لا توجةد طريقةة 

َّ
ت

غويجيدة في عن مخرجات قلكن الطريقة الفضلى هي التي تثمر 
ّ
م الل

ُّ
تققق فيها , قتالتعل

الفرديةةة بيةةنهم, كمةةا تراعةةي قعةةددهم, قالفةةرق  أهدافةة , قتراعةةي خصةةائل المتعلمةةين, 

ا إلى أن هنةقنسةعى . أخةرىثقافيةاً للغةة علةى تحمل تحيةزاً الإمكانات المادية قالبشرية, قلا 

اللغةة اسةتخدامها في تعلةيمالتةي  كةن قالطرائق قالاستراتيجيات نعرض بعض المداخل 

:على النقو الآتيالعربية للناطقين بلغات أخرى, قكلن 



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
 أاي ) قا فنقف ولجت  لاي تا خف :  ا  ط  رليتن ف :  التواصليأولًا  المدخل

 لاي للتذ اتم  ر تل  للع. للتف هم اانه  لتحقا  أو أ     علو ي أو  ا ط اار ط مار 
اار ...   , وللآ لء, وليت  هولل ف هام, وللحق ئ   له  للتعاا  وتا خف للأم   , 

.   نظو ط عاني, جولء   ن   نظو ط أم غاط   وأج لا  ط مار أو أ    ا جت خلم 
 لى نحو  واي للأن طي لللتآز  : ا ل خ ف للت   لذواقنخ : التَّكامليثانياً  المدخل 

لت   ف ماه ,ا  لل ا خار للتذ ا  ر تحقا  لواقنخ . اعض ً اقوي ما  اعضه  
 واي , وللعن ن  للل(لل ت اي, للتحخث, للق لءط, ليجت  ع)لل ه  ل  للل واي : وهذ

 في, لل  للنحو, للق لءط )و ق  ل  للل ي , (للخيلي, لل ف خل , للت ل ا , للأنول )
(.للخ...للق لءط لل وجعي, للتعاا , للأخ 
ز  لى للت  ا ر   له   ر للإ  لءل  اتم    و ي : ثالثاً  طريقة القواعد والترجمة

ه   ر  ف خل  و   ا تاط اهكه للت ل ا  للت ل ا  للل واي لل ي للهخف,    ض و ط نقف 
.إلى ل ي لل تعلِّم



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
ذ ح وف اعا للل واار للتطااقاار م•:رابعاً  الطريقة الطبيعية والطريقة المباشرة

  أرّ للط اقي للق ر للت ج      تأجاو ط اقي لتعلام للل ي تقوم  لى م  ط  ف خه
ذ تعلّم للل ي ا ا للطااعاّي للتذ اتعلّم اه  للطفف ل ت  للأمّ هذ للط اقي للن  عي م

نفج  لينتا ه ووّ   اعضهم مذ نه اي للق ر, للنظ   ر  ونه  ل ي أولى أو ل ي   ناي
أنن   للط لئ  ولهكل مقخ أ اَ  إلاهم أحا نً  ا, إلى لل ا خئ للطااعاّي لتعلّم للل ي

للط اقي أو, و ن  جّ ا  للط اقي للتذ خ ول إلاه  للط اقي لل ا   ط, للطااعاّي
.  للطااعاّي مذ تعلام للل ي

ت اي مذ , وللتحخث, وللق لءط, ولل  ه  ل  ليجت  عللإ  لءل  لل تاعي لتن اي    و ي 
لى ط اقي ظه   مذ اخلاي للق ر للت ج     ,  خّ معفٍ  وقخ .  نطنعي ولقف غا  

 ولقف وما  للتذ لنت      ا لً, حاث أ    أنن  ه  إلى ض و ط تللقول خ وللت   ي 
.للأنلايللتذ ا تج  ماه  للف خ ل ت لل ولقف للل ي للأ نااي, ت ا  لتعلام 
ل  للل ي للإ  لءل  لل تاعي لتن اي  ه      و ي : الشفويةالسمعية الطريقة : خامساً 

.,  م لل  م,  م للق لءط ولل ت ايا لاخء ا يجت  ع



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
ف للتعلّم وم  وهذ   لح–للتعلّم للل ويّ وم  هكه للط اقي ت ّ  ا  ث   لحف   لاّي 

ول  للل واّي تاخأ ا جتقا ف لل  ا ل , وهذ هن  لل علو    أو للأن-لل خ جي للجلو اّي 
و ر   مّ , اّيأو لل ن خ  للنوتاّي لل  ئ, أو لل ن خ  للنوتاّي, للن خ ط  ر لل خّ جار

, ت  ل  للآلذّ للع ف  لى  ح   ته , وت اا  نطقه  ا  ف نحا   ر ط ا  لل    جي ولل
  ل واّي تت لّى  مّ   خل, وتنتهذ ا جت خل ه  مذ  ولقف حاّي احاث تتحوّف إلى  ه  ل 

.ت خ يللقخ ط  لى لجت خلم للل ي خور ت خّخ أو تف ا  ا خى نحّي للل ي لل جمذ 
:تعليم اللغةالطريقة الانتقائية في : سادساً 

نّ   تح وف ل, ط اقي تعت خ  لى أجو نظ اّي  حخّخطهكه للط اقي لاج   لإم خط  ر ول 
,  اقي لل ا   طوللط  , مهذ تفاخ  ر ط اقي للت   ي,   تلف إا  ااّ   للط لئ  للج اقي

نه   نج  ي ولكل    ء   ن ئ, وللط اقي ليتّن لاّي, وللط اقي للج عاّي لل فواّي
.وليتّ  ه   للحخا ي مذ تعلام للل   



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
ااي للن طقار اعا ط لئ  للتخ او للأ  ى للتذ ا  ر لجت خل ه  مذ تعلام للل ي للع  

:ا ا ه 
التعلم المتمايز. 1.



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
ااي للن طقار اعا ط لئ  للتخ او للأ  ى للتذ ا  ر لجت خل ه  مذ تعلام للل ي للع  

:ا ا ه 
استراتيجية . (التعلم المتمركز حول المشكلة: )ويتلي للتعلم البنائي1

.  للحخا ي ئاي واتلذ للكي اعخ  ر أ ا   ن ن ي للان  اجورهكه ليجت لتا اي ن م 
ر   فواتلذ أر للط ل  مذ هكه ليجت لتا اي انن  ل  مهً   كل  عنى  وا ى 

   و   تقخم ل , ماع ف تع وناً     ز  ئ  لإا  خ للحلوف لل ن جاي مذ      
لل ه م, :هكه ليجت لتا اي  ر   ث   لحف أج جاي هذوتت ور . ن ا طتع وناي 

.ولل     ي( للن ا ط)ولل   و    للتع وناي 



(لةالتعلم المتمركز حول المشك: )استراتيجية قيتلي للتعلم البنائي

لحا ط لللطلاي ا وقف    ف حقاقذ  ر اول   (: المشكلات)المهام : المرحلة الأولى
: ايوهن  تط ح للأجئلي للآت. ط ا   ه م أو       اتطل  إن  زه  أو حله  ر 

 ر هكه لل   لي؟   كل أ  ف 
للكي أحت    ل ذ أتع  ف    هكه لل   لي؟    

لل ن جاي للتذ أجتطا  لل  وع إلاه  ل ذ أنف إلى للحف أو للحلوف    ن خ  للتعلم 
له ؟ 

.حخاخًلإلى نا غي لل   لي مذ  ا  ط أو  ا  ل  ولضحي أ    تلكل احت ج للطلاي 



(لةالتعلم المتمركز حول المشك: )استراتيجية قيتلي للتعلم البنائي

:مرحلة المجموعات المتعاونة: المرحلة الثانية
 ء  ن ق   وماه  اقجم للطلاي إلى    و    ن ا ط, واحخث للتع ور اانهم مذ أ ن
ع ور وتوزا أم لخ لل   و ي اار اعضهم اعضً , و لى لل علم ت  ا  للطلاي  لى للت

للكي ا ور  ر أ   للأخول  ا لتو ا  وللإ   خ, مهكه ليجت لتا اي تتانى للتعلم للتع ونذ
ي اج  خورللعن ن  أه اي مذ للونوف إلى للتعلم ولإا  خ للحلوف لل     , م لطلا
ل   لياعضهم اعضً   ر   ف تا خف للآ لء وللأم   , وت وار مهم أ      قً  ل

.واج   هكل للتع ور اتن اي لل قي وح اي للتف ا . 



(لةالتعلم المتمركز حول المشك: )استراتيجية قيتلي للتعلم البنائي

:مرحلة المشاركة: المرحلة الثالثة
تذاع ا ط    ف    و ي حلولهم  لى للنف, و كل  للأج لا  وللتقنا   لل

ت تلف قخ إلى تل  للحلوف, وتخو   ن ق    حوف للحلوف لل  تلفي, مونوي لجت خ   
  و   للحلوف لل قخ ي, ولهكل ي اخ  ر إ  لء للحول ل  ولل ن ق    اار لل وتتا ار 
ذ تع ا  مهملنوع  ر ليتف   ما   اانهم قخ  للإ   ر, وتفاخ هكه لل ن ق    مونوي 

.ي وحله للطلاي ل ف  ر للحلوف وللأج لا  وللتقنا   لل جت خ ي مذ  ع ل ي لل   ل



هاطرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغير
ااي للن طقار اعا ط لئ  للتخ او للأ  ى للتذ ا  ر لجت خل ه  مذ تعلام للل ي للع  

:ا ا ه 
طريقة . التعلم التعاوني1
طريقة التغيير . المفاهيمي2
حل المشكلات. 3
التعلم المستند إلى الدماغ. 4.
التدريس باستخدام قبعات التفكير الست. 5.



ئكموشكراً لحسن إصغا



التخطيط للتدريس

ةالدكتورإعداد 
آلاء عيسى

جامعة دمشق 
المعهد العالي للغات 

ماجستير تعليم اللغة العربية



مفاهيم التدريس
:للتدريس تعريفات متعددة نختار منها ما يلي

لتفي كافة الظروف والإمكانات التي يوفرها المعلم في موقف  تدريسفي معفوا والإءفراءات ا

.يتخذها في سبيل مساعدة المتعلمو على تحقيق الأهداف المحددة لذلك الموق 

ة طلابف  مجموعة النشاطات التي يقوم بها المعلم في موق  تعليمي لمسفاعد: التدريس هو

وفير في الوصول إلى أهداف تربوية محددةا ولكفي يفن ا التفدريس ينبعفي علفى المعلفم تف

..الإمكانيات والوسائل ويستخدمها بطرائق وأساليب متبعة للوصول إلى أهداف 



:للتدريسشمولاا التعريفاتأكثرومن

لتعلماوموضوعوالمتعلمالمعلمتفاعلفي يتموتنفيذياومخططهادفإنسانينشاط

المعلممنلكلوالانفعاليوالمهاريالمعرفيالجانبنموإلىالنشاطهذاويؤديوبيئت ا

.ومستمرةشاملةتقويمعملي إلىالنشاطهذاويخضعوالمتعلما

.

مفاهيم التدريس



مفاهيم التدريس

.
التدريس

التدريس التحديث التدريس التقليدي

كل الجهود المبذولة من المعلم من أجل 

امل مساعدة المتعلمين على النمو المتك
ه واستعداداته وقدراتكل وفق ظروفه  

مجرد إعطاء معلومات وإكساب 
معارف للمتعلم

فن مساعدة الغير على أن يتعلم



والتعلمالتعليم

من التدريس وأشمل أعم : التعليم
عملية مقصودة أو غير مقصودة مخططة أو غير مخططة تتم داخلل المدرةلة أو

بهللا المعلللم أو غيللر المعلللم ويقللوم غيللر المدرةللة مللم دمللن ميللدد أو غيللر ميللدد 
.واكتةاب الخبراتبقصد مةاعدة الفرد على التعلم 

:التعلم
الللتعلم و ... التعللليم  للو العمليللة وات للرااات بيلمللا الللتعلم  للو لتللا  تللل  العمليللة

رة معيللة  م موعة من التغيرات التم تظهر مم ةللو  المتعلملين بعلد ملرور م بخبل
مللم والو للدالميركللم واللللفس عليهللا مللن خللسل ديللاس أدارهللم المعرمللم ويةللتدل 

.بهاضوا الخبرات التم مروا 



مقارنة بين التدريس والتعليم

التعليمالتدريسوجه المقارنة

المعلم يقصد أو لا يقصدموقفأو المعلم يقصد كل القصد

مخطط أو غير مخططمخطط مسبقاالتخطيط

واضحة أو غير واضحةالأهداف معروفة وواضحةوضوح الأهداف

زمن محدد أو غير محددزمن محدد وملتزم بوقتزمن محدد

المعلم أو غير المعلمالمعلم فقطالقائم عليه

المدرسة أو غير المدرسةالمدرسةالمكان



:خصائص التدريس

اص نشاط مهني هادف ومخطط ومقصود يحترفه أشخ
.محددةمكلفون رسمياً بقصد تحقيق أهداف تعليمية

يط التدريس عمليات أساسية مترابطة بين التخط
.والتنفيذ والتقويم



التدريسمهارات

نمفط مفن السفلو  : تعرف مهارات التدريس بأنهفا
ن التدريسي الفعال في تحقيق أهداف محددة يصفدر عف

ية أو المعلم على شكل است ابات عقلية ولفظية أو حرك
ءسفففمية أو عاطفيفففة متماسفففكة وتتكامفففل في هفففذ  

وف الاست ابات عناصر الدقة والسرعة والتكي  مع ظر
: وهذ  المهارات هي. الموق  التدريسي



: التخطيط. أولً 
ل مجموع الخطووات واججوراءات والتودابير التوخ يتخوذها المعلوم ب وك

قووق مسووبق قبوول تنايووذ التوودريس ويتوودرب عليهووا موون أجوول ضوومان تح

.تدريس أفضل وتعلم أفضل

:ومن مهارات التخطيط للتدريس

.تحليل المحتوى

.تحليل خصائص المتعلمين واستعداداتهم للتعلم

.اختيار وتحديد الأهداف التعليمية

.اختيار الوسائل التعليمية

.تحديد أساليب التقويم، تحديد الواجب المنزلخ



: التنفيذ: ثانياً . 
مون قيام المعلم بتطبيق الخطوة التوخ قوام باعودادها فوخ ارفوة الصوف

لم المادية خلال تااعله وتواصله اجنسانخ مع طلابه وتهيئة بيئة التع

اموه والاجتماعية لتحقيق الأهداف المرجوة من التدريس من خلال قي

:ومن مهارات تنايذ التدريس ما يلخباجراءات تدريسية معينة 

.    التمهيد للدرس الجديد-مهارة تهيئة ارفة الصف       -

مهارة استخدام الوسائل التعليمية-

-العمليوة مهارة العورو  -السؤال مهارة طرح -مهارة ال رح  -

مهارة التعزيز 

ة مهوار-مهارة تلخويص الودرس-مهارة تعزيز العلاقات ال خصية -
. اجدارة الصاية



: التقويم: ثالثاً . 

الحكووووم علووووى موووودى نجوووواح عمليووووة التوووودريس وتحقيووووق الأهووووداف 

.الموضوعة

ع تحديووود وتنويوووع أسووواليب التقوووويم وتنويووو: ومووون مهوووارات التقوووويم

.الاختبارات ومستويات الأسئلة



:التخطيط للتدريس. 
يعلللد التخطللليط للتلللدريس ملللن المهلللارات: أهميةةةة التخطةةةيط للتةةةدريس•

ل لام الأةاةية مم إعداد المعلم وتكويلل  وبالتلالم ضلروريان لل لام المع للم وان
:العملية التدريةية، وتتضح أ ميت  من اللقاط الآتية

اختيلار يةاعد المعلم على تلظيم علاصر العملية التعليميلة ملن ييل •
.الأ داف واللشاطات التعليمية والطرارق والأةاليب الملاةبة

يمللللل المعللللم ملللن ا رت لللال ملللم عمليلللة التلللدريس ويقللللل ملللن مقلللدار •
دلد تلشلأ المياولة والخطأ مم تدرية  وبالتالم ت للب الموادلف الير لة التلم

.من عدم التخطيط
كة يلللعكس إي ابللان علللى الطلبللة مللن ييلل  إللل  يةللاعد م علللى المشللار •

.اتي ابية مم تيقيق أ داف اللشاطات التعليمية
يةلللهم ملللم تطلللوير العمليلللة التربويلللة بو للل  علللام ملللن خلللسل تطلللوير•

مم الملا ج ا ختبارات وتيةين لوعية التعليم وتيديد  والب القوة والضعف
.المدرةية



: مبادئ التخطيط للتدريس. 
عرفتها لضمان تحقيق فوائد التخطيط هنا  مبادئ يجب على المعلم م

:وامتلاكها وهي
وى وتحديفد إتقان المعلم لمادت  العلمية مما يسهل علي  تحليل المحتف

.الأهداف
 فهم المعلم للأهداف العامة وأهداف تدريس مقرر.
معرفة المعلم لخصائص الطلبة وقدراتهم وحاءاتهم.
معرفة المعلم لطرائق تدريس مقررات  المختلفة.
قيفا  معرفة المعلم لأسفاليب التقفويم وتحديفد الأدوات المناسفبة ل

.مدى تحقق الأهداف



العناصر الرئيسة التي يتضمنها التخطيط والإعداد  للدروس. 
اليومية؟

-:يتضمن التخطيط للدروس اليومية العناصر التالية •

.عنوان الدرس •

.  أهداف الدرس•

.استراتيجيات التدريس•

.لوسائل التعليميةا•

المهارات اللغوية•

الحياتيةالمهارات •

.التمهيد للدرس•

.  مادته عر  محتوى الدرس و•

التقويم•

.الان طة المصاحبة والمتابعة•



كي  تن ا في تقويم ما قمت بإعداد  من درو ؟ . 

 موضوع الدر : أولا:
هل يتسم بالوضوح والدقة؟

هل يعالج موضوعا يرغب المتعلم في دراسته؟

 يناسب ميول المتعلمين؟هل

أهداف الدر : ثانيا
 ؟المتعلمينمناسبة لمستوى هي هل

هل تم صياغتها بطريقة إجرائية؟

 والوجدانية؟والمهاريةهل تتضمن الجوانب المعرفية

هل يمكن تحقيقها بسهولة ؟

هل هي واضحة ومفهومة؟



كيف تل ح مم تقويم ما دمت بإعداده من دروس؟ . 
فكرت جديا في التمهيد للدرس الجديد؟هل للدر أشكال التمهيد 

وجذب الانتباه تركيز •

مراجعة المعلومات السابقة •

التمهيد بذكر أهداف الدرس •

ذكر عناصر الدرس أو كتابتها على السبورة•

ذكر الأحداث التاريخية المرتبطة بموضوع الدرس•

:  ذكر أشياء مألوفة لدى الطلاب وفي نفس الوقت مرتبطة بما يقوم بتدريسه •

كري لحل التمهيد بطريقة حل المشكلات بوضع المتعلم في موقف يحتاج منه إلى بذل جهد ف•

مشكلة قد تواجهه 

استخدام الأحداث الجارية للتمهيد للموضوع الحالي •



كيف تل ح مم تقويم ما دمت بإعداده من دروس؟ . 

محتوى الدر : رابعا
1- الدرس؟هل يساعد على تحقيق أهداف

2-هل يناسب مستوى المتعلمين؟

3-هل يناسب زمن الحصة؟

4-هل يتطلب قراءة كتب أخرى غير الكتاب المدرسي؟

5-هل يتسم بالاستمرار والتتابع والتكامل؟

التعليميةالوسائل:خامسا
1-هل هي متوفرة بالمدرسة أم أنك سوف تصنعها؟

2-هل تساعد على تحقيق أهداف الدرس؟

3-   هل الفصل ملائم لعرض هذه الوسائل؟

4ـ هل قمت بتحديد مواضع استخدامها في الدرس ومتى وكيف يمكن استخدامها؟

5ـ هل هي ملائمة لمستوى المتعلمين؟



كي  تن ا في تقويم ما قمت بإعداد  من درو ؟ . 
طريقة التدريس: سادسا

1- التدريس ؟طرائق هل راعيت تعدد وتنوع

2-هل اخترت الطريقة المناسبة للمحتوى المناسب؟

3-هل الطريقة مناسبة للهدف ومحققة له؟

4-هل الطريقة مثيرة لميول المتعلمين نحو الدراسة؟

5-هل راعيت الفروق الفردية بين المتعلمين؟

6-هل الطريقة مناسبة للموقف التعليمي ؟

7-هل الطريقة تسمح للتلاميذ بالعمل فرادى وجماعات؟

8-هل الطريقة تسمح بالمناقشة والحوار ؟

9- المهارات اللغوية للمتعلمينهل الطريقة تساعد على تنمية.



كي  تن ا في تقويم ما قمت بإعداد  من درو ؟ . 
التقويمأسئلة 

1-هل الأسئلة تقيس ما تم وضعه من أهداف؟

2-  هل هي متنوعة بحيث تقابل ما بين المتعلمين من فروق فردية؟

3-    هل تم صياغتها بطريقة جيدة ؟

4- (والوجدانيةوالمهاريةالمعرفية ) هل هي شاملة وتغطى الجوانب



والعرضمهارة التقديم -

مهارات المحافظة على استمرار اهتمام الطلاب

صوتك بفاعليةاستخدام (1*

حكايات مرتبطة بالموضوعاذكر (2*

و أنت تتكلم تحرك (3*

سرعة كلامك غير في (4*

الطلاباستخدم أسماء (5*

السبورة والوسائل بفاعليةاستخدم (6*

أسئلة اطرح (7*

مجموعات العمل الصغيرةاستخدم (8*

أسماء الطلاب على بعض المفاهيم المطروحةأطلق (9*

بعض النكاتاستخدم (10*

لغة الجسماقرا (11*

الأساليب التدريسيةفي نوع (12*

من أحد الطلاب  ادارة جزء من الحصةأطلب (13*

تعلق على جهلهولا حماس أظهر (14*

النشاط لضمان مشاركة الطلاباستخدم (15*



الاعتبار الذاتي للطلاب؟تقوي كيف 

الحقنننائق و المبننناد  فننني لا تكنننن مجننناملا *
خطأ/صحاجعلها   

أشعرهم بسعادتك بوجودك معهم*

لا تجلس بعيدا عنهم*

ركز على اهتماماتهم و ليس اهتمامك*

بننة للإجاتننناول قنندراتهم فنني اجعننل أسننئلتك *
عليها

النهايننة و لا تتنننركهمفنني وضننح الأسننباب *
حيارى 

شاركهم بمعلوماتك *

؛ احفظهننا ابننداء ملاحظاتننكلا تتسننرع فنني *
للوقت المناسب

 الإيجابيالتغذية العكسية منك تدعم جهدك 

أنصت جيدا لأفكارهم*

حاول ان تمتدح أفكارهم كلما استطعت*

أكد على هذه الأفكار و أهميتها و أقرها*

همعلى أسئلتهم أرجعها اليبالإجابة لا تتسرع *

يةأكتب أفكارهم على  السبورة أو اللوحة الورق*

مائهماستخدم تعليقاتهم السابقة مسبوقة بأس*

أبرز سلوكياتهم الايجابية ووضح أهميتها*

شننجع المجنناملات الجماعيننة للمشننارك الواحنند و *
دعمها

اجعل الأمثلة من تجاربهم الخاصة*

شاركهم بتجاربك الخاصة*

اعترف بخطئك اذا حدث*



والتقديمالوصايا العشر للعرض 

مشاركونكبل معوحدك لست ( 1*

الطلاب واحتياجات تلبية رغبات ولكن ليس عرض خبراتك الهدف (2*

يعاملوكأن المشاركين كما تحب عامل (3*

لهامساعداً فلا تكن لمساعدتك الموجودة الأجهزة (4*

لطلاباللازم لاستمرارك سيوجد ذاتيا من رد فعل اوالوقود بالشرارة الأولى أشعلها عليك (5*

والحرجةمواجهة المواقف الصعبة تعلم (6*

حلبة مصارعة فاحرص على ألا توجه لك ضربة قاضية من أحد الطلابفي لست أنت (7*

يعرضها الطلابوالخبرات التي المواقف إهمال فلا تحاول بخبراته، المدرس ثراء (8*

ف (9* التدريسوتعليماتك في وصوتك حركاتك وظِّ

لكوبعد العرض شهادة ضمان في أثناء المستمر لأدائك وتقييمك متابعتك (10*



:من أهم المهارات المرتبطة بعرض الدرس

. للتشويق وتوضيح المفاهيميالقصصاستخدام الأسلوب *

.إضافة أفكار جديدة يصعب على الدراسين التوصل إليها بأنفسهم*

.  توضيح أوجه التشابه والاختلاف والمزايا والعيوب للأشياء والأفكار*

.استخدام الوسائل التعليمية للتوضيح *

.توضيح المعلومات بالشرح والتفسير*

. لتوضيح الدرسأمثلة واللااستخدام الأمثلة *

.تم تحقيقها بين الحين والآخريالتتذكير الدارسين بأهداف الدرس *

.الاستعانة بقراءة فقرات أو آيات أو أحاديث لتأكيد وجهة نظر معينة*

.طرح الأسئلة والمشكلات على الدراسين أثناء الدرس*

.يالرأتشجيع الدراسين على المناقشة وإبداء *

.عدم الخروج عن الدرس*

.الدرس بصورة متسلسلة ومنطقيةيفالسير *

.  وردت بالدرس بطريقة جديدةيالتإعادة تنظيم المعلومات *



ةالمواقف اللغوي  



يُقصد بالمواقف اللغويَّة
المواقف التي يتعرَّض لها مستخدمو اللغة 
العربيَّة، والتي يحتاجون فيها إلى استعمال
ة اللغة، مما يُبرز حاجات ومهام لغويَّة مُعيَّن
لجيِّد يحتاجون إلى اكتسابها لتحقيق التَّواصُل ا

مع الآخرين



الموقف التَّعليمي  
ئات هو التَّفاعُل بين الأفراد والمواد كافَّة  في بي

ن مُحدَّدة لأغراض تعليميَّة، وهو أكثر اتِّساعاً م
تيجة عمليَّة التَّدريس بمفهوم التَّلقين، إذ ينشأ ن

التَّفاعل بين المُعلِّم والطَّالب والسِّياق والبيئة 
تمع والاستراتيجيَّات؛ أي إنَّه بناء تعاوني  داخل مج

تعليمي  



http://www.free-powerpoint-templates-design.com

عليمي   خطوات تصميم الموقف الت 
.تحديد احتياجات المُتعلِّمين-

ع خ- ف اختلافات المُتعلِّمين وتنوُّ قافي  تعرُّ اتهم الث  .ةلفي 

عليمي  - .تحليل المحتوى الت 

عليمي ة- .تحديد الأهداف الت 

.تحديد الأساليب والن شاطات-

قويم- .تحديد أساليب الت 

http://www.free-powerpoint-templates-design.com/


:ليمي  الأمور التي يجب مُراعاتها عند تصميم الموقف التَّع
.ينمهارة المُعلِّم في التَّعامُل مع الجوانب الوجدانيَّة للمُتعلِّم-1
.ه واهتماماتهالإقرار بوجود المُتعلِّم كإنسان له أهميَّته والاعتراف برغبات-2
، والأهداف التي-3 يجب أن أن يفهم المُتعلِّم الغاية من الموقف التَّعليمي 

.يُحقِّقها بعد دراسة الموقف
َ تصميم موقف تعليمي  نشط يعتمد على قدرة المُعلِّم على ت-4 شجيع المُتعلِّم إن 

تاحة الفرصة له ليقوم بدور إيجابي  في عمليَّة تعلُّمه .وا 
المُتعلِّمين، ؛ لمواجهة الفروق الفرديَّة بين(الذ هني  )الحاجة إلى التَّحدِّي -5

.لمُتعلِّمينوتقديم موقف تعليمي  مُلائم ومتوافق مع المُتطلبات الذِّهنيَّة ل



:ليميَّةأهم الأسئلة التي يسألها المُعلِّم لنفسه قبل تصميم المواقف التَّع
ماذا يجب أن يتعلَّم المتعلِّمون في هذا الموقف؟-
ع الأفكار كيف تكون الأهداف المحدَّدة للموقف التَّعليميّ مُتّصلة م-

والمفاهيم الرَّئيسة للدرس؟
عله؟كيف سيُمثِّل المُتعلِّمون ما يعرفونه وما يستطيعون ف-
ما طرائق التَّقويم التي أستطيع استخدامها؟-
فّ كيف سأساعدهم ليستخدموا ما يعرفونه وما اكتسبوه داخل الصَّ -

وخارجه؟



كيف سيتمّ تقديم المعرفة والمفاهيم والمهارات الجديدة؟-
؟(اجبات المنزليَّةفي الصَّف أو الو )ما الأسئلة والنَّشاطات والمهام الرَّئيسة -
مين أهداف الدَّرس؟كيف سأصمِّم المواقف التَّعليميَّة ليعرف كلّ المُتعلِّ -
ختلفة والمُعقَّدة للنجاح كيف سأسهِّل للمُتعلِّمين استخدام مهارات التَّفكير المُ -

في الصَّف وفي حياتهم فيما بعد؟
ما التَّعديلات كيف يمكننا العمل والتَّعلُّم في بيئة إيجابيَّة ومُثمرة و -

الضَّروريَّة للبيئة التَّعليميَّة؟



:عليمي  بعض الت وجيهات للمُعلِّم في أثناء تنفيذ المواقف الت  

ب جميعاً وأنت مُبتسم- .رحِّب بالطلاَّ
.استخدم أسماء المُتعلِّمين في الأمثلة التي تُعطيها-
.تفاعل إيجابيَّاً مع كل  مُتعلِّم في ك ل يوم-
.هاعلِّم الط لاب كيف يضعون أهدافاً ويعملون لأجل تحقيق-
.استخدم الموسيقى والكتب والصور من ثقافات مُختلفة-
ح للمُتعلِّمين سبب فعلك ما تفعله وسبب اختي- .ارك لما تختارهوضِّ
.تياجات الطلابغيِّر الاستراتيجيَّات التي تستخدمها لتتوافق مع اح-
ب لحل  المشكلات وبذل الجهد- .ادعم محاولات الطلا 
ِِ الاهتمام بحياة المُتعلِّمين خارج الص ف عن طريق- المشاركة أبدِ

.في النَّشاطات التَّعليميَّة



إدارة الموقف التَّعليمي  

المُعلِّمكلام
رغير المباشكلام المُعلِّم

ظهار اتجاهات إيجابيَّة بعيداً عن التَّهتقبُّل المشاعر،-1 .ديد والسُّخريةوا 
.عزيز سلوك المُتعلِّمينوتالمديح والتَّشجيع-2
.أفكار المُتعلِّمين ومناقشتها مهما كانت غريبةتقبُّل-3
ثارة التَّساؤلات حول الدَّرس-4 .طرح الأسئلة وا 

كلام المُعلِّم المباشر
.عرض وتقديم محتوى التَّعلُّم للمُتعلِّمين: المحاضرة-5
رشادات  تُسهِّل عمليَّة التَّعلُّم-6 .تقديم تعليمات وا 
الانضباط أو حال عدمبفرض المُعلِّم سلطته في: الس لطةتسويغنقد أو -7

.ف التَّعليميَّةعدم التزام المُتعلِّمين بالتَّعليمات ومتابعة الأنشطة في المواق

كلام الطالب
ن تتعلَّق بالإجابة عن الأسئلة أو الاستفسار ع: استجابة الطالب-8

.مواضيع ذات علاقة بمحتوى التَّعلُّم
إبداء الآراء والاقتراحات وتقديم خبرات ذات علاقة : الطالبمبادرة-9

.بموضوع التَّعلُّم

الصَّمت أو التَّشويش
م والمُتعلِّمين وهو انقطاع التَّواصل بين المُعلِّ : الصَّمت أو التَّشويش-10

.تات أُخرىمثل انشغال المُتعلِّمين في الأحاديث الجانبيَّة أو وجود مُشتِّ 



المستوى المبتدئ

(.صباح، مساء، اللقاء)إلقاء التَّحيَّة والرَّد عليها -
(.تهنئة، مواساة)المجاملات الاجتماعيَّة اللطيفة -
(.الأجر، شروط العمل، طلب إجازة)فرصة عمل -
ة والفرعيَّة، المرافق العامَّة، الشوارع الرَّئيس)زيارة لبعض الأماكن -

(.الساحات
، مواعيد الطَّعام، آداب ا)المطبخ العربي  - (.لمائدةالطَّعام العربي 
رو - .ريَّةاستخدام الخريطة في تحديد موقع البلد والأماكن الضَّ



ط المستوى المتوسِّ

أسماؤها، )الأعياد والمناسبات الاجتماعيَّة والد ينيَّة-
.(طقوسها

اء الس ؤال عن صيدليَّة والاستفسار عن الد و -
.المناسب وشروط تعاطي دواء مُعيَّن

ت والتَّعرُّف عليه- .اقراءة الص حف والمجلاَّ
لقاء مع الآخرين وتكوين علاقات اجتماعيَّة -

(.الجيران، المعلِّمين، الأصدقاء)
ي طلب تقديم الش كر، تقديم الاعتذار، الاستئذان ف-

.هاشيء، فهم عبارات التَّحذير والتَّعبير عن



م المستوى المتقدِّ

فات الخلقيَّة، والخُلق)وصف شخصيَّة - (.يَّةالكلام عن الصِّ
.في أماكن التَّسلية والتَّرفيه-
.التَّعبير عن الذَّات والأفكار والمشاعر والرَّغبات-
كن والإقامة، اللقاءات، السَّ )التَّواصل الاجتماعي  بسياقات مُختلفة -

(.عيادة مريض
يد، التعامل أدبيَّات الخطاب، الالتزام بالمواع)المُقارنة بين ثقافتين -

(.مع الجيران
لشِّفاه المُزاح والمُلاطفة بحركة اليد، حركة ا)التَّواصل الجسدي  -

(.والرَّأس لإظهار عدم المعرفة، حركة الرَّأس للأعلى للرفض



انية مع المُ يُواجههابعض المواقف التي  تعلِّمينمُعلِّمو اللغة الث 

المُحادثة

القراءة

الاستماع

البحث المُستمرّ عن•
طرائق تتناسب 

ومستويات مُختلف 
ة الطَّلبة، مع المُراقب
عمل الدَّقيقة لأدائهم وال

على استخدام مصادر 
مُختلفة ومتنوِّّعة 

.للمعلومات

التَّعليم باستخدام•
ديثة أساليب وتقنيَّات ح

ة لإضفاء جوّ من المُتع
.عليميَّةعلى العمليَّة التَّ 

الاستعانة بالألعاب •
.اللغويَّة

يم التَّدرُّج في تقد•
.الأصوات

الاهتمام بالفروق •
.يميَّةالفونالوظيفيَّة 

.غرىالثُّنائيَّات الصُّ •
رح المُباشر • الشَّ

.لكيفيَّة النطّق

توزيع المهام على •
الطَّلبة وزرع قيمة 

ة تحمُّل المسؤوليَّ 
لديهم بمنحهم 
مساحة حريَّة 

للمُشاركة وتقديم 
المشاريع المُختارة 



أهم ما تقوم عليه المواقف التعليميَّة 

.يق هدف مُحدَّدالمُتعلِّمون يتشاركون  معاً نشاطاً واحداً لتحق: النَّشاط
.س المفاهيملتدري( سوق، مكتبة، مطار)استخدام البيئة المكانيَّة : المكان
..(...بائع، موظَّف، طبيب)مُحاكاة تقديم حرفة مُعيَّنة : الخدمة

سهام جميع المُتعلِّمين في تق: المشكلات .  ديم حلول لهاطرح مُشكلة ما، وا 



:أمثلة عن مواقف تعليميَّة نشطة

ب بالذَّهاب إلى منطقة مُحدَّدة لشراء مادَّ -1 ة مُحدَّدة، أو تكليف الطلاَّ
سلسلة من يُبنى الموقف على.السّلعالإتيان بقائمة أسعار لمجموعة من 

:الإجراءات اللغويَّة التي يقوم بها الطَّالب
(.القراءة، المُحادثة)استخدام واسطة النَّقل -
(المحادثة)المحلّ السّؤال عن -
(راءةالكتابة والق) كتابة أسماء وأسعار السلع الموجودة في المحل-



ب في إحدى الجامعات يدرسون برنامجاً لتعلُّ مجموعة -2 م لغة ثانية طلاَّ
ي أوائل ويعملون مع المُدرسيِّن في إحدى الغابات ف( محدوداً زمنياً )

ها، بحيث يتضمَّن الرَّبيع، ويدرسون أدباً يصف الطَّبيعة التي يعملون في
ب، ومُشاركة واقعيَّة، وت واصلًا حسيَّاً مع البرنامج كتابات إبداعيَّة للطلاَّ

.عناصر الطَّبيعة



شُكراً لحُسن استماعكم



 بطاقة ملاحظة 
 المركز التعليمي اسم المعلم

  
 

 الحصة المستوى الدراسي الموضوع التاريخ
    

 أولًا : عناصر عامة
 الملاحظات العناصر المرحلة

 التخطيط والإعداد

 الإعداد الكتابي للدرس 
 إعداد أوراق العمل المناسبة 
 تجهيز الأدوات والوسائل    

 مناسبة الموضوع للتدريس 
 تشكيل المجموعات بطريقة مناسبة  

 

 

 التنفيذ

 التهيئة والتمهيد للدرس
  إدارة الوقت بشكل مناسب

 وتقبل آراء الآخرين   تشجيع الطلاب للتعبير عن أفكارهم،
 استثمار الأفكار المطروحة من قبل الطلاب    

   تفاعل الطلاب ومشاركتهم

 ربط الدرس بالبيئة والمجتمع ما أمكن
مصادر التعلم ) برنامج حاسوبي، فلم تعليمي، موقع، تفعيل 
) ... 

 

 التقويم 
 

 التقويم القبلي
 التقويم المرحلي
 التقويم النهائي

 ملاحظة عمل المجموعات والأفراد 
 مناقشة أفكار الدرس أو حلول المشكلة   

 تقديم التغذية الراجعة   
     التلخيص واستخلاص النتائج       

                والخبرات تعميم النتائج
 طرح أسئلة

 

 
 
 



 المهارات اللغويةثانياً : 
 الملاحظات صراالعن الاستراتيجية

وي
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ا
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ى 
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ب 
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) ت
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 الاستماع

 التركيز والانتباه 
 

 الإنصات للآخرين   
 
 

 التواصل البصري

 

 المحادثة

 
 التحدث بحرية  

 
 القدرة على الإلقاء     

 
 انتقاء الكلمات المناسبة

 

 الكتابة

 تلخيص نص معين 
   

 كتابة الأفكار بحرية 
     

 تحسين الخطوط

 

 القراءة

 القراءة الصامتة 
 

  الجهريةالقراءة 
   

 القراءة الناقدة  
            

 استنباط الأفكار

 

 غير اللفظي

 استخدام إشارات الجسم  
 

 تلوين الصوت بفعالية
 

 استخدام تعابير الوجه بفعالية
 

 مراعاة عامل المسافة بين طرفي الاتصال
 

 

 



 بطاقة ملاحظة أداء الطالب المعلم
 الموضوع: .................................      

 الصف :   ..........................    عنوان الوحدة : .........................   الصفحات : ............................
 

 والإجراءات الأنشطة  التغذية الراجعة التقويم الطرائق  مستويات الأسئلة  الإثارة والتمهيد

 
      

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 



 نموذج خطة سنوية
 ..........المادة الدراسية....................الفصل الدراسي........................ اسم المعلم....................... العام الدراسي.....

الوسائل التعليمية  الأنشطة المقترحة التعليمية الأهداف  عدد الحصص الموضوعات الدراسية الأسبوع الدراسي
 المقترحة

وسائل التقويم 
 المقترحة

المراجع 
 والمصادر

 الملاحظات

عناوين الوحدات  الأول
 الدراسية والدروس

       

         
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 



 خطة وحدة 
 

 الفصل الدراسي : ...................................................الصف.........................................................   

 :       /       /            إلى :      /       / : ........................عنوان الوحدة : ...................... الصفحات : .........عدد الحصص : .......... الفترة الزمنية : مه الموضوع

                                              

المواد والتجهيزات   الأهداف أو نواتج التعلم
 )مصادر التعلم (

استراتيجيات 
 التدريسوطرائق 

التأمل الذاتي حول  الأنشطة والإجراءات التقويــــم
 الأدوات الاستراتيجيات الوحدة
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 أشعر بالرضا عن: -
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 :  الموضوع :  المادة
 

  التمكود      الحصة

       الفصل

      الووم

    التاروخ

 سؤال  الواجـب  وتوقعىمنىالتلموذىفيىنكاوةىالدرسىأنى:

 

 تقوومىالتعلم المكارةىالمدتخدمة الموادىالتعلوموة إجراءاتىالتدروس أهدافىالتعلم

 
 

ة 
ور

سب
 ال

ب
تا
لك

ا
س  

ري
ضا

 ت
طة

ري
خ

 
----------  

 
 

  الخيال



  ى 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 نمىذج خطة درس
 

 ..........................................................................   الفصل الدراسي...................................................  المادة........... الصف
 .....  الفترة الزمنية  من :       /       /            إلى :      /       /عنوان الدرس  ...................... الصفحات  .........عدد الحصص : .....

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                              

 الطرائق والاستراتيجيات الأنشطة والإجراءات الأهداف أو نواتج التعلم
المواد 

والتجهيزات  
 ()مصادر التعلم

 الزمن التقويم

......................................

......................................

......................................

......................................

......................................
......................................

..............................................

..............................................

..............................................

..............................................

..............................................
..............................................

..........................
..........................

..........................

..........................

..........................

..........................

...............

...............

...............
...............

...............

...............

 .........................
..........................
..........................
..........................
..........................

..........................

........

........

........

........

........

........

........

 ...............................................................................................................................................................................................التمهيد للدرس
.............................................................................................................................................................................................. 

 

 ...............................................................................................................................................................................للدرس الهدف العام 
.  



......................................

......................................

......................................

...................................... 
 
 
 
 
 
 

..............................................

..............................................

..............................................

.............................................. 

..........................

..........................

..........................

.......................... 

...............

............... 

...............
.............. 

..........................

..........................

..........................

.......................... 

........

........

........
....... 

 

 الواجب البيتي لمطالب المهارات المتوقع اكتسابها من الدرس
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 



 

 
 
 
 

 .الهدف العام لمدرس:

حس   دي  ا ايلم  ل ايلم د ل    ة واح د درس   ة: حص الزمن المخصص لتنفيذ الددرس
 قبا وزار  ايترب ة

 لستو ات الأهداف

قيدام باننطدطة المراةقدة ين يكدون قدادرا  اليتوقع من الطالب بعد دراسة محتدو  ذدذا الددرس و 
 ين:عمى 

 تقويم تركيب تحميل تطبيق ةهم تذكر

  √     
  √     
   √    
 √      
 √      
     √  
      √ 
 √      
     √  
    √   

 ةي ذذا الدرس. المحددةلمهارات وانذداف الوجدانية والحس الحركية ا

 :الأوللدرس ا
 
 



اكتسابها من ذذا المهارات المتوقع  )الحس الحركية( انذداف المهارية انذداف الوجدانية
 الدرس

   

   
   

 
 
 



داء الطالب المعلم أ  آلاء عيسى .د        في مرحلة المشاهدة بطاقة ملاحظة 

 التاريخ................................................    الاسم.......................................الموضوع: .................................      المستوى الدراسي :   .............

 السلبيات الايجابيات جوانب الملاحظة
 مقترحات وملاحظات

 

 شخصية المعلم
 

   

 التهيئة الحافزة
 

   

 الأهداف التعليمية
 

   

 الطرائق المستخدمة
 

   

 الأسئلة الصفية
 

   

 التغذية الراجعة
 

   

 التعزيز
 

   

 التقويم
 

   

    تقنيات التعليم
    غلق الدرس

 الملاحظ......................................................................................................................اسم 



طرائق تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها بطاقة ملاحظة  

 وتحر  المقرا  الأداء  ظهرور حرا  فر  المؤشرر أمام  ( × ) إشارة بوضع الملاحظ يقوم تعليمات التطبيق:
 كرا  إيا "غيرر مسرتمدم   " مسرتو  تحر  ةشرار الإ يضرع أ  للملاحرظ يمكر  حير  فير  يظهرر الري  المسرتو 
 يضرع أ  للملاحرظ فريمك  تنفيري  وترابع السرلوك علر  المردر  أكرد إيا أما وسريع، واضح غير السلوك ظهور
 أ  للملاحظ فيمك  مقبولا وكا  المستويي  هيي  بي  السلوك حا  وف  ،مستمدم   مستو  تح  ( × )ةإشار 
 أ  للملاحرظ فريمك  نهائيًرا السرلوك يظهر لم إيا أما . "  وسطمستمدم  بدرج  مت " مستو  تح  إشارة يضع
 .الملاحظ  جلس  نهاي  ف   مستمدم  أبداً  غير تح  إشارة يضع

 

 العبارا  الرقم
غير 

مستخدمة 
 أبدا  

غير 
 مستخدمة

مستخدمة 
بدرجة 
 متوسطة

 مستخدمة
مستخدمة 

 بكثرة

 طريقة النحو والترجمة

      يركز عل  قواعد اللغ  1
      يركز عل  ترجم  المفردا  الجديدة 2
      بالقاعدة النحوي  ثم ينتق  إل  الأمثل  عنهايبدأ  3
      يترجم النصوص إل  لغ  الطالب الأصلي  4
      يوج  الطلب  إل  قراءة الكتب الأدبي  ع  اللغ  5
      يقدم التعزيز الفور  عند نجاح الطالب ف  استمدام اللغ  6
      يحل  القواعد اللغوي  بشك  مفص  7
      مهارت  القراءة والكتاب  يركز عل  8
      يستمرج القواعد النحوي  م  النصوص المقروءة 9
      يقدم قائم  بالمفردا  مع مقابلاتها م  اللغ  الأصلي  للطالب 11
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 العبارا  الرقم
غير 

مستخدمة 
 أبدا  

غير 
 مستخدمة

مستخدمة 
بدرجة 
 متوسطة

 مستخدمة
مستخدمة 

 بكثرة

 المباشرةالطريقة 

      يركز عل  المهارا  الشفوي  التواصلي  1
      يركز عل  صح  النطق السليم 2
      يستمدم لغ  الطالب الأصلي  عند توضيح النقاط الغامض  3
      يبدأ بالأمثل  وينته  بالقاعدة ف  تدري  القواعد النحوي  4
      يستمدم المفردا  والتركيب الوظيفي  5
      يوضح معان  المفردا  بالصور  6
      يركز عل  مهارت  التحد  والاستماع 7
      يحاو  أ  تكو  اللغ  المدروس  ه  اللغ  الأصلي  8
      يركز عل  الجم  الت  يستمدمها الطلاب ف  حياتهم اليومي  9
      يوضح معان  الجم  بالتمثي  والنمايج. 11

 الشفويةالطريقة السمعية 

      ينطلق ف  تعليم اللغ  م  التدريب الشفو  قب  شكلها المكتوب 1
      يستمدم التسجيلا  وأفلام الفيديو لتعليم اللغ  2
      يستمدم التكرار لتثبي  المعلوما  3
      يعط  البني  والشك  اهتماما أكثر م  المعن  4
      الصفيستمدم اللغ  المدروس  عند التماطب ف   5
      يدرب الطلب  عل  النقاط الجديدة ع  طريق السياق 6
      يعلم التراكيب السهل  قب  التراكيب المعقدة 7
      يتجنب ما أمك  الشروحا  النحوي  8
      يركز عل  مهارت  الاستماع والتحد  أولاً  9
      يعوض ع  الرموز الكتابي  بالأصوا  11
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 التواصليةالطريقة 

      يعط  المعن  اهتماماً أكبر م  البني  والشك  1
      يستمدم الحوارا  المرتبط  بمبرا  الطلاب الاتصالي  2
      يركز عل  التواص  بي  الطلب  باللغ  المدروس  3
      يساعد الطلب  عل  استمدام اللغ  والتعام  معها بك  الأشكا  4
      المحاول  والمطأ ف  أثناء التواص يشجع الطلب  عل   5
      يركز عل  العم  الجماع  أو الثنائ  ف  عملي  تفاع  الطلب  6
      يستمدم اللغ  الأم للطلب  عند التدرب عل  المحادث  7
      ينظر إل  اللغ  عل  أنها وسيل  لتحقيق العلاقا  الشمصي  8
      الاستقبا )الاستماع والقراءة( أولاً يركز عل  مهارت   9
      يركز عل  الاتصا  والتواص  أكثر م  التركيز عل  قواعد اللغ  11

 الطريقة الانتقائية 

      يحدد أهداف التعلم ف  ك  حص  درسي  1

ينوع م  استمدام المواد والأجهزة والبرمجيا  لاكتساب مهارا   2
      اللغ 

      عل  توظيف اللغ  ف  الحياة اليومي  يشجع الطلب  3
      يحاو  إيجاد ظروف محاكي  للواقع ف  غرف  الصف 4
      يستفيد م  إيجابيا  جميع طرائق تعليم اللغا  5
      يواز  بي  الشك  والمضمو  اللغو  6
      يأت  بالمفردا  الجديدة ضم  سياق يبي  المعن  الحقيق  لها 7
      بي  تعليم المهارا  اللغوي  الأربعيواز   8
      يشجع الطلب  عل  التعبير ع  النف  ونق  الأفكار 9
      ينوع م  أساليب تقويم الطلاب والامتبارا  11
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